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INTRODUCCTION

El ser humano como integrante de los seres vivos, es el -
Gnico capaz de crear un ambiente propicio para su supervivencia,
ya que adapta el medio donde se desenvuelve a sus necesidades, -

en base a su capacidad fisica e intelectual.

La sociedad, grupo de personas que interactfian en un mis-
mo medio en donde comparten las mismas costumbres, tradiciones,-
lenguaje, necesidades y problemas los cuales forman parte de su-
vida diaria, teniendo como finalidad cada uno de los integrantes
de esta sociedad, buscar las estrategias adecuadas para una con-
vivencia en armonia con sus semejantes, de ahi la necesidad de -
poner en prictica sus conocimientos en la problemitica que su en
torno le genera, valiéndose de aquellos elementos que considere-
necesarias y as{ de esta manera crear sus propias experiencias -

para poder enfrentarse.

En el presente trabajo se expone la situacién real en don
de los alumnos se desenvuelven y de acuerdo a sus tres medios, -
como son grupal, institucional y social, y la relacibén que tiene
dentro del contexto, los problemas de cardcter politico, econémi
co y social que influyen en su proceso de enseflanza-aprendizaje,
asi como también la planeacidn con las actividades que proponga,
para que se aborde y supere la problemitica que se llevd a la --
pridctica, tomindose en cuenta las sugerencias contenidas en los-
diferentes textos de Psicélogos y Pedagogos de distintas corrien

tes y dando a conocer los resultados obtenidos en la misma a tra



vés de su desarrollo.

Piaget con su Psicologia genética de la cual se deriva la
Pedagogia Operatoria, nos indica en su aplicacién dentro de la -
prictica docente, que se debe tener como base la idea de que los
alumnos deben de construir sus conocimientos a partir de sus ac-
ciones y de los procesos mentales de asimilacién de sus experien

cias con el objeto de estudio.

La propuesta que present6 asi como su solucidén que 11ev6—
a la practica, lo cual manifiesto en los resultados, tiene como-
fin primordial convertir a los alumnos en un agente de su propio
aprendizaje con espiritu critico y creativo, participando activa
mente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, estando en contac-
to directo con el objeto de estudio, aprovechando lo que Su me--
dio le proporciona, para que asi ponga en prictica sus conoci---
mientos y resuelvan sus problemas reales con mayor interés y mo-

difique o perfeccione su personalidad.

El aprendizaje es un proceso dialéctico donde los alumnos
tienen que manejar conjuntamente su espiritu de investigacidén in
ventiva y la experimentacién para asimilar o alcanzar el nivel -
deseado que se pretende, el cual debe surgir del razonamiento --
conforme su realidad y logre encontrar la explicacibn cientifica

sobre las partes de un problema.

A continuacién se expone el contenido en forma sintetiza-



da del presente trabajo el cual estd integrado de la siguiente -

forma.

El Marco Referencial en donde se contempla la influencia-
de estos contextos en la formacién de la personalidad de los =--
alumnos, asi como también en base a lo anterior se toman las me-
didas y estrategias para formular las actividades para la ense--

fianza-aprendizaje.

Marco Teérico es el capitulo en donde se da a conocer 1los
conocimientos, ideas y sugerencias de varios autores que de algu
na manera se toman en cuenta en la realizacidn de las activida--
des que se proponen en la solucidén del problema propuesto, en ba

se al contexto, necesidades e interés de los alumnos.

En la propuesta didictica también especifico un nimero de
objetivos que pretendo se logren con el apoyo de las actividades
creados tomando en cuenta las necesidades, antecedentes, grado,-
medio ambiente, etc., y asi lograr la apropiacién de los conoci-

mientos.

El informe de resultados en la culminacién de la propues-
ta en donde se da a conocer las actividades realizadas, asi como

el grado de conocimiento adquirido en forma particular y gemeral

Las conclusiones, es la parte en donde realizd una refle-

xidén sobre la importancia que representa el trabajo realizado y-
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en donde a continuacién expongo las sugerencias que creo perti-
nentes para que los alumnos logren una mejor adquisicidn de los
conocimientos que los ayuden a satisfacer sus necesidades e in-
tereses de su vida cotidiana, y asi mismo fortalecer nuestra la

bor docente.



CAPITULDO I

MARCO REFERENCTIAL



Santa Rosalfa, la comunidad donde llevo a cabo mi pricti
ca docente se le denomina como una comunidad de tipo rural, en-
donde las familias presentan caracteristicas de parentesco; la-
tierra se concentra en parcelas ejidales y se constituye econé-
micamente como la unidad productora, esta unidad se encuentra -
dentro del municipio de Etzatlin, al poniente del estado de Ja-
lisco con una altitud de 1,400 Mts., sobre el nivel del Mar, --

20°46' de latitud Norte y 104°10' de longitud Oeste.

Etzatlén, colinda al Norte con el ﬁunicipio de Magdalena;
al noroeste y este con Antonio Escobedo; al sureste con Ahualul
co; al sur con Ameca; y al oeste con el municipio de Huachinan-
go, el estado de Nayarit y el municipio de San Marcos, un total
de 6 municipios y una entidad federativa. La comunidad de Santa
Rosalia, donde se ubica la escuela, limita al Norte con la comu
nidad de la Mazata, al oeste con la comunidad de San Sebastién,
al sur con la cabecera Municipal de Etzatlédn y al este con San-

Pedro, Municipio de Antonio Escobedo.

El clima de la regibn en su conjunto se puede considerar
como semicidlido y semihdmedo, con lluvias en verano e invierno-
benigno,la tierra en su mayoria estdn cubiertas por suelos ne--
gros del tipo de cherno zen,que son de gran valor agricola por-
la abundante materia orgénica que contiene condiciones propias-
para la agricultura y la ganaderia,fuentes econdémicas principa-
les con que cuenta la comunidad en general y que de acuerdo a -

estas actividades, considera a las familias de mis alufmnos y en base a sus



€gresos como pobres sin llegar a un extremo bajo y si al medio.

Social y culturalmente las condiciones de la comunidad en
general promedian en un nivel de escolaridad de 6o. grado de edu
cacidén primaria aspectos principales que influyen en el aprendi-
zaje escolar, ya que el alumno no recibe un apoyo o ayuda alguna
por parte de la familia o comunidad en lo que respecta al conoci
miento de aprendizaje, ya sea por desconocerlo o bien no estar -
en contacto con é1, aunque lo que si recibe de 1a comunidad es -

un lenguaje impropio para su edad.

La comunidad ademis de contar con la escuela primaria,
cuemta con otras instituciones que vienen a contribuir con la --
aculturacién del lugar; como un jardin de nifios que constituye -
el inicio de una educacién formal; una iglesia en la cual se to-
man algunos principios y conocimientos que en encierto grado son

dogmiticos, porque se encuentran fuera de la realidad cientifica.

En lo que respecta a los medios de comunicacidén con que -
cuenta la comunidad, destacan entre ellos por su importancia: --
una brecha que en época de 1luvias se encuentra en mal estado, -
por donde transitan vehiculos particulares y dos corridas diar--
rias de autobuses de pasajeros; cuenta también con teléfono ph--
blico rural, medio de comunicacién entre la comunidad y familia-
res que se encuentran residiendo en otras ciudades del pais y --

del extranjero.

La escuela constituye dentro de la comunidad, el centro -
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méximo de educacién que brinda un apoyo a los nifios para consti
tuirse en agentes de cambio que den impulso y proyeccidn a su -
comunidad. La escuela es de organizacién completa con ocho gru-
pos entre los cuales se encuentra el 5o0. grado, estos grupos --
son atendidos cada uno por un maestro mis el director; dentro -
de nuestra institucidn se cuenta con un consejo técnico consul-
tivo de escuela el cudl realiza reuniones de trabajo en forma -
peribdica con el fin de elevar la calidad en el aprendizaje de-
los nifios. La poblacidén escolar esti distribuida de la siguien-
te forma: dos primeros grados, un segundo, dos terceros, un ---
cuarto, un quinto y un sexto, contando con un alumnado de 182 -
nifios. La ampliacibén de la escuela ha sido construida en los mo
mentos que asi lo ha requerido la necesidad de la poblacién es-
colar, utilizando los materiales de la época, de las aulas exis
tentes 6 de ellas son de ladrillo y 2 de adobe, del total de es
tos salones 4 son de bbéveda y el resto de 14mina de asbesto, el
piso de las aulas son de cemento en lo general, manteniéndose -
en buen estado, los ventanales de los salones son de vidrio con
algunos de ellos rotos, las puertas de algunos salones no cuen-
tan con la seguridad conveniente para que se mantengan en buen-

estado los materiales que se fijan en la pared.

El ciclo pasado con la cooperacibén en mano de obra de --
los padres de familia, y el programa de Solidaridad, alumnos y-
maestros hemos construfdo la direccibén, el encementado del pa--
tio y banquetas de salones y calles. El plantel cuenta con 2 sa
nitarios uno para nifios y el otro para las nifias los cuales se-

encuentran en mal estado,existe un cuarto que funciona como bode
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ga; el horario con el que funciona la escuela es de 8:00 a.m. a-
13 hrs. Los padres de familia de los alumnos de la Escuela Mi---
guel Hidalgo y Costilla, presentan una situacién sociocultural y
econdémica pobre sin llegar a los extremos, debido a la carencia-
de centros culturales en la comunidad y a la falta de fuentes de
trabajo que le permiten en forma permanente tener egresos en for
ma regular, y no nada mis tener trabajo en forma eventual con-
forme a las actividades agricolas lo indican, constituyéndose es
tos factores en determinantes del nivel de esta comunidad y fami

lias que la habitan.

Considero que mi labor docente va encaminada a hacer del-
proceso enseflanza-aprendizaje un medio que produzca en el nifio -
el cambio adecuado basado en sus necesidades reales, para su pro
yeccibdn a la sociedad de la cual forma parte y que con las acti-
vidades que integran el trabajo transforme las fuerzas soclales-
y asi mismo a sus fines, ya que la sociedad depende de esto, ---
pues creo que todo individuo se forma mis, dentro de la sociedad,
como ya lo indiqué la escuela es de vital importancia para la co
munidad, pues la proporciona los medios y las pautas que debe de
seguir en la interaccién con la sociedad, proyectindose de esta-
manera a la comunidad y apoyada por otras actividades de caréc--
ter social que consolidan a la educacidén, pero que todo lo ante-
rior estd supeditada a los factores que siempre influyen en la -

educacién, y que mis adelante hago menciém.

En el proceso de aprendizaje de los alumnos observo que -
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se lleva a cabo en forma, un poco deficiente, esto provoca en -
su mayoria por la deficiente alimentacién que tiemen y como con
secuencia padecen dolor de cabeza, vémito, falta de interés por
la clase, suefio, etc., otro factor que se une al proceso de ---
aprendizaje lo constituye la falta a clases en forma continua,-
debido a la ayuda que prestan a sus padres en las labores agricg

las y contribuir en 1o econémico a la familia.

En relacibén a la situacidn econdémica que guardan las fami
lias de mis alumnos de 50. grado, se puede calificar como baja -
sin llegar a una pobreza extrema, esti tomando en consideracidn-
de ser una comunidad de tipo rural en donde sus bienes se redu--
cen a unas cuantas hectidreas de tierra de temporal y riego, que-
siembran con financiamiento bancario o de otra institucidnm, obte
niéndose poca o nada de ganancia después de pagar su crédito; al
gunos cuentan con algin tipo de ganado (vacuno, porcino, equino,

etc.), que complementan su baja economia.

En lo socio-cultural, por la escasa preparacidén con que -
cuentan los padres de familia, teniendo un promedio entre 5o0. y
60. grado de primaria, no se encuentran preparados en un 100% pa
ra prestar ayuda a los hijos en sus tareas escolares, otro fac--
tor que contribuye en forma negativa en el aprendizaje del edu--
cando es la escasa responsabilidad hacia las actividades escola-

res y extraescolares.

Haciendo referencia a las relaciones de los individuos --
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que se encuentran involucrados dentro del proceso de ensefianza--
aprendizaje, considero que éstas son propicias, ya que entre Di-
rector y Maestro se ha buscado en forma conjunta encontrar las -
mejores condiciones, para que los nifios sean los principales be-
neficiados. En la relacidén Maestro-Maestro he buscado sacar pro-
vecho de ella al intercambiar experiencias, para enriquecer mi -
labor docente. Maestro-Alumno en las actividades que se han lle-
vado a cabo para el logro de los diferentes objetivos, hemos tra
bajado en forma conjunta en un ambiente de confianza, estimulén-
dose a que participen y despejen sus dudas a través de preguntas,
en ocasiones convivimos con el fin de tener mejores relaciones -
entre los alumnos, creindose una ayuda mutua, de colaboracidn y-
sobre todo de compafierismo. Maestro-Padre de Familia, esta rela-
cibén que al igual que los demis es muy importante, ya que en ---
ella, se exponen los problemas de aprendizaje del alumno y las -
posibles formas de solucionarlas en foma conjunta y también se -
informa sobre el avance que ha logrado el nifio, siento que en es
ta comunicacién los padres de familia me brindan confianza y apo
yo en el momento de la entrevista, ofreciendo su colaboracién en
las actividades escolares de sus nifios, pero que finalmente nun-
ca llega, argumentando siempre la falta de tiempo o bien descono
cimiento del tema, considero que esta relacidén es la mejor e im-
portante porque tanto Maestro como Padre de Familia deben mos---
trar interés, dedicacién, etc., por el objetivo de la educacidn,
que es un buen aprendizaje y la formacién del alumno para la vi-

da.

El grupo de 50. grado en el cual realizo mi labor docente
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cuenta con 18 alumnos, de ellos 10 son nifios y el resto nifias --
con un promedio de 10 afios; segln mi criterio, este grupo de 5o.
grado en lo que se refiere a su actuar en el proceso de ensefian-
za-aprendizaje se caracteriza por ser activo, realizando la acti
vidad asignada de una forma responsable y conciente mostrando in
terés hacia aquello que se ubica dentro de su entorno y realidad
convirtiéndose de esa manera en agente de su propio conocimiento

al hacer aportaciones que lo llevan a la solucibén de problemas.

Los alumnos especificantes dentro de las sesiones de mate
miticas, act@ia de una manera expectativa, tal vez por carecer de
la experiencia necesaria en algunas cosas y otras veces sS€ mues-
tra interesado cuando el objeto de conocimiento que se pretende-

lograr estd relacionado con su vida cotidiana.

El 4rea de Matemiticas le he asignado una hora y cuarto -
al dia para realizar las actividades previamente planeadas, sien
do por lo regular las primeras horas de la mafana esto para apro
vechar 1la condicién del alumno que se encuentra con la tranquili
dad, fisica y mental apta para el aprendizaje, pues considero --
que debido a 1la abstraccidn de esta asignatura, el nifio debe de-
tener esa condicién para poder asimilar las matemiticas. Otra ca
racteristica que presentan en el actuar al momento de la realiza
cién de una actividad de matemidticas, es su comportamiento un --
tanto inquietos y activos, actitud propia de su edad, por tal mo
tivo durante la exposicidén del conocimiento actllo con cautela, -

dirigiendo a los alumnos hacia nuestro objetivo, motivando y ---
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creando un ambiente propicio dentro del saldén de clases, tratando
de que desarrollen sus cualidades, habilidades y capacidad para-
que logren resolver los problemas que la comunidad genera y ser-

Gitiles a la sociedad.



16



17



18

Uno de los problemas mis relevantes y generalizados den--
tro de la ensefianza-aprendizaje de las matemdticas en mi grupo lo
constituye '"la solucién de problemas reales a través de la multi
plicacibén de nlmeros enteros"™, el cual lo formula el problema --
que detecté, al realizar los alumnos aquellas actividades matemi
ticas en donde por necesidad, de acuerdo a los planes y a lo que
se genera en su medio puedo observar al hacer la revisidén de sus
actividades plasmadas en su cuaderno de trabajo, errores genera-
dos por una deficiente interpretacién de la operacibén de multi--
plicacibén como una alternativa adecuada para resolver el proble-
ma planteado en el objeto de conocimiento, ya que la mayoria de-
ellos utilizaba la suma, constituyéndose ésta como un proceso --
con mis posibilidades de producir errores al resolver problemas,
a resolver con la multiplicacién de 2 6 mis digitos, asi como --
también observé que otros nifios en 1o referente a lo anterior, -
utilizaban otra operacién como la resta y la divisibén, proceso -
incorrecto al resolver este tipo de problema. En base a todo lo-
anterior pude darme cuenta la dificultad que presentaba este ti-
po de problemas ya que la gran mayoria presentaba el desconoci--
miento de la aplicacién de la multiplicacibn, ya que por su simi
litud con la suma o bien con otras operaciones hacen que se tarden-
en su encomienda por resolver dichos problemas antes citados, --
dando como consecuencia respuestas errbéneas o bien quedindole co
mo Gltima opcibén copiar a compafieros lideres que si hacen buen -

uso de las operaciones.

Tomando en cuenta las caracteristicas que presenta el --
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grupo, en donde se observan diferentes factores que influyen en-
el aprendizaje del nifio, constituyéndose como uno de los princi-
pales el ser un grupo heterogéneo por la edad que presentan y --
que va desde los 9 afies hasta los 13 y que de acuerdo a este fac
tor el nifio se ubica dentro del periodo de las operaciones con--
cretas que segin Jean Piaget es esta edad el pensamiento del ni-

fio se descentra y se vuelve totalmente reversible.

Esta capacidad se sujeta a una limitacidén importante; el-
nifio necesita presenciar o ejecutar la operacidn en orden para -
invertirla mentalmente, se desarrolla la base 16gica de la mate-
mAtica bajo la forma de una serie de esquemas 16gicos discretas-
antes de que el nifio haya desarrollado los conceptos fundamenta-
les de nOmero, puede memorizar que 1 + 1 + 1 = 3 por medio de me

canismo de asociacién de memoria.

Una vez elaborado el concepto del némero, el aprendizaje-
de 1 + 1 + 1 = 3 se integra a los esquemas matemiticos y sobre -

viene el aprendizaje por comprensién.

En esta etapa es comGn que el nifio de muestras de conoci-
miento sobre sus aptitudes 1l6gicas basadas en su experiencia al-

realizar justificaciones sobre sus hipétesis (Conservacién).

De acuerdo a los diferentes niveles operatorios se puede
seguir una secuencia en forma sucesiva de lo que serdn los agru

pamientos aditivos y multiplicativos de clases y relacién, una-
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vez alcanzada la movilidad, el nifio tendrd los elementos que le-

hagan posible 1a asimilacién del conocimiento en estudio.

Es importante determinar la etapa o estadio que los alum-
nos manifiestan en este grado y de acuerdo a el promedio de las-
edades que presentan los alumnos, y asi determinar el grado de -
dificultad que tendran los conocimientos que se pretendan que --
los nifios adquieran, como también en la preparacién de las acti-
vidades que se propongan al propdsito. Para tal finalidad expon-
go mis adelante la etapa que por su edad y comportamiento Psico-

l6gico les corresponde a mis alumnos.

Para tener una visidén mis clara del grado en que se en---
cuentra cada uno de los alumnos dentro de esta etapa, consideré-
necesario realizar una observacién en forma individual sobre el-
actuar del nifio dentro de sus actividades en el area de las mate
miticas y as{ comprobar en cada uno de los aspectos que confor--
man la etapa de las operaciones concretas, si mis alumnos logran
ubicarse en dicha etapa o en determinado grado de ésta registran
do en forma individual cada observacién hecha a los nifios de mi-

grupo de 5o0. grado.
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CONSERVACION.- Justifica sus respuestas con argumentos 14
gicos. Su capacidad 1égica contempla la compensacién que retiene
mentalmente dos dimensiones, una compensa a la otra; Identidad -
que implica la conservacidén; Reversible mentalmente invierte una

accién fisica para regresar el objeto a su estado natural.

CLASIFICACION.- Frente a los objetivos pueden formar je--
rarquias y entender la inclusién de clases en los diferentes ni-
veles de una jerarquizacibén. Al comparar puede manejar mentalmen
te la parte (sub clase) y el todo (clase superior al mismo tiem-
po. Se tiene dificultad cuando se emplean representaciones de ob
jetos al contestar. Si se murieran todos los animales quedarian-

algunos péajaros?

SERIACION.- Son capaces de coordinar la comparacibén y ---
construir una serie ordenada; es capaz de coordinar mentalmente-
dos relaciones aunque una ya no sea visible la parte de una limi
tacibén de 9 a 10aaﬁos experimentan dificultad en problemas de or
den cuando se presentan verbalmente o escrita (el pelo claro os-

curo).

Pueden resolver problemas de orden sbélo con obj. fisicos-

vuelven al periodo preoperacional.

EGOCENTRISMO. - El1 marco de referencia infantil.- Los ni--

fios de 7 a 8 afios muestran una disminucidén de su egocentrismo.

En la interaccibén social, aceptan opiniones ajenas, con--
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cientes de las necesidades del que escucha, intercambia ideas, -

acepta otra visidn del espacio (Posicién diferente del obj.).

CAUSALIDAD. - Explicaciones mas 14gicas cada vez, aprende-
a tratar la muerte en términos reales no dan vida a objetos ina-

nimados.

Carlos Alberto Aguilar Mufioz.
Conservacidén tiene capacidad para dar respuestas l6gicas-

pero presenta problemas de retencidn.

Clasificacién.- Al hacer todo tipo de clasificacién en --
las diferentes 4reas, considero que este nifio lo realiza en un -

100%.

Seriacibén.- En este aspecto sbélo presenta dificultad en -
los problemas de orden, cuando no se le presentan estos como Tea

les,

Causalidad.- Si logra la determinacién de causas 1légicas,

en sus respuestas.
Egocentrismo.- Acepta y da propuestas.
Ismael Barajas Mufioz

Conservacidén.- En este aspecto el alumno da sus respues--

tas basado en argumentos 16gicos, pero no retiene mentalmente --
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las dimensiones.

Clasificacién.- Aqui este nifio si logra en un 100% ubicar

se dentro de este grupo.

Seriacién.- Coordina este tipo de actividades, pero pre--
senta problemas en el ordenamiento de cierto sub grupo cuando no

es visible o real.

Causalidad.- Da respuestas l6gicas y reales tal y como --

las percibe.

Egocentrismo.- Es capaz de proponer y recibir propuestas -

discutiéndolas y aceptar lo correcto.

Salomén Chavarin Martinez
Conservacidén.- El problema en este aspecto lo representa-

el no aceptar situaciones de identidad de dos situaciones.

Clasificacibén.- En esta caracteristica este nifio presenta
problemas al emplear representaciones de objetos; asi mismo los-

grupos y sub grupos.

Seriacién.- Aqui sblo se presenta problemas cuando verbal

mente se le cita una situacibén problemitica de orden.

Egocentrismo.- Considero que esta superada.

- 143495
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Causalidad.- Da explicaciones 1légicas y reales.

José de Jestis Grajeda Rico.
Conservacién.- Tiene capacidad légica para determinar ---

cualquier cambio operado en cualquier objeto.

Clasificacidn.- Realiza todo lo establecido en esta carac

teristica.

Seriacién.- En la solucibén de problemas tiene que hacerlo

con objetos reales.

Egocentrismo y Causalidad.- Aqui logra superar estas dos-

caracteristicas.

Guadalupe Hernéndez Garcia.—

Este alumno por su edad que es de 11 afios tiene problemas
de "seriacién', ya que no tiene la capacidad de resolver proble-
mas verbales aunque estos los pueda escribir a veces aunque se -

le presente los objetos fisicamente.

Gonzalo Hurtado Chavarin.
Al igual que el anterior presenta las mismas caracteristi

cas.

David Guadalupe Méndez Jauregui.

Conservacidén.- Este alumno da respuestas basadas en 1la 18
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gica.

Clasificacibn.- Aqui en este aspecto es capaz de hacer --

clasificaciones.

Seriacién.- Como los demés existe el problema de no enten

der el problema, solo con objeto fisico.

Egocentrismo y Causalidad alcanza esta etapa.

Heliodoro Meza Herméndez.

Por 1a edad de este nifio que es de 12 afios, manifiesta --
problemas dentro de la '"seriacién', quizas debido a que carece -
de la experiencia y los antecedentes necesarios ©para resolver

problemas verbales, as{ se manejen objetos reales y fisicos.

José Israel Mufioz Navarro.

Conservacién.- Da respuestas l6gicas a los problemas.

Clasificacidén.- Maneja adecuadamente los conjuntos clasi-

ficando a estos en clases y sub clases.
Seriacién.- Es capaz de dar respuestas de orden dentro de
una problemitica de seriaciones. Presenta problema como lo dice-

esta caracteristica en problemas escritos o verbales.

En cuanto al Egocentrismo presenta acciones en donde mani
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fiesta no compartir con sus compafieros las opiniones propias y -
ajenas, esto debido a su edad que es de nueve afios cumplidos y -
ser hijo finico y, que a esa edad todavia puede presentar cierto-
egocentrismo segln Piaget en el texto de introduccidén de Ed. Lo-

binowicz.

Luis Fabi4n Razén Espinoza.
Al observar a este alumno considero que supera lo que es-

tablecen las caracteristicas de este periodo.

Esmeralda Yadira Gémez Hernindez.
Presenta problemas en clasificacién puesto que no da res-
puestas a problemas en forma escrita o bien presentando los obje

tos fisicos o reales.

Seriacién.- No da una ordenacién en los procesos de una -

problemitica en donde se le presenta en forma oral o escrita.

Maria Guadalupe Huerta.
Esta nifia se encuentra en la misma situacién en un grado-

poco mayor o elevado.

Ruth Araceli Hurtado Mufioz.
Conservacién.-En este aspecto observé que cuando resuelve
sus problemas los apoya con respuestas légicas, basiandose en los

conocimientos de la compensacidén, identidad y la reversabilidad.
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Clasificacidn.- Emplea bien este punto en las situaciones

que se le presentan.

Seriacién.- En forma lenta puede resolver problemas en --
donde se implica la seriacidén. Por lo demis si se situa dentro -

de este periodo.

Marfia Magdalena Mejia Navarro.
Esta alumna presenta deficiencias al manejar representa--

ciones de objetos para darle una clasificacidm.

Seriacién.- Aqui igual que la anterior se le dificulta in
terpretar problemas en forma oral y escrita, y hasta en ocasio--

nes con objetos fisicos.

En cuanto al Egocentrismo y causalidad observo que presen

ta superada esas caracteristicas.

Imelda Mesa Tadeo.
Conservacidén.- Da respuestas légicas a situaciones proble

miticas con fundamentos.

Clasificacién.- Maneja los grupos y subgrupos con repre--

sentaciones de objetos aunque en forma lenta.

Seriacidén.- Tiene dificultad al resolver problemas de or-

den aunque esto se haga con objetos fisicos.



28

En cuanto a egocentrismo y causalidad estd igual que el an

terior.

Belén Mufioz Ruiz.
Observé que la dificultad que tiene es dentro de la seria-
cién por los problemas que pueden representarse con objetos fisi-

cos. En lo demis considero todo superado.

Cristina Reyes Rodriguez.
Si esti ubicada dentro de este periodo en un 100% ya que -

asi se manifiesta en su actuar.

Maria de 1la Luz Villa Aguilar.
Conservacién.- Esta alumna presenta dificultad al resolver
problemas, en donde se contempla la conservacidn ya que carece de

una compensacidén, identidad y reversabilidad.

Clasificacibn.- Mentalmente y por escrito se le dificultan
problemas de grupo y subgrupos, asi mismo con la representacién -

de objetos.

Seriacién.- No coordina mentalmente las relaciones de dos-
grupos y presenta problemdas en la solucidén de situaciones proble-

miticas as{ se le presentan en forma real y fisica los objetos.

En 1o referente a lo demids alcanza a situarse dentro de es

ta etapa.
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Una vez desarrollada la observacién sobre las principales
caracteristicas que deben de manifestar los alumnos, que por Su-
edad, conducta y pensamiento deben de establecerse dentro de 1la-
Etapa de las operaciones concretas en la cual ubica a mi grupo.-
Es importante que en todos los procesos de ensefianza-aprendizaje
se cuente con los antecedentes del conocimiento, asi mismo detec
tar las posibilidades que el alumno pueda tener en la adquisi---
cibén de dicho conocimiento en base al grado de pensamiento que -
tenga el alumno, y de esta manera poder adecuar los contenidos -

de aprendizaje, segln convenga en forma general.

Dentro de la investigacién de estudio que realicé en mi -
grupo para constatar la permanencia en su estudio, logré detec--
tar que en su mayoria cuentan con las caracteristicas que marca-
esta etapa; excepto dentro de la seriacibn, en la cual observé -
que todos presentan dificultad, pues no logran superar este as--
pecto debido tal vez a su experiencia o al medio que no le pro--
porciona los antecedentes que le hayan posible superar ese pro--

blema.

Haciendo referencia a la asignatura de las matemiticas --

los puede ubicar como a continuacién lo describo.

Haciendo una observacién en forma generalizada dentro de-
1as matemiticas he observado que a mis alumnos se les dificulta-
el resolver problemas en donde va implicada la seriacién, carac-

teristicas que deben de manifestar los nifios de esa edad y que -
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de acuerdo a esa dificultad, el alumno no es capaz de dar res---
puestas a situaciones problemiticas que son generadas por su pro
pia comunidad, estado y pais Yy quée como una necesidad real debe-
de contar con los conocimientos, estrategias y técnicas necesa--
rias y de esta manera hacer una realidad a 1lo que asi se dispone
en las reformas educativas, en donde se pretende que el alumno -
sea capaz de encontrar por si mismo respuestas a este tipo de si
tuaciones, para que de esta manera ser Gtil a su familia y asi -

mismo.

Segln Piaget los alumnos que se encuentran en la etapa de
las operaciones concretas y que se contemplan estos alumnos en--
tre los 9 hasta los 13 afios de edad, los cuales presentan difi--
cultad al resolver problemas de orden, cuando estos son plantea-
dos verbalmente, as{ se puedan escribir, pueden o son capaces de
resolver dichos problemas cuando son representados con objetos -
concretos fisicos regresando de esta forma a la etapa inferior a

la que se encuentran ellos.

Pero considero que mis alumnos, la mayoria de ellos no sa
ben o no pueden interpretar los problemas de matemaficas, por --
tratarse de una asignatura, en donde se maneja situaciones abs--
tractas y en dqnde com@inmente sabemos que el concepto de nimero,
estd contemplado de igual forma, en donde se le da diferentes re
presentatividad segln lo requiera el caso o bien la necesidad de
tal forma que resulta en algunos casos imposibles el ayudarse de

objetos fisicos concretos y al no contar con esa ayuda para re--
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solver esos problemas es necesario buscar algunas estrategias que
vengan a resolver esos problemas de seriacidén y darle orden, lo--
grando de esa manera una buena interpretacién facilitarle la solu

=2
cion.

La conservacién dentro de las matemdticas considero que es
una de las caracteristicas que los alumnos supera en lo general, -
ya que son pocos los que presentan dificultad, pues sus respues--
tas son justificadas con argumentos 16gicos basados en la compen-

sacién, la identidad y la reversabilidad.

En la clasificacibn, respecto a esta misma asignatura, ---
aqui algunos alumnos presentan alglin tipo de dificultad al hacer-
clasificaciones de grupos y subgrupos, pues no logran ubicar que-
un grupo puede formar parte de otro mayor. El resto de los alum--
nos que lo conforman la mayoria tiene las aptitudes, habilidades-
y conocimientos para superar estas caracteristicas ya que asi lo-
manifestaron al hacer las comparaciones y clasificaciones de can-

tidades como parte de otras.

Dentro de las matemiticas en relacién a las capacidades de
su etapa los alumnos presentan en forma general en lo que se rela
ciona al egocentrismo y causalidad una buena aceptacién de otras-
ideas al mismo tiempo que aporta sugerencias basindose en ideas -
l6gicas, tanto con néimeros como con objetos, que se encuentran 1i
gadas en su realidad o bien los propuestos por las actividades ya

planeadas de un conocimiento a lograr.
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En lo general puedo concluir que los alumnos que conforman
mi grupo presentan dificultades en los niveles de su etapa, moti-
vo por el cual no son capaces de dar solucién a los problemas su-

geridos para su grupo.

El interés por estudiar y analizar los problemas matemiti-
cos se debe a que la falta de esta habilidad limita a los alumnos
a desenvolverse en las situaciones problemiticas que su vida coti
diana le presenta, ya que creo y pienso que el ser humano debe -
ser una persona participativa y capaz de resolver sus propios pro
blemas y de esta forma integrarse a sus semejantes y convertirse-
en agentes de cambio activo, utilizando como elemento inicial el-
conocimiento y la experiencia, de situaciones problemiticas que -
lo conduzcan a lograr un lugar cultural, social y econdmico den--
tro de la sociedad a la que pertenece, evitando asi seres fantas-

mas que no figuran en el desarrollo de un pueblo.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de las matemiticas lo-
considero de suma importancia por la aplicacidén que se le da en -
su vida diaria y por que es una asignatura que aplica a los demés
dentro de su estudio, y especialmente se constituye en una arma -
con 1a cual se abriréd paso en situaciones problemdticas que su en
torno va a generar. Por tal motivo he manejado de los contenidos-
de matemAticas como una necesidad, adaptindolos al interés del --

educando.

Durante el desarrollo de la clase de matemiticas, en pri--

mer lugar hago conciencia en los alumnos de la necesidad que cons
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tituye el objeto de conocimiento que pretendo se logre, esto es -
llevado a la préictica a través de una conversacidén que tiene por-
objeto motivar y despertar el interés por algin problema o situa-
cibén, el cual es manifestado en la mayoria de mis alumnos aportan
do por parte de ellos sugerencias y preguntas, situacidén o momen-
to que es aprovechado para manejar estas inquietudes y encaminar-
los a la solucién de problemas en donde ellos pueden estar involu
crados, y de ah{ la necesidad que tiene los alumnos por aportar-
propuestas que vayan encaminadas a la solucién de este tipo de si
tuaciones, hecho en el cual se observan una buena participaciém,-
dando en ocasiones algunas propuestas errdéneas o equivocadas y --
otras acercdndose a los procesos que deben de efectuarse en la so
lucién del problema. Por mencionar un ejemplo en donde ocurre al-
go similar a lo ya mencionado se puede citar un problema en donde
se ve implicada la multiplicacibén de nlmeros enteros en donde los
alumnos sugieren en su propuesta utilizar la suma de nimeros ente
ros como una alternativa operacién que en determinado momento o -
problema vendria a ser suficiente por la simplicidad del problema
e inoperante cuando el problema se constituye con cierto grado de
dificultad, en donde la suma resulta inadecuada el hacer uso de -
ella: es importante también citar otro factor que determina el lo
gro de los problemas, el cual influye de manera alarmante por ser
quien le va a dar los seguimientos pertinentes y este lo constitu
ye la comprensibén de dichos problemas, estos cuando son presenta-
dos en escrito o bien dindole una mala interpretacién en donde se
duda sobre cuil operacién debe de ser la apropiada y que le venga

a resolver el problema. Todo esto es tomado en cuenta, haciendo -
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la seleccibén de aquellas propuestas que nos lleven de alguna mane
ra a dar posibles soluciones, procediéndose posteriormente a un -
debate en forma adecuada y ordenada sobre la conveniencia de se--
leccionar alguna de las ponencias que resultan mds idbneas por la
facilidad que tendria dicho procedimiento, finalmente después de-
haber hecho la seleccién de aquella propuesta que haya resultado-
mis sencilla y adecuada al caso, sbélo restaria hacerle algunos --

agregados y ajustes que se crean necesarios.

Después de llevado a cabo todo lo anterior viene la ejerci
tacién en forma practica de problemas similares, que tengan por -
objetivo crecentar su habilidad de razonamiento, para que por si-
sélo solucione esas situaciones problemiticas a través de las pau
tas ya establecidas o bien a través de las propuestas por é1, pe-
ro que tengan el mismo fin y asi mismo me sirva en lo particular-
como una evaluacién del conocimiento. Al realizar esto he observa
do que son unos pocos 1los que tienen éxito y la mayoria fracazan-
o tardan al realizar esta actividad. En lo general observo una --
buena participacién de todos en este proceso de ensefianza-aprendi

zaje, pero que finalmente son pocos los que llegan a la meta.

Después de hacer mencidén que a través de la observacibdn --
diaria, con la cual consideré necesaria exponer y llevar a la ---
prdctica la propuesta de ensefianza-aprendizaje, consideré necesa-
rio realizar una investigacién sobre lo que era una necesidad y -
conveniencia el llevar a la préictica la propuesta aplicando a ---

alumnos y maestros cuestionarios con preguntas abiertas, para des

—



35

pués elaborar otras preguntas cerradas tomando como base las res
puestas abiertas que de acuerdo a la frecuencia e incidencia, --
asi como al interés y objetivo que requeria la misma investiga--

cibén en relacién a la propuesta.

La finalidad que se pretende al realizar la investigacién
es que tanto alumnos como compafieros maestros apoyen COn Sus res
puestas mi punto de vista, en donde creo necesario llevar a la -
prictica la problemdtica que existe en mi grupo, en donde el ---
alumno tiene que adquirir y contar con los conocimientos, habili
dades, experiencias y capacidad para resolver las situaciones --

problemiticas que se le presenten en su vida cotidiana.

A continuacibdn presento el trabajo y resultado de la in--

vestigacidn realizada a mis compafieros maestros y alumnos.
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CONCENTRADO DE LA INVESTIGACION

1.- ¢(Un problema es lo que te sucede en 1a vida diaria y lo pue

des resolver?

a) 7 b) c) -10
SI NO ALGUNAS VECES
a b c %
7 0 10 17

41.17 0 58.82% 99.99%

El objeto de la pregunta anterior es con el fin de que -

€l alumno tenga conciencia de lo que es problema real.
El resultado que arrojé esta cuestidn nos indica 1a apro
bacién de (7) alumnos y (10) apoyan lo anterior, por lo que ---

creo conveniente el andlisis de problemas para solucionarlos.

Z.- (Al resolver los problemas piensas y utilizas operaciones?

a) 10 b) 1 c) 6
SI NO ALGUNAS VECES
a b c %
10 1 6 17

58.82 5.88 35.29 99.99%
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En la pregunta anterior el alumno manifestari si hace un
andlisis y utiliza operaciones, y asi darme cuenta del interés-

que tiene en la solucién de los problemas.

De acuerdo a los resultados obtenidos en la pregunta an-
terior, observamos que existe la aprobacidén de 10 alumnos, apo-
y4ndolos 6 y negando 1 alumno, por lo tanto hay aceptacién en -
que se analice y utilice operaciones en la solucién de proble--

mas.

3.- Los problemas surgen en las actividades de las personas.

a) 9 b) c) 8

SI NO ALGUNAS VECES

a b (S %

9 0 8 17
52.94 47 .05 99.99%

Con la pregunta anterior se conocerid si son concientes -
los alumnos, que toda situacién problemitica es generado por to
da actividad que realiza el ser humano dentro de su contexto y-

realidad.

Los resultados obtenidos en la pregunta anterior nos in-
dica una aprobacién de 9 alumnos y 8 apoyan la idea de que los-
problemas son productos de las actividades que se realizan, de-

esta manera se observa que existe aprobacién a la cuestidn.
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4.- ¢La multiplicacibén se resuelve multiplicando el nGmero de -

la derecha por el de la izquierda?

a) 16 b) 1 c)
SI NO ALGUNAS VECES
a b c %
16 1 0 17
94 .11 5.88 99.99%

A través de la pregunta No. 4 se pretende que el alumno-

manifieste el proceso que se tiene para resolver la multiplica-

cién.

En esta pregunta se manifiesta una aprobacién de 16 ni--
flos y negando 1, por lo tanto se aprueba por mayoria la pregun-

ta.

5.- ¢La operacién semejante a la multiplicacién es la suma?

a) 8 b) 8 c) 1

SI NO ALGUNAS VECES

a b c %

8 8 1 17
47.05 47.05 5.87 99.97%

Con la pregunta que realizo anteriormente trato de dar-

me cuenta la relacién que tienen los alumnos sobre la suma y -
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multiplicacién.

En el resultado los alumnos que aprobaron esta pregunta
fueron 8 y 1 apoyé lo anterior y 8 negaron la cuestién, de ah{
la necesidad de tomar en cuenta la importancia que significa -
el relacionar estas dos operaciones como alternativas en la so

lucibén de problemas.

6.- (En los problemas de compra y venta de cosas usamos la mul

tiplicacién?
a) 12 b) c) 5
SI NO ALGUNAS VECES
a b c %
12 0 5 17
70.58 29.41 99.99%

Con esta pregunta busco que los nifios expresen si en --
ese tipo de problemas hace uso de la multiplicacién en su solu

cidn.

El resultado arrojado en esta cuestién es de 12 alumnos
aprobando y el resto apoyadndolos, de tal forma se aprueba la -
pregunta y asi hacer su estudio correspondiente para que tenga

o adquiera su habilidad al multiplicar.
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7.- iLa multiplicacibn se ocupa al resolver problemas reales?

a) 10 b) c) 7
S1 NO ALGUNAS VECES
a b c %
10 0 7 17
58.82 41.17 99.99%

La cuestidn anterior la realizo con el fin de que el ni
fio manifieste la utilidad y ayuda que le brinda la multiplica-

cidén al resolver problemas reales.

El resultado obtenido en la pregunta anterior fué de 10
nifios aprobando y 7 nifios apoyando la cuestidén, de tal manera-
se observa que si es factible que se realice una actividad en-
relacién a la pregunta.

/
8.- ;Utilizas la multiplicacibén de nGmeros enteros al hacer --

compras en la tienda?

a) 6 b) c) 11

SI NO ALGUNAS VECES

a b c %

6 0 11 17
35.29 64.70 99.99%

En esta pregunta pretendo conocer si ha llegado el alum
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no a utilizar la multiplicacién en la compra de articulos en al

guna tienda al momento o antes de pagar por lo que compra.

Los resultados surgidos del planteamiento son positivos,
nos indican que 6 alumnos lo aprueban y el resto apoya la idea-
y de acuerdo a esto es conveniente que se realice o lleve a la-
prictica actividades en donde se contempla la operacidén en estu

dio con relacién a problemas reales.

9.- ¢La multiplicacién de nlmeros enteros da respuestas a pro--

blemas reales?

a) 5 b) c) 12

SI NO ALGUNAS VECES

a b c %

5 0 12 17
29.41 70.58 99.99%

La pregunta nimero 9 la cuestioné para darme cuenta si-
creen ellos o aseguran que la multiplicacién les puede dar res
puesta a los problemas que ellos pueden temer en su vida dia-

ria.

El resultado obtenido es de 5 nifios aprobando la pregun
ta y 12 apoyando, por lo tanto considero necesario hacer el es
tudio que se requiera para que el alumno adquiera la habilidad

y conocimiento de lo planteado en la pregunta.
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10.- ;La multiplicacién puede sustituir a la suma de nfimeros --

iguales al resolver problemas de su vida diaria?

a) 4 b) 3 c) 10

SI NO ALGUNAS VECES

a b c %

4 3 10 17
23.52 17.64 58.82 99.98%

El objetivo de la pregunta es con el fin de conocer si -
los nifios pueden utilizar la multiplicacién en sustitucibn de -
la suma, como una opcidén mis rdpida y segura de la solucién de-

los problemas de su vida diaria.

El resultado fué de 4 nifios aprobando, 10 apoyando y 3 -
negando la cuestidn, considerando lo anterior en donde por apro
bacibén y apoyo existe mayoria, es conveniente realizar el estu-
dio de 1la pregunta para dar seguimiento a lo propuesto en todas

las preguntas.
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A LOS ALUMNOS

PREGUNTA  APRUEBA NIEGA APOYA TOTAL
1 7 -41.17% 0 10 - 58.82% 17 - 99.99
2 10 - 58.82% 1 - 5.88% 6 - 35.29% 17 -

3 9 - 52.94% 0 8 - 47.05% 17

4 16 - 94.11% 1 - 5.88% 0 17

5 8§ - 47.05% 8 - 47.05% 1 - 5.87% 17

6 12 - 70.58% 0 5 - 29.41% 17

7 10 - 58.82% 0 7 - 41.17% 17

8 6 - 35.29% 0 11 - 64.70% 17

9 5 - 29.41% 0 12 - 70.58% 17

10 4 - 23.52% 3 - 17.64% 10 - 58.82% 17
TOTAL 87 - 51.17% 13 - 7.64% 70 - 41.17% 170 - 99.98%

NOTA: La actividad anterior fué realizada con 17 alumnos

de 18 que conforman el grupo, debido a que uno de ellos se en--

contraba ausente.
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INVESTIGACION REALIZADA A LOS MAESTROS

1.- ;El alumno al resolver los problemas aprende a razonar y de

sarrollar sus habilidades propias?

a) 5 b) c) 1

SI NO ALGUNAS VECES

a b c %

5 0 1 6
83.33% 16.66% 99.99%

Esta primer pregunta que formulo a los maestros es con -
el objeto de que ellos den su punto de vista en relacibén a si -
el alumno aprende a razonar y desarrollar habilidades cuando és

te resuelva los problemas.
Sobre el resultado observamos que 5 maestros aprueban y-
1 apoya la pregunta, lo cual considero pertinente que se reali-

ce el estudio a lo que propone la pregunta.

2.- ¢Al solucionar problemas reales el alumno satisface una ne-

cesidad?
a) 6 b) 0 c) 0
SI NO ALGUNAS VECES
a b C %
1 0 5 6

16.66% 83.33% 99.99 %
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Nuevamente el maestro darid su punto de vista en relacién
a esta pregunta, la cual es un seguimiento de la primera en don
de nos dirédn si el aprender a razonar y desarrollar habilidades

satisface una necesidad el alumno.

El resultado obtenido fué 1 aprobacidém y 5 apoyando la -
pregunta, por lo tanto es importante la realizacibén de activida
des que vayan enfocadas a satisfacer esta necesidad que le sera

de gran utilidad en su vida diaria.

3.- ¢;E1 alumno solucionma con mids facilidad los problemas reales

porque vive la situacidn?

a) 6 b) c)

SI NO ALGUNAS VECES

a b c %

6 0 -0 6
100% 100%

Con esta pregunta pretendo que el maestro exponga si el
alumno resuelve con mis facilidad los problemas si é1 se en---
cuentra involucrado en ese problema o forma parte de é1.

El resultado arrojado nos da el 100 / de aprobacién a -
la pregunta, por tal motivo si procede el que se realice el es

tudio a lo que nos indica la pregunta.
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4,- 4E1 alumno debe de contar con los conocimientos previos de

la multiplicacién para utilizarla?

a) 5 b) c) 1

SI NO ALGUNAS VECES

a b c % total

5 0 1 6
83.33% 16.66% 99.99%

Con la pregunta anterior pretendo conocer a través del-
maestro, si los alumnos deben de contar con aquellas estrate--

gias y procedimientos para resolver la multiplicacidn.

5.- ¢;La multiplicacién de nGmeros enteros es importante por --

que ayuda a solucionar los problemas reales?

a) 5 b) c)

SI NO ALGUNAS VECES

a b c TOTAL

5 0 1 6
83.33% 16.66% 99.99%

En esta pregunta la finalidad que se persigue es el de-
conocer la importancia que tiemne la multiplicacién en la solu-

cién de problemas reales?

La pregunta que se cuestiond nos didé el resultado de 5
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maestros aprobando y 1 apoyando, de tal manera que con este re-
sultado se observa la conveniencia de apoyar y realizar lo per-

tinente a lo que contiene la pregunta.

6.- (E1 alumno utilizé la multiplicacién en 1la solucidn de pro-

blemas reales en base a sus conocimientos, experiencias y -

habilidad?
a) 5 b) c) 1
SI NO ALGUNAS VECES
a b o TOTAL
5 0 1 6
23.33% 16.66% 99.99%

El objetivo de esta pregunta es conocer por medio del -
maestro, si el nifio utiliza los conocimientos, experiencias y-
la habilidad que de alguna manera adquiere en mayor grado en -

la escuela al solucionar sus problemas.

El resultado que se obtuvo en esta pregunta fué igual -
que las dos anteriores, por lo tanto considero que se debe de-

efectuar el estudio en base a lo que establece la pregunta.

7.- ¢Al resolver la multiplicacién de nfimeros enteros, el alum

no utiliza procedimientos adquiridos en la escuela?
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a) b) c) 6

SI NO ALGUNAS VECES

a b c TOTAL

0 0 6 6
100% 100%

En esta pregunta quiero conocer a través del maestro si
el nifio al realizar la multiplicacidén toma en cuenta todo aque
1lo que en el aula se establece en relacién a los procedimien-

tos y estrategias para resolver la multiplicacién.

8.- ;E1 alumno se enfrenta a problemas matemiticos en todas --

partes?
a) 1 b) c) 5
SI NO ALGUNAS VECES
a b c TOTAL
1 5 6
16.66% 83.33% 99.99%

A través de la pregunta anterior pretendo conocer si el-
nifio de alguna forma se enfrenta a problemas matemiticos, ya --

sea en cualquier parte que éste se encuentre.

En el resultado tenemos que 1 maestro aprueba esta pre--

gunta y 5 la apoyan, y de acuerdo a esto y a la finalidad de 1la
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pregunta considero importante que se le de el estudio a los pro
blemas matemidticos que su entorno le genere y esté en posibili-

dad de resolverlos.

9.- Al resolver los problemas reales el alumno satisface sus ne

cesidades e interés?

a) 2 b) c) 4

SI NO - ALGUNAS VECES

a b c TOTAL

2 4 6
33.33% 66.66% 99.99%

Con esta pregunta trato de conocer por medio de los com-
pafieros maestros, si el nifio al resolver un problema de su rea-

lidad satisface su necesidad e interés.

El resultado obtenido es de 2 maestros aprobando la idea
anterior y 4 la apoyan, y de acuerdo a este resultado y a la --
misma pregunta, en donde el resolver un problema es una necesi-
dad e interés del mismo nifio, es conveniente darle la atencidn-

debida al estudio de los problemas reales.

10.- ;La multiplicacidén de nfimeros enteros la utiliza el alumno

cuando hay un problema que requiere solucién?
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a) 2 b) c) 4
SI NO ALGUNAS VECES
a b c TOTAL
2 4 6
33.33% 66.66% 99.99%

En esta Qiltima pregunta que realizo a los maestros pre--
tendo conocer si el alumno cuando se enfrenta a un problema que
su entorno le puede generar utiliza la multiplicacién de ntme--

TOS enteros.

El resultado que arrojé es de 2 maestros aprobando y 4 -
apoyando lo establecido en la pregunta, y de acuerdo a lo ante-

rior creo que se debe de realizar lo propuesto.
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CONCENTRACION DE LA INVESTIGACION REALIZADA A LOS MAESTROS

PREGUNTA APRUEBA NIEGA APOYA TOTAL
1 5 83.33% 1 16.66% 6 99.99%
2 1 16.66% 5 83.33% 6 99.99%
3 6 100% 6 100%
4 5 83.33% 1 16.66% 6 99.99%
5 5 83.33% 1 16.66% 6 99.99%
6 5 8§3.33% 1 16.66% 6 99.99%
7 6 100% 6 100%
8 1 16.66% 5 83.66% 6 99.99%
9 2 33.33% 4 66.66% 6 99.99%
10 2 33.33% 4 66.66% 6 99.99%
TOTAL 53.33% 46.66% 99.99%
APRUEBA NIEGA APOYA TOTAL
CUESTIONARIO
A MAESTROS 53.33% 46.66% 99.99%
CUESTIONARIO
A ALUMNOS 51.17% 7.64% 41.17% 99.98%

La investigacibn realizada a los compafieros maestros --
llevan la finalidad de verificar la necesidad de poner en prég

tica mi propuesta didictica.
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La investigacién realizada a los alumnos tiene como fina
lidad el conocer y probar mi teoria sobre la necesidad de some-
ter a la prActica mi propuesta didictica, resultando que arroja
dicho trabajo, es el que por parte del alumno existe la aproba-
cién para llevar a cabo mi propuesta, lo cual asi lo determina-

las respuestas que dié a los cuestionamientos el alumno.

En cuanto a la investigacién que les realicé a mis compa
fieros maestros es con el objetivo de conocer su punto de vista-
sobre la necesidad que se tiene en otros grados en relacibn a -
mi propuesta didictica, en la que expongo que es necesario con-
tar con los medios necesarios para resolver problemas de su rea
lidad valiéndose de la multiplicacién de nGmeros enteros y asf-

de esa forma apoyar mi teoria.

De acuerdo a los resultados que nos dibé la investigacibn
en donde los maestros nos manifiestan que es un problema que en
otros grados se da, que por consecuencia se constituye en una -
necesidad que se tiene que someter a estudio por lo que signifi

ca en su vida diaria del alumno.

- 123495
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Hecha la investigacidén y de acuerdec a los resultados ob
tenidos, tanto en los nifios como en los maestros en donde se -
viene a confirmar la idea de 1la necesidad de llevar a la préac-
tica la propuesta diddctica, que considere un problema de ----
acuerdo al actuar del nifio respecto a la solucién de problemas
reales que su medio le proporciona, detectado por medio de la-

observacién diaria en el grupo.

Asf{ mismo con el respaldo y apoyo de la investigaciébn -
anterior, en donde el resultado final me permite darme cuenta-
que tanto alumnos como maestros aprueban y apoyan con un por--
centaje mayor del 90% la necesidad de llevar a la préctica la-
propuesta, que pretende que los alumnos sean capaces de resol-
ver sus propios problemas, existiendo un porcentaje muy bajo -
en alumnos que niegan la conveniencia de hacer ese estudio. --
Por lo tanto en base a la investigacién y a mi observacibn si-
procede poner en prictica mi propuesta didéctica.

Tomando en cuenta todo lo anterior pretendo formar ---
alumnos capaces de hacer decidir afirmaciones y contradiccio--
nes a la realidad de su mundo que lo rodea y desarrolla la ha-
bilidad del conocimiento matemédtico y poder enfrentar a una se
rie de situaciones problemidticas que surjan en su vida diaria-
y lograr una mejor integracidén a su grupo social, buscando en-

forma conjunta soluciones a sus problemas.

La propuesta que pretendo llevar a cabo a través de una
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ivestigacién, la cual planeo como una necesidad que el grupo re
quiere, para que logre un razonamiento y busque los procesos de
seguimiento adecuados y poder resolver los problemas que genere
su vida diaria, por tal motivo me hago el siguiente cuestiona--

miento:

(Qué lineamientos did4cticos se pueden implantar, para -
que se logre la solucién de problemas a través de la multiplica
cibén de ndmeros enteros en el 50, grado? de la escuela Miguel -
Hidalgo y Costilla de la comunidad de Santa Rosalia, Mpio. de -

Etzatlin, Jalisco.
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JUSTIFICACION

Los conceptos matemiticos son el conjunto de conocimien-
tos, que a través de los tiempos ha venido teniendo el grado de
mayor dificultad en relacién con las demds 4reas y esto es debi
do a la abstraccién que reflejan los contenidos y por lo que se
constituye en el mayor grado de reprobacibém a consecuencia de -
una deficiente construccién de los conocimientos, marcado desin

terés y a la mecanizacién de que ha sido objeto.

A pesar de ser una de las A4reas de mayor incidencia en -
la problemdtica del quehacer humano y una de las de mayor utili
dad del saber del hombre, pues en ella se ubican los principios
del progreso social, cultural, politico, econdémico y tecnolbgi-

co del ser humano.

Es importante para mi que el nifio logre una plena comn--
prensibén en la solucidén de problemas a través de la multiplica-
cibén de nlmeros enteros, porque es un conocimiento que en el --
trnscurso de su vida cotidiana va a incidir continuamente y la-
credibilidad de la escuela se mantenga en manifiesto y esto per
mite al nifio contar con mayor seguridad y habilidad en la inter
accidén con su contexto social en la resolucién de situaciones -
que la vida le vaya a generar. He detectado en los alumnos del-
50. grado la dificultad que presentan en lo general al resolver
problemas matemdticos, especialmente donde se hace uso de la --

multiplicacién de néimeros enteros, en la cual como ya se ha men

—
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cionado, se hace referencia a la incomprensién y al uso inade--
cuado de la operacidn multiplicativa, factores que se constitu-
yen como determinantes en la solucién de dichos problemas, de -
ahi la necesidad apremiante de buscar alternativas didicticas -
que compensen esa carencia de conocimientos que lo lleven a dar

respuestas coherentes y reales a esa necesidad.

Al proponer el planteamiento anterior es porque conéide-
ro que representa un factor esencial en la vida cotidiana de ca
da hombre y que es necesario de alguna forma que se cuenta con-
las armas necesarias para enfrentarse a la problemitica de su -
vida diaria. Dentro de mi préictica docente es central en todo -
proceso de aprendizaje la comprensidén, ya que de no haber impi-
de desarrollar en forma realista y objetiva cualquier contenido
matemitico; para los alumnos es fundamental porque le puede per
mitir lograr una interaccién sélida con situaciones reales en -

la solucién de problemas cotidianos.

S61o asi los alumnos en la vida prictica podrédn integrar
se de manera creativa a su medio y su cotidianidad serd mis se-
gura, pues su participacién dentro de su contexto tenderid a de-
sarrollar la capacidad critica creativa e innovadora asi como -
la de reconstruir su aprendizaje con el objeto que esta actuan-
do directamente en la problemitica de su realidad con una perso

nalidad dialéética sobre bases sélidas y cientificas.

De esta forma la actividad pedagbgica tendrd un propdsi-
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to en la que la comunidad cambie su actitud hacia la escuela y
al propio maestro, en el sentido de conceptuarlo como agentes-
de cambio y de servicio para el desarrollo social, cultural, -

econdémico y politico de 1a comunidad.
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FORMULACION DE OBJETIVOS

En el estudio del problema es conveniente organizar el -
proceso de enseflanza-aprendizaje, buscando todos los elementos-
que faciliten el aprendizaje de mis alumnos, tomando en cuenta-
la integracién grupal como elementos indispensables en el éxito
del proceso; variables dadas por el contexto social, donde se -
realiza el acto educativo teniendo en cuenta finalidades y ca--
racteristicas de la institucén; de mis alumnos en cuanto a inte
rés, edad, preparacidén y naturaleza del aprendizaje asi como la
experiencia del nifio con el fin de desarrollar en mis alumnos -
conciencia critica, reflexiva, creativa e innovadora en la cons
truccién del aprendizaje por lo cual me propongo a lograr los -
siguientes objetivos basados en la necesidad y realidad del edu

cando me propongo alcanzar a la aplicacién de la propuesta.

- Aplicari y resolveri problemas de su realidad utili---

zando la multiplicacién de nimeros enteros.

- Utilizari los procedimientos y propiedades de la multi

plicacién en la solucién de problemas.

- Solucionari problemas en lugares donde se generen ----
(tiendas, mercados, calle, etc.) seleccionando aquellos a resol

verse con la multiplicacién de n@meros enteros.



CAPITULO II

MARCO TEORICO
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MARCO TEORICO

En el estudio y exposicidén del problema que anteriormente
presento para llevarlo a la prdctica es necesario hacer una re--
flexién sobre la numeracidén empleada como signos representativos

de objetos o cosas.

Considero que la idea de utilizar un signo numérico por -
el hombre, fue una necesidad de representar las cantidades de ob
e N

R » L el YR R ..
jetos, para que despuésfcomo un siStema para realizar activida--

des cuantitativas.

En la historia de los distintos pueblos antiguos se han -
encontrado y estudiado las caracteristicas de las reglas o siste
mas de numeracién usadas por ejemplo por los Babilonios, los ---
Egipcios, los Romanos, los Arabes, los Mayas, los Incas o los Az
tecas, en donde utilizaron una simbologia diferente, pero que de
acuerdo a sus necesidades debieron de haberles solucionado sus -

problemas.

La gran utilidad que nos brinda el nGmero en la vida dia-
ria asi como en el estudio de las matemiticas es evidente esta -
importancia, en donde se tiene que conocer las reglas o princi--
pios que le dan forma como sistema de numeracién decimal o base-
diez, en el cual se usan dnicamente diez simbolos: 0, 1, 2, 3, 4,
5, 6, 7, 8, 9 y que con ellos en base a este sistema que usamos-

actualmente podemos expresar cualquier nGmero tan grande o peque
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fio se desee representar.

Es conveniente hacer mencién que dentro de nuestro siste-
ma de numeracidén se encuentran contemplados diferentes conjuntos
de nmeros y que tienen su utilidad de acuerdo a la necesidad o-
a la representacién que se tenga que hacer de dicho sigﬂo, tales

conjuntos que empleamos dentro de las matemiticas son:

a) NGmeros Naturales

b) Nimeros Enteros

c¢) NGmeros Racionales
d) Nimeros Irracionales

e) Nimeros Reales

Se emplean en aritmética, geometria, 4lgebra y trigonome-

tria béisica.

Para el caso que vamos a abordar vamos a enfocarnos al co
nocimiento de los niéimeros enteros, ya que asi lo especifica la -

problemitica que se presenta.

Conviene tener en mente que en el estudio de las mateméti
cas el conjunto de los nfimeros enteros es de gran utilidad y que
a la larga de la historia el conocimiento y el desarrollo de --
las matemadticas va siendo cada dia mis amplio, llegando hasta --
nuestros dfas a un avance que hace afios hubiera sido dificil ima

ginar. Por eso es importante establecer su desarrollo histérico.
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Los pueblos primitivos iniciaron a contar y emplearon los
nimeros naturales: 1, 2, 3, 4, etc. y a efectuar operaciones de-
adicién y sustraccién con ellos. Asi en nuestros programas y pla
nes de estudio, a los nifios se les ensefia a contar apoyando en -
las ideas de conjuntos, con los nOmeros naturales y a efectuar -
operaciones simples con ellos. Ya después se encuentra en 1los es
tudios matemédticos, en civilizaciones antiguas, pero més desarro
1ladas, que incluyen el cero, las fracciones y la idea de ndme--
ros negativos cuando tienen que referirse a cantidades menores -
que cero.

El conjunto de los ndmeros enteros estd formado de nime--
ros naturales, el cero, y los ndmeros naturales precedidos de un
signo menos (-), siendo estos filtimos parte integral de los 1lla-
mados ndmeros negativos. Ejemplos de nfimeros enteros: 8, -2, 0,
- 157, 42, etc. Los nGmeros enteros, cuando son representados-
en la recta numérica, no hay que olvidar que a partir del cero -
y hacia la derecha, se escriben los puntos correspondientes a --
los ndmeros naturales, o a los racionales e irracionales positi-
vos; y los niimeros negativos se escriben o representan a la iz--

quierda del 0.

-9-8-7-6-5-4-3-2-1 01234567873

Teniendo como ndmeros mayores a aquellos que estén a la -

derecha de un nGmero, -2 [ -1; -8 [ -4; 0 [ 15 6 [ 7, etc. Los -
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nfimeros enteros siempre tienen signo, ya sea 0 -, aunque el sig
no puede no escribirse. En cambio el signo + debe siempre escri

birse. (1)

La multiplicacién es una operacién que se entiende como-
una forma de abreviar una suma, especialmente cuando ésta cons-
ta de muchos sumandos iguales. Asi, cuando hay que efectuar la-
suma 6 + 6 + 6 + 6 = 24, se observa que el 6 estid 4 veces como-
sumdndose por lo que se puede escribir la operacién de la si---
guiente manera: 6 X 4 = 24, que se lee seis por cuatro igual a
veinticuatro. El signo X que se lee por, indica la multiplica--
cién o el nitimero de veces determinada cantidad. En el ejemplo -
el 6 y el 4 se 1llaman factores y el 24 resultado o producto. --
Una multiplicacibén se efectla sumando tantas veces como Sea ne-
cesario; asi{ 2 X 5 puede hacerse sumando 5 veces el 2: 2 + 2 +
2+ 2 + 2 =10 6 bien sumando 2 veces el 5: 5 + 5 = 10. Cuando
los factores son nimeros que pasan del 9, la operacidn se hace-
en la siguiente forma:

321 X
14

1284
324

4494

Al 321 se le llama multiplicando y al 14 multiplicador,-
se colocan separados por el signo X comenzando a multiplicador-

el 4 del multiplicador que ocupa el lugar de las unidades y comen--
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zando por cada uno de los digitos del otro factor iniciando por
el correspondiente a las unidades; cuatro por uno da cuatro, el
cual se escribe abajo de la 1linea; cuatro por dos da ocho, el -
cual se escribe a la izquierda del cuatro; cuatro por 3 da 12;-
escribiéndose a la izquierda del ocho. Terminado este proceso,-
da inicio a multiplicar el siguiente factor de el multiplicador
el uno por 1 que da uno, colocidndose éste abajo del primer re--
sultado parcial dejando el espacio de las unidades vacfo, colo-
cidndose en el lugar de las decenas, el proceso continfla con el-
orden anterior. Una vez hechas las multiplicaciones, se suman -
los productos parciales y se obtiene el producto o resultado --
4494 . En la multiplicacién se cumplen varias propiedades que es
necesario hacer notar. En uno de los ejemplos anteriores se ex-
puso que 2 X 5 es 1o mismo que 5 X 2, es decir en la multiplica
cibén se cumple la propiedad conmutativa, pues nunca se altera -

el resultado al cambiar el orden de los factores.

Cuando hay que obtener un producto de mads de dos facto--
res por ejemplo 3 X 5 X 4 X 2 se puede multiplicar el primero -
por el segundo, el resultado por el tercero y el resultado por-
el cuarto, asf 3 X 5 =15 X 4 = 60, 60 X 2 = 120 por lo que: 3X
5 X4 X 2 =120, esta operacibén se puede efectuar obteniendo --
productos parciales y luego multiplicando éstos para obtener el
producto total, asi:

3X5 15 X 6 = 120 3X5X4X2 =120

L}
juy
(%x ]

1]
oo

4 X 2



69

es decir se agrupan o asocian los factores sin que sea necesario
conservar el orden en que estén escritos. Esta asociacién se pue

de indicar con paréntesis ( 3 x 5) (4 x 2) = 120

La multiplicacién es una operacidén en donde se cumple la -

propiedad asociativa, asi como también en la suma.

De acuerdo a la problemitica que se esté presentando o --
formuldndose en donde se hace uso de las operaciones correspon---
dientes es necesario el contar por parte del docente con teorias-
que vengan a reforzar la experiencia en la ensefianza, asi mismo -
que vayan dando la pauta a las actividades propuestas para lograr

el objetivo del conocimiento.

Una de esas teorias que considero la mis adecuada para que
los alumnos adquieran un aprendizaje especifico 1o constituye la-
"Teor{a Psicogenética propuesta por Piaget, la cual hago mencidn-

mas adelante.

Psicologia es la ciencia que estudia los fenbmenos psiqui-
cos y trata de describir sus condiciones, leyes y efectos sobre -
los comportamientos humanos observables. Trata de alcanzar un co-

nocimiento objetivo de la vida mental del individuo.

Dentro de la Psicologia en su campo de estudio se encuen--
tra la Psicologia del desarrollo que tiene por objeto estudiar --

los cambios y evoluciones que ocurren en el desarrollo del ser hu
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mano, a lo largo del tiempo, en el curso de la vida del ser huma
no y nuestra evolucibén desde su nacimiento hasta su madurez. Ya-
que se fundamenta en los aspectos de la genética del individuo y
por interaccién con el medio ambiente y se caracterizan emn las -

experiencias fisicas y mentales en la evolucidn del nifio.

La Psicologia genética estudia el comportamiento y los --
procesos en el funcionar mental por su modo de formacibén, por su
génesis, el desarrollo y el mecanismo del paso de una etapa a --
otra, trata de los origenes del comportamiento y de sus modifica
ciones sucesivas desde el nacimiento del individuo hasta su eta-
pa adulta y nos explica en la medida de lo posible el cémo y el-

porqué de estas modificaciones del comportamiento.

La obra cientifica de Piaget se encuentra en la formacidn
y el significado del conocimiento y de los medios por los cuales
la mente humana evoluciona de un nivel inferior de conocimiento-

a un nivel superior.

As{ la Teoria Psicogenética analiza el funcionamiento de-
las estructuras légico matemiticos, asi la evolucidn como en las
diferentes etapas del desarrollo presenta para finalizar con las
caracteristicas de las estructuras légicas elementales y su rela

cién con la construccién del concepto matemitico.

La teorfia Psicogenética de Piaget se clasifica en niveles

del pensamiento, las cuales se contemplan en cuatro periodos ---
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principales.

Sensomotriz que se origina desde el nacimiento hasta la -
edad de 2 afios y en el presentean las caracteristicas de coordi-
nacién de movimientos fisicos, prerepresentacional y préverbal.-
En el periodo sensoriomotor el nifio avanza del ejercio no inten-
cional de reflejos al aprendizaje, de la descriminacién y el ---
aprendizaje por ensayo y error, y de alli a los comienzos del --

pensamiento simbélico y a la comprensién de la causalidad.

Preoperatoria inicia a los 2 afios y concluye aproximada--
mente a los 7 afios, en este periodo el nifio muestra habilidad pa
ra representar la accién mediante el pemnsamiento y el lenguaje -
prelbgico. En este periodo preoperacional se caracteriza por la-
aparicién de acciones internalizadas que son reversibles en el -
sentido de que el nifio puede pensar en una accidén o verla a con-

tinuacién en lo que ocurriria si esa accién fuese anulada.

Aqui el nifio no estd limitado a un tipo de aprendizaje -
manifiesto de estimulo respuesta o por ensayo y error, sino que-

empieza a demostrar un aprendizaje cognitiva cada vez mayor.

Mis alumnos se encuentran ubicados en el siguiente perio-
do, el de las operaciones concretas que inicia a los 7 afios y --
termina a los 11 afios, nivel en que las caracteristicas que pre-
URN. TEORIAS DEL APRENDIZAJE. Antologia México Ed. /SEP. 1986 --

452 p.



72

senta el nifio y la de desarrollo un pensamiento 1égico, pero 1i
mitado a la realidad fisica, se sefialan un gran avance en cuan-

to a socializacién y objetivacién del pensamiento.

En esta etapa, el nifio no es objeto receptivo de transmi
sién de la informacién lingliistica cultural en sentido d4nico, -
surge la relacidén nifio adulto y entre los mismos nifios, se mues
tra mis cooperativo, analiza el cambio en el juego en las acti-
vidades de grupo, y en las relaciones verbales inicia juegos --
con reglas establecidas, y se tiene en cuenta el aspecto objeti
vo de las cosas y las relaciones sociales inter individuales. -
En este periodo el nifio necesita presenciar o ejecutar la opera
cién en orden para invertirla mentalmente, se desarrolla la ba-
se légica de la matemitica, conceptualiza lo que es nlmero para
luego llegar a la comprensién de la operacibén 1 + 1 = 2.

El nifio es capaz de coordinar informacién sobre dos di--
mensiones y llegar a una conclusién acerca de las proporciones,
esta forma del pensamiento refleja la capacidad para pensar con
ceptualmente, o consumar operaciones con operaciones en vez de-
tan sélo operaciones con objeto. Durante esta etapa, es necesa-
rio la experimentacidén sensorial directa para resolver proble--
mas de conservacién, la cual depende de la maduracién, que no -
es otra cosa que la comprensidén de que al modificar la aparien-

cia de algo no modifica sus restantes propiedades.

Por Giltimo el nifio comienza a dar signos de saber que --
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aquellas operaciones que, segOn é1 ve, modifican el aspecto de

alguna sustancia u objeto puede ser revertida.

Las operaciones formales, este periodo aparece a los 11
afios y finaliza a los 15 afios; aqui el nifio es capaz de lograr
un pensamiento 16gico abstracto e ilimitado. En esta etapa el-
nifio tiene la capacidad para utilizar operaciones abstractas -
internalizados, basados en principios generales o ecuaciones,-
para predecir los efectos de las operaciones con objetos se --

consideran a este nifio que es plenamente operacional.

En todos los procesos de aprendizaje el ser humano in--
terviene, es de suma importancia el contar con un nimero de --
terminado de factores, que hagan posibles el aprendizaje de --
los conocimientos que van a integrarse a antiguos patrones de-
conducta y modificarla con los nuevos. Podemos citar varios --
factores, pero en esta ocasién vamos a hacer mencién de uno de
los principales actores de este proceso el cual la constituye-

la inteligencia.

El ser humano desde su nacimiento empieza a manifestar-
cierto grado de conocimientos, en donde la inteligencia apare-
ce y que a medida que se va desarrollando biolégicamente el in
dividuo. Las estructuras mentales de la inteligencia van te---
niendo un desarrollo de acuerdo a las circunstancias, como el-
entorno, la sociedad, la realidad, etc., intervengan en este -
proceso serd el grado de inteligencia con que el nifio cuenta,-

asi el factor hereditario.
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*La inteligencia es un proceso de adaptacién en donde ca
da individuo integra nuevas ideas y experiencias al cerebro co
mo fuente de inteligencia. La organizacién de la inteligencia -
en el individuo es un caso especial del proceso general de la -
adaptacibén, esta puede ser biolégica del organismo al medio, en
donde puede hacer o producirse una interrelacibén entre ambos --
elementos. La adaptacién mental permite una liberacidn progresi
va de contigliidad entre el organismo y el medio, para que el in
telecto pueda funcionar por si sélo. "En este sentido la inteli--
gencia, cuyas operaciones lbgicas constituyen al mismo tiempo -
un mévil y un equilibrio permanente entre el universo y el pen-
samiento, es una extensién y una perfeccién de todos los proce-
sos adaptativos, segin sefiala Piaget. (Psicologia de la inteli-

gencia). (3)

En la inteligencia como un proceso de adaptacidén, se pue
den observar la asimilacién y acomodacién las cuales se interac
cionan continuamente, y su equilibrio, nos da como resultado la
adaptacifén que arriba se menciona, las experiencias que a lo --
largo de nuestra vida tenemos desde bebés hasta adultos, son --
conducidos a la mente y obligados a acoplarse a experienclas ya
existentes alli. La nueva experiencia necesitari modificarse al

grado suficiente para poder adaptarse. Algunas experiencias no-

3.- Piaget Jean sus estudios de Psicologia - Ariel - Barcelona
1990 - 225 P4g.
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pueden ser admitidas porque no se adaptan, y son desechadas. Por
consiguiente, la inteligencia asimila en su interior nuevas expe
riencias, transformindolos para que se puedan adaptar a la es---
tructura construida. Este proceso de actuacién sobre el medio --
con el fin de construir un modelo del mismo en la mente. Piaget-
le denomina asimilacién. La naturaleza del medio en que opera el
intelecto afecta al tipo de estructuras construidas en la mente,
pues los procesos de asimilacién solamente puede operar sobre --
las experiencias de que se dispone. Con cada nueva experiencia -
las estructuras ya construidas necesitan modificarse para acep--
tar esa nueva experiencia, por que, como cada o toda nueva expe-
riencia ha de acoplarse a las antiguas, las estructuras cambia--
r4n ligeramente. Este proceso en virtud del cual el intelecto --
ajusta continuamente su modelo del mundo para acoplar en su inte
rior cada nueva adquisicién. *Piaget lo denomina acomodacién (E1

nacimiento de la inteligencia). (4)

Estos dos procesos que operan en unidén producen la adapta
cién del intelecto al medio en cualquier momento dado del proce-

so evolutivo.

El crecimiento intelectual del individuo es un proceso en
donde se van acumulando experiencias, las cuales como una amalga

ma se transforman en otras nuevas con la mezcla o de las ya exis

4.- U.P.N. - Medios para la ensefianza - Primera Edicidn - México

SEP - 1986 - 452 P4g.
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tentes. A lo largo de este proceso en donde la estructura men--!
tal parece, por su parte realinearse y desmoronarse para formar
un sistema visible, es cuando se da origen a otro estrudio en -

el nifo.

Con todo lo anterior puedo concluir y asegurar que la in
teligencia en el nifio es un proceso en donde cada experiencia o
vivencia que va teniendo, pasa a integrarse a las ya existentes
e ir conformando o modificando las estructuras mentales, "las --
cuales van a reflejarse en un cambio de conducta que seri mani-
festada en los momentos que se requiere, mostrando fisica y men

talmente dicha habilidad en su comportamiento.

La inteligencia la considero como uno de los factores --
mis importantes del alumno, puesto que a través de ella el indi
viduo adquiere un aprendizaje, que es incorporado a otras expe-
riencias existentes, con las cuales se va conformando la perso-
nalidad, y al mismo tiempo le sirve en su interaccién con la so
ciedad en que se desenvuelva. Creando de esta manera seres acti
vos, pensantes y aptos a su realidad y concientes de un pasado-

del que son producto.

*Dentro del desarrollo del nifio no se considera Gnicamen
te como un proceso bioldgico y Psicolégico, sino que a la misma
vez se encuentra modificada por el aspecto social a través de -

su historia, mi propuesta tiene enfoque en la teoria de Piaget,
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en relacién con la Epistemolégica, lo Psicolégico.,y en lo Peda
gbgico, teorfia que se encuentra enfocado en lo social con la -
teoria C. Marx, ya que considera al hombre como un ser social-
producto de 1la historia. El objeto no es comprendido pasivamen

te sino en forma préctica. (5)

El nifio es un ser real que interactia con el objeto que
su entorno le proporciona y que es objeto reflejo de la practi
ca social. De manera que la interacciémn del nifio con el medio-
no se interprete como un aspecto biolégico, si no como un as--

pecto social. (5)

Es claro que la constitucién fisica de los objetos coin
cide con las normas de conservacién, identidad, de continuidad,
etc. asi como con las operaciones fundamentales (suma, resta,-
multiplicacién y divisién) y con las estructuras 1l6gico matemi
ticos en la accién que los nifios hacen con el objeto de conoci
miento, producto de sus acciones con el mismo. *MarX sostiene-
que "el hombre actfia sobre la naturaleza con el fin de produ--
cir y al mismo tiempo estd condicionando por las leyes de la -

naturaleza'.

La interaccién entre las propiedades del objeto y las -

de 1a produccibén humana es factor de la Psicologia del conoci-

5.- Piaget Jean - Seis estudios de Psicologia - Ariel - Barce-

lona - 1990 - 452 Pag.
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miento, por que al objeto se le conoce actuando sobre o con --

ellos y produciendo en las mismas transformaciones.

Se puede tomar un ejemplo por medio de las operaciones-
16gicas las cuales tienden a clasificar o seriar produciendo -
colecciones u orden. Por lo tanto la operacién de identidad +
se reduce a una resta o suma; resulta la operacién directa +A
y la inversa -A, entonces +A -A = tO, resultando de la conside
racibén de las acciones de afiadir o quitar en la produccidn de-

cierto tipo de clasificacidn.

Como se puede observar las acciones intervienen en la -
estructura de las operaciones 1ldégicas, en donde es evidente re
servar un lugar al factor social en la formacidén de estas es--
tructyras, por que el individuo no actdia nunca sélo, sino que-

esti socializado en diversos grados.

Es importante considerar distinciones hacia las formas-
diferentes de relaciones sociales, pues no todas nos conducen-
del mismo modo a la 1lbégica. Las reglas 1l6gicas no son impues--
tas por el grupo social, por la simple autoridad del uso y del
consentimiento comGn. La forma de interaccién colectiva que --
participan en la constitucién de las estructuras l6gicas es --
esencial la coordinacién de las acciones inter individuales en

el trabajo com(n o en el intercambio verbal.

La coordinacién colectiva de las acciones consistentes-
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también en operaciones, pero interindividuales y no intraindivi
duales; por ejemplo: lo que hace uno, completando por lo que ha
ce otro (suma), o bien lo que hacen los demids (multiplicidad,

reciprocidad, etc.

Se concluye en que no es que haya, las coordinaciones in
traindividuales de las acciones y por otro lado la vida social-

que las unifica; es que existe una identidad fundamental.

Como se puede observar las acciones intervienen en la es
tructura de las operaciones légicas, en donde es evidente reser
var un lugar al factor social en la formacién de estas estructu
ras, por que el individuo no actfia nunca sélo, sino que estd so

cializado en diversos grados.

Es importante considerar distinciones hacia las formas -
diferentes de relaciones sociales, pues no todas nos conducen -
del mismo modo a la 16gica. Las reglas l6gicas no son impuestas
por el grupo social, por la simple autoridad del uso y del con-
sentimiento com(n. La forma de interaccién colectiva que parti-
cipa en la constituciédn de las estructuras lbégicas es esencial-
mente la coordinacidén de las acciones interindividuales en el -

trabajo comln o en el intercambio verbal.

La coordinacién colectiva de las acciones consisten tam-
bién en operaciones, pero interindividuales y no intraindividua

les; por ejemplo: lo que hace uno, completado por lo que hace -
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otro (suma), o bien lo que hacen los demids (multiplicidad, reci

procidad, etc.

Se concluye en que no es que haya, las coordinaciones in
traindividuales de las acciomes y por otro lado la vida social-
que las unifica; es que existe una identidad fundamental entre-
las operaciones inter individuales y las operaciones intra indi
viduales, de manera que estas no pueden estar aislados si no es
por abstraccibén en el seno de una totalidad donde los factores-
biolégicos y los factores sociales de la accidén se interfieren-
sin cesar sin descuidar el factor del equilibrio ligada a las -
consideraciones probalisticos, tanto la coordinacibn, las opera
ciones inter individuales, intra individuales como el equili---

brio conforman el equilibramiento.

Es por ello que la coordinacién social de las acciones -
compartan desequilibrio y formas de equilibrio, y que las inter
ferencias entre los factores individuales y los factores socia-

les de 1a accién depende de un constante equilibramiento.

El equilibrio de las estructuras cognocitivas debe: en-
tenderse como una compensacién de las perturbaciones exterio--
res tal entre las operaciones inter individuales y las opera--
ciones intra individuales, de manera que estas no pueden estar
aislados si no es por abstraccibénm en el seno de una totalidad-

donde los factores biolbégicos y los factores sociales de la ac
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cién se interfieren sin cesar sin descuidar el factor del equi
librio ligada a las consideraciones probalisticas, tanto la --
coordinacidn, las operaciones inter individuales, intra indivi

duales como el equilibrio conforman el equilibramiento.

Es por ello que la coordinacién social de las acciones-
compartan desequilibrio y formas de equilibrio, y que las in--
terferencias entre los factores individuales y los factores so

ciales de la accién depende de un constante equilibramiento.

El equilibrio de las estructuras cognocitivas debe en--
tenderse como una compensacién de las perturbaciones exterio--
res mediante actividades del sujeto que constituya respuestas-

a dichas perturbaciones.

En este aspecto social en donde el ser humano tiene 1la-
inter relacidn con la sociedad y que influye grandemente, en -
su aprendizaje, es de vital importancia tomar muy en cuenta al
gunos aspectos que intervienen en el proceso de ensefianza-apren
dizaje, para asi adoptar las técnicas y metodologias adecuadas

a su nivel o coheficiente mental.

‘En el aspecto pedagdgico se fundamenta mi labor docente,
asi mismo como mi propuesta con la teoria Psicogenética de Pia
get, y de acuerdo con esta teoria los lineamientos que mis con

viene son los de la Pedagogia Operatoria, la cual contiene to-
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das las aportaciones de Piaget en los aspectos intelectuales y

socilales.

"La Pedagogia Operatoria es una corriente pedagégica --
que ha empezado ha desarrollar a partir de los aportes que ha-
realizado la psicologia genética respecto al proceso de cons--

truccibén del conocimiento™. (6)

De acuerdo a las necesidades y a su contexto social a -
través de la pedagogia operatoria el nifio 1lega a comstruir --
sus propios sistemas de pensamiento. La enseflanza por medio de
esta pedagogia debe estar estrechamente ligada a la realidad -
del nifio, partiendo de su propio interés, asi de esta manera -
el alumno le dari causa y efecto al conocimiento y ponerlo en-
prictica desarrollando su creatividad producto de la compren--

sidén de los contenidos matemAticos.

El nifio organiza su comprensién del mundo que le rodea,
realizando operaciones mentales mis complejas, convirtiendo su-
contexto operable, es decir, con posibilidad de ser racionali-
zado. Asi la construccién de las estructuras operativas del --
pensamiento, posibilitan la comprensién de los fendémenos exter

nos del alumno. Puede introducir un orden y establecer relacio

6.- Montserrat Moremo - ;Qué es la Pedagogia Operatoria? - Cua

dernos - 1981 - 475 Pag.
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nes entre los hechos fisicos, efectivos y sociales de su entorno.

Con la Pedagogia operatoria el nifio tiende a desarrollar
sus estructuras intelectuales, logrando vincular lo escolar con
1o extra escolar por medio de la transferencia del aprendizaje-
logrando que el alumno adquiera la capacidad de establecer rela
ciones significativas entre datos y los hechos, que suceden al-
rededor y actuar sistemdticamente sobre su realidad. *La Pedago
gia Operatoria tiene los siguientes principios que tratan que -
el alumno aprenda a aprender en contacto con todo aquello que -

esté en su mismo medio y realidad.

El nifio construye sus conocimientos siendo un suejto ac-

tivo y creador con un sistema propio del pensamiento.

El conocimiento se adquiere mediante un proceso de cons-

truccién del sujeto que aprende.

Este proceso supone etapas o estudios sucesivos, y que -
en cada uno de ellos se contempla sus propios alcances y limita

ciomnes. .

El aprendizaje en los diferentes aspectos: cognitivo, --
efectivo y social se da a través de 1la interaccién entre el su-

jeto y el medio.

Las contradicciones que dicha interaccidén generan en el-
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sujeto, le permitirdn consolidar y modificar sus propios cono-

cimientos y ella no dependerid de la transmisidén de informar.

Para que el aprendizaje logre su verdara formacién debe

de poder generalizar y aplicarse a distintos contextos. (7)

De acuerdo a lo que establece Jean Piaget en su teoria-
Maduracién al Cognitiva, considera que un nifio activo es un ni
fio que esti aprendiendo. A juicio de Piaget esa actividad asu-

me tres formas.

Ejercicio.- Es un tipo de aprendizaje por continuidad -
que no exige refuerzos. Se le puede considerar activado por el

propio nifio antes que por estimulos ambientales.

Experiencia Fisica.- Se trata del proceso de aprender -
las propiedades de los objetos, por lo general mds pesado que-
la madera o los plisticos, o también que se puede modificar 1la
arcilla. Gracias a este proceso el nifio obtiene informacién --
que necesita para resolver problemas mis abstractos., Aprende -

por descubrimiento.

Experiencia Légica Matemitica.- Es un tipo de aprendiza

7.- Direccién Federal de Educacién Primaria - Fundamentacién -
de la Teoria de Piaget en la Esc. Prim. - SEP - México - -

1989 - 37 P4g.
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je superior, que depende mis de las propiedades fisicas. Se tra
ta del proceso por el cual el nifio elabora reglas 16gicas abs--

tractas acerca de las propiedades de los objetos.

Piaget las denomina Estructuras Cognitivas, que configu-

ran reglas de estrategias para la resolucibén del problema. (8)

Otras cogniciones que los nifios aprenden consiste, por -
ejemplo en el conocimiento de los efectos de orden, las reglas-
de clasificacidén y la constancia del objeto. Ademis de aprender
por sus experiencias fisicas con el ambiente, el nifio a apren--

der por las interacciones sociales.

La mayoria de los efectos del aprendizaje social son me-
diados por el lenguaje (por ejemplo, desconfirmar la egocentri-
ca visién infantil del mundo mediante las relaciones negativas-
de los adultos y de otros nifios) sin embargo, Piaget entiende -
que las operaciones 1l6gicas son mids profundas que el lenguaje y

aparecen antes que estas.

En lo referente a los sustentos sociolégicos, este se ba
sa en la realidad del alumno que aprende, el propio sujeto, por

que se basa en dos elementos, el contenido de aprendizaje y el-

proceso enseflanza-aprendizaje,estos elementos se encuentran en-

8.- U.P.N. - Teorfas del Aprendizaje - Primera edicién - México

SEP - 1986 - 452 P4g.
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una interaccién dialéctica relacionadas.Se parte de la experien
cia,vivencias, creatividad y actividad del nifio, para que éste-
sea capaz de interactuar lo que aprende con Sus vivencias, al -
llevar a cabo la aplicacién de los contenidos a la realidad vi-
vida por los alumnos. El punto de partida es la realidad, el --
alumno, sus interes y el contenido de aprendizaje, estos elemen

tos se encuentran intimamente relacionados.

El alumno es un ser con experiencias y necesidades con--
cretas propias de su edad, éste interacta en el grupo llevéindo
se un aprendizaje social, donde aprende unos de otros, favore--
ciendo la capacidad de autoafirmacidn y posibilidad de 1la apli-
cacibén de conocimientos adquiridos. El1 aprendizaje realizados -
en el marco de este modelo, crea habitos para tender naturalmen

te a la formacidén permanente a todo lo largo del proceso.

Todo trabajo formal de investigacién, con fundamentos --
cientificos debe tener como base un sustento en teorias filosé-
ficas, y para fundamentar mi trabajo propuesto. tomo el materia--
lismo dialéctico y el método dialéctico. El primero es la con--
cepcibén filoséfico, su modo de abordar los fendémenos, su método
para estudiarlos y concibirlos es dialéctico, su interpretacidn
de los fenémenos, su modo de enfocarlos y su teoria materialis-
ta. Se considera a la dialéctica como el conjunto de principios
generales del movimiento y los cambios que se suscitan en la --
realidad; el método dialéctico es la puesta en prictica de los-

principios en la aplicacién de los procesos sociales, segln Ro-
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dolfo Cortés del Mora.

La dialéctica considera la naturaleza como un todo arti-
culado finico, en el que los objetos y los fendmenos se hallan -
organicamente vinculados unos a otros. Para la dialéctica el ob
jeto de conocimiento seri en todos los casos y un prroceso o --

conjunto de procesos, incluyendo al propio comocimiento.

El método dialéctico entiende 1la totalidad como el grupo
de procesos que se hallan directamente vinculados, y que se de-
sarrollan paralelamente de manera reciproca, esto lo relaciono-
con el problema por la informacibén, los conocimientos, y los --
procesos que se deben de conjugar al resolver los problemas de-
su cotidianidad. Asi como los contenidos deben de abordarse re-

lacionados y aplicados a la realidad del alumno.



CAPITULDO III

ESTRATEGTIAS
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ENSENANZA-APRENDIZAJE

La ensefianza y el aprendizaje son dos actividades parale
las encaminadas al mismo fin: el perfeccionamiento del educando.
En el proceso de la ensefianza, el docente oriente, encausa la -
actividad del escolar por la cual éste logra aprender aquello -
que expresamente se ha planeado a través de las actividades. En
base a lo anterior se considera desechada la idea de que ense--

flar es transmitir conocimientos, y aprender es recibirlos.

La palabra ensefianza expresa la tarea del maestro; con--
siste en la gufa,direccién y enfoque del empefio del alumno, a -
fin de que gradual, pero metbédicamente vaya asimilindose una --
porcién de cultura. Por su parte, el aprendizaje consiste en la
manera de cbémo el alumno responde a la accibén del maestro, esto
es, como asimila a su persona y por propio esfuerzo el caudal -
de cultura que estd al alcance de su grado evolutivo. El apren-
dizaje se puede entender que se asimila de dos maneras: en for-
ma pasiva y en forma activa, el aprendizaje en forma pasiva ca-
rece en la actualidad, de un reconocimiento cientifico, el ----
aprendizaje activo el alumno asume la actitud de investigador -

de la ciencia. (9)

Para Piaget desde el punto o perspectiva de su concepcibn

9.- Universidad Pedagégica Nacional - Pedagogia: La Practica do
cente - Primera edicidén - México - SEP - 1986 - 321 Pig.
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general del desarrollo de las conductas, el aprendizaje se carac
teriza por la adquisicién que se efectfia mediante la experiencia
anterior, pero sin control sistemitico y dirigido por parte del-
sujeto. Este aprendizaje puede extenderse, ya sea sobre las ac--

ciones del sujeto como es el caso de la adquisicién de conducta.

El aprendizaje se da en dos fases: la acomodacién la cual
surge en el proceso de aprendizaje bajo su forma de modificacibn
del esquema de respuesta, es decir que en este aprendizaje debe-
de existir uma experiencia anterior la cual serd modificada o --
bien sustituida por otra nueva. La asimilacién se darid como una-

respuesta a una necesidad que deberid de satisfacerse. (10)

La ensefianza-aprendizaje son dos actividades que siempre-
estan vinculadas, puesto que no pueden ir separadas una de la --
otra, dentro de una educacidédn formal, por lo tanto puedo con----
cluir que la "ensefianza' es toda actividad que tiene por objeto-
la asimilacién y apropiacidén de un conocimiento a través de una-
planeacién adecuada en donde se tome en cuenta las necesidades -
reales del grupo teniendo muy en mente los antecedentes de dicho
comportamiento, para que con una buena metodologfia el alumno res
ponda a la finalidad que pretende el maestro que se llegue, dan-
do como consecuencia la aculturacién de la persona o la modifica

cién de la conducta. E1 "aprendizaje" 1o considero como la adquil

10.- Universidad Pedagbgica Naciondl- Teoria del aprendizaje - -
Primera edicién - México - SEP - 1986 - 452 Pag.
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sicién y apropiacién de un conocimiento debido a los anteceden-
tes o bien a sus experiencias pasadas, que lo llevarin a resol-
ver nuevas y semejantes situaciones problemiticas que surjan en
su vida diaria dentro de una sociedad, asi por ejemplo, en una-
situacibén matemitica de una operacién donde se utilizd el proce
dimiento adecuado, é1 comprende que de no utilizar dicho proce-
dimiento caerid de nuevo en el mismo error, esta experiencia vi-
vida reforzari el aprendizaje, de tal manera considero que en -

todo momento existird cierto grado de aprendizaje.

En la prictica docente que se realiza a diario y que es-
considerada como una educacidén forma que el nifio recibe dentro-
de un salén de clases, es considerada como un trabajo docente -
cotidiano, en donde son inseparables las necesidades de una bue
na preparacién y ensefianza por parte del maestro, el cual debe-
r4 tener muy en cuenta que todo aprendizaje deberid o serd todo cono
cimiento generado por la necesidad y realidad del nifio, por lo-
tanto de su actividad cotidiana para que pueda ser funcional y-
priactico su aprendizaje para estar en posibilidad de resolver -
oportunamente conflicto, modifica sus propias experiencias y --

proyectar su personalidad.

La prictica docente puede verse alterada o modificada --
por algunos factores que intervienen dentro del proceso de ense
flanza-aprendizaje. La sociedad y padres de familia que juegan -
un papel importante en el aprendizaje del alumno, pues son ----

ellos los que de alguna manera sancionan la practica docente de
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maestro y alumno dando la validéz y credibilidad al conocimien-
to; las autoridades educativas en su funcidén de proporcionar --
los elementos con los que se va a adquirir al nifio su educacidn
formal, resultan algunos absoletos de acuerdo a la realidad y -
necesidad del alumno, y a la misma vez resultan insuficientes -
por una parte, ahora dichas autoridades en su funcién de super-
visién te marcan lineamientos o pautas a seguir, las cuales se-
ve el docente obligado a seguir, por ser disposiciones superio-
res y que vienen enmarcados en los planes y programas, asi mis-
mo es obligatorio el tener que cumplir en determinado tiempo la
unidad o programa teniendo como consecuencia un bajo rendimien-
to escolar, también cabe mencionar sobre algunas actividades ex
tra escolares que son impuestas por la supervisibén y que de al-
guna manera vienen a restar tiempo a las actividades que confor
man asi planeadas por el aflo escolar; la escuela misma en sus -
condiciones materiales se constituyen como base impresindible -
para realizar el trabajo docente, podemos partir en este aspec-
to del aula como el lugar principal en donde se realiza la acti
vidad de Ensefianza-Aprendizaje en la que deberid de contar con -
las condiciones necesarias que hagan posible las précticas di--
versas y necesarias, la idea de condiciones materiales abarca -
también todo el edificio, asi mismo como los implementos que --
usa cada maestro el patio de la escuela, es una extensidn del -

saldén de donde se realizan actividades docentes acondiciomadas.

Otro factor que opera dentro del trabajo docente que rea

liza el maestro lo constituye la improvisién de las actividades
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del conocimiento que se pretende que el alumno adquiera y que -
trae como consecuencia titubeos por falta de técnicas y metodo-
logias adecuadas para la ensefianza y asi mismo como resultado -

de esto un aprendizaje deficiente.

Es por ello que el maestro debe de tener plena concien--
cia de su labor que desempefla como guia y formador de indivi---
duos capaces de desarrollar su capacidad y poder enfrentarse a-
las situaciones cotidianas que su entorno le genere realizando-
una buena planeacién de actividades seleccionando técnicas y me
todologia adecuada a su medio asi mismo a su capacidad tanto fi
sica como intelectual, partiendo de sus experiencias pasadas y-

sus necesidades reales.

Consideré importante y necesario llevar a la practica el
problema de solucionar situaciones problématicas a través de la
multiplicacién de nGmeros positivos aplicando las propiedades -
comunicativas, asociativas y distributivas, ya que lo consideré
una necesidad por el hecho de que mi grupo manifestd no temer -
los recursos necesarios que hicieran posible lo anterior mos---
trando deficiencias. Este conocimiento se encuentra vinculado -
dentro del programa propuesto por la Secretaria de Educacidn Pg
blica para el quinto grado, tanto en el anterior como en el de-
la Reforma Educativa o Programas Vigentes y asi mismo porque --

constituye una necesidad real que su mismo entorno le genera.

Las actividades que son propuestas dentro de los progra-



94

mas anteriores, correspondian al fin que se perseguia en los ob
jetivos, en los planes y programas actuales correspondientes a-
los de la reforma educativa, en donde se carece de actividades-
con el fin de que sea el maestro quien haga uso de su creativi-
dad, conocimiento y experiencias en la formulacién de activida-
des reales y de acuerdo a la necesidad del alumno, haciendo re-
ferencia a las actividades que se planteaban en los programas -
anteriores, resultaban una herramienta para el maestro en donde
por comodidad, tiempo, u otro motivo el docente las adoptaba o-
adopta al pie de la letra o bien haciendo dlgunas modificacio--
nes o sustituyéndolos por otro; pero bien cabe sefialar que re--
sultan congruentes con los objetivos particulares y cientificos
haciendo referencia a nuestro problema en donde trata Unicamen-
te sobre el procedimiento de l1la multiplicacién en sus tres pro-
piedades e incongruente con el objetivo general que habla sobre

la solucibén de problemas.

Las actividades que se venian realizando de acuerdo al -
programa, el nifio carece de un desarrollo generalizado, en don-
de ponga en préctica el conocimiento en forma objetiva y real -
dentro de su problemitica que su medio social le puede propor--

cionar.

El proceso ensefianza-aprendizaje que propone los anterio
res programas segQin la Pedagogia Operatoria es un poco abstrac-
ta, ya que conducen al aprendizaje del nifio utilizando la abs-
traccién de todo conocimiento, esto se debe de concientizar al-

considerar la experiencia y la realidad del nifio, motivando asi

>
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su creatividad, su espiritu critico e investigador en la forma--

cién y construccién de su conocimiento.

La Pedagogfa Operatoria se fundamenta en la Epistomologfa
y Psicologia Genética, con el fin de elaborar consecuencias di--
ddcticas para mejorar cualitativamente y cuantitativamente el --

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los conocimientos que deben de establecerse en los progra
mas y que el maestro debe de buscar adecuarlos con actividades -
propias del tema y a la realidad de la problemitica actual deben
de concordar con lo que establece la Pedagogia Operatoria, en el
sentido de que el nifio a través de actividades propuestas debe -
de aprender haciendo en un 100 utilizando su contexto para lle--
gar a comprender cudndo y cémo debe de utilizar la multiplica---
ci6én de nlmeros enteros y asi estos conocimientos puedan ubicar-
se con mayor facilidad dentro de las estructuras cognocitivas --
mentales, efectivas y sociales que rodean el saber cotidiano del
nifio y lo lleve a ponerse en contacto en forma directa con el ob
jeto de estudio y aprenda-aprendiendo de tal manera que a través
de los contenidos temdticos el alumno los comprenda y utilice, -

evitando las mecanizaciones de los conceptos matemiticos.

El proceso Metodolégico de todo conocimiento que se pre--
tenda que el nifio logre adquirir, debe de estar basado en la com
prensién y no en la mecanizaciédn del conocimiento, ya que en la-

comprensién el alumno encontrard la prictica entre la realidad y
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el conocimiento como elemento Gtil en la vida del nifio, la meca
nizacién no logra que el nifio comprenda su realidad y no alcan-
ce a hacer que ponga en practica sus conocimientos en su vida -
diaria y de esta manera poder interactuar concientemente dentro

de la sociedad a la que pertenece.

El contenido problemitico que propongo o estipulo en la-
presente propuesta del 4rea de matemdticas correspondientes al-
50. grado sobre 1a resolucién de problenas a través de la multi
plicacién de nlimeros enteros positivos, esta ubicado en los pro
gramas anteriores y actuales, asi mismo por que constituyen una
necesidad del alumno, convirtiéndose en su antecedente para fu-
turas situaciones problemiticas en donde se utilice, por ejem--

plo: Multiplicaciones con nimeros decimales, fraccionarios, etc.

Los objetivos que pretendo lograr alcanzar a través de -

actividades especificas al conocimiento son las siguilentes:

OBJETIVOS DEL PROGRAMA,
OBJETIVO GENERAL: Resolver problemas en los que impli---
quen sus conocimientos sobre ediciédn, sustraccidén, multiplica--

cién y divisién de nlmeros naturales hasta millones.

OBJETIVO PARTICULAR: En nimeros enteros, operaciones y -
propiedades: Efectuar multiplicaciones aplicando la propiedad -

asociativa, conmutativa y distributiva.
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OBJETIVO ESPECIFICO: Efectuar Multiplicaciones de ndmeros
positivos, aplicando las distintas propiedades al resolver pro--

blemas de su cotidianidad.

Los recursos que emplearé en las diferentes actividades -
que realizarin los nifios con el fin de lograr alcanzar lo esta--
blecido en los objetivos de la presente propuesta han de ser ---
aquellos que faciliten el aprendizaje de mis alumnos, entre los-
cuales no deben descuidarse, la interaccién grupal como uno de -
los elementos indispensables en el éxito del proceso de aprendi-
zaje para que se tenga la facultad de promover en el alumno un -
espiritu de investigacién, ya que es el recurso mis idéneo en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las matemidticas y en particu

lar de la solucidn de problemas.

La experiencia directa constituye un recurso importante -
porque permite al nifio aprender haciendo y en contacto con su --
realidad, considerando situaciones problemiticas surgidas de su-
contexto, auxiliindose de la investigaciém, observacibén, visitas
a lugares (tiendas, mercados, almacenes, etc.) esto con el fin =
de facilitar el aprendizaje en forma directa con la materia de -

estudio.

Utilizaré los debates y discusiones de los procedimientos
empleados y los resultados obtenidos en forma grupal, consolidan

do, perfeccionando y modificando su personalidad,
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Finalmente emplearé los recursos ya tradicionales, como el-
cuaderno del nifio, el pizarrdén, los libros de texto donde se in
dique actividades relacionados con el tema y si el caso lo ame-
rita se har4d uso de calculadoras, etc. También es conveniente -
sefilalar como un recurso la experiencia simulada con el objeto -

de que el nino reproduzca.
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ACTIVIDADES

Después de que el alumno manifesté el grado de conocimien
to en donde se me permite hacer una planeacibén adecuada, de las-
actividades pertinentes, tomando muy en cuenta sus necesidades y
carencias, asi mismo siendo generalizado esta forma de acuerdo a

los factores que intervienen.

Las actividades como una estrategia y la utilizacién de--
sus recursos, cuenta mucho en ellos la accibén del grupo como ele
mento coghoscente y de acuerdo a los objetivos que se pretende -
lograr, a continuacidn presento las actividades que considero --

adecuadas al caso:

1. E1 alumno planteari situaciones problemidticas reales de su vi
da cotidiana.

2. Seleccionard aquellos problemas que tengan sélucién a través-
de la multiplicacién y sus posibles solucionmes.

3. Definir los componentes de la multiplicacién y su interaccibén
en el proceso.

4, Que comprenda la funcién de 1la multiplicacién como una suma -
abreviada.

5. Comprenderi y utilizari la propiedad conmutativa como una for
ma mAs facil de resolver la multiplicacién, asi mismo la pro-
piedad asociativa.

6. E1 alumno recordard la funcién que desempefia el N° (0) dentro
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11.

12.

13.
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de la multiplicacién.

Identificard el N° (1) como elemento neutro o idéntico de 1la
multiplicacién.

Representarid los factores de la multiplicacién como sumandos
en forma gréafica.

Interpretarid en forma simbdlica y grafica la multiplicacién-
a través de un arreglo rectangular. Ejemplo 5 renglones y 12
columnas de elementos.

Seleccionaré aquellos problemas que por sus caracteristicas-
puedan resolverse a través de la multiplicacidn.

Se practicari una visita a un lugar en donde puede proceder-
se una situacién problemitica ya planteadas anteriormente --
(tienda, mercado, etc).

Solucionari estos problemas tomando en cuenta todas las acti
vidades y procesos que ya se han manejado en equipo.
Propondri otros problemas de su vida cotidiana en donde se -
implique la multiplicacién, siendo resultado en equipo emi--

tiendo un juicio a la interrogante del problema.

Los procedimientos de evaluacidén a utilizar en mi estrate

gia did4dctica en el proceso ensefianza-aprendizaje, utilizaré la-

evaluacibén sumativa la cual serid producto de la practica final -

del contenido temitico, ya que permite hacer comparaciones con -

otras experiencias constituye en un real y efectivo factor inte-

gral del proceso ensefianza-aprendizaje.

La evaluaciédn en lo general tendri como objetivo una eva-



101

luacién con referencia a un criterio abarca el problema de eva--

luar en forma generalizada en donde el maestro ejercita la capa-

cidad de razonamiento y anilisis critico de todos 1los
cipan en la experiencia y que a la misma vez verifica
bios de actitudes respecto a lo que se ensefia al nifio
cidn con el grupo, en donde se considera al alumno un
participativo, toma en cuenta su contexto social y la

cibén en é1. La evaluacidn en la presente propuesta es

que parti-
los cam---
en rela---
ser activo,
interrac--

un proceso

sistemitico de verificacién de objetivos y estrategias didécti--

cas, donde la evaluacién tiene un caricter reflexivo déndole un-

valor al objeto evaluado para llegar a la elaboracibn

de juicio.

De tal manera se utilizari para evaluar al nifio y grupo -

la Escala estimativa, ya que es un instrumento de observacién di

rigida a efecto de estimar el rendimiento escolar en 1lo que se -

refiere a los procesos y/o relaciones.
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1.- Aguilar Mufioz Carlos Alberto
2.- Barajas Mufioz Ismael
3.- Chavarin Martinez Salomé
4.- Grajeda Rico José de Jes(s
5.- Hernindez Garcia Guadalupe
6.- Hurtado Chavarin Gonzilo
7.- Méndez Jauregui David Guadalupe
8.- Meza Hernindez Heliodoro
9.- Mufioz Navarro José Israel
10.- Razon Espinosa Luis Fabiin
11.- Gémez Hernandez Esmeralda Yadira
12.- Huerta Maria Guadalupe
13.- Hurtado Mufioz Ruth Araceli
14,- Mejia Navarro Maria Magdalena
15.- Meza Tadeo Imelda
16.- Mufioz Ruiz Belén
17.- Reyes Rodriguez Maria Cristina
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Valores: 5 siempre, 4 casi siempre, 3 algunas veces, Z ocasio
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CRONOGRAMA PARA LA OPERATIVIZACION DE PROPUESTA

FECHA a4
ACTIVIDAD 30 Br|1({2 (516 |78 |9 Pn2|13|14| 15/ 16

Planteamiento de situaciones |,
problemiticas reales

-

Seleccién de problemas que

tengan respuesta a través de
la multiplicacién y posibles X
soluciones

Definicién de los componen--
tes de la multiplicacién y su X
interaccién

Comprensi6n de la multiplica
cibén como una suma abreviada X

La comprensién y utilizacién
de la propiedad conmutativa y X K
asociativa

Funcibén que desempefia el nd-
mero (0) en la multiplicacién X

Identificacién del nimero (1)
como elemento neutro o identi X
co de la multiplicacién

Representacién grifica de los
factores de la multiplicacién X
como sumandos

Interpretacién simb6lica y grd
fica de.la multiplicacidn X
a través de un arreglo rectan.

Seleccién de problemas para -
resolverse con la multiplica- X
cién.

Visita a un lugar (tienda o -
mercado) para resolver uma si X
tuacibén problemitica

Solucién de problemas aplican
do sus conocimientos sobre la
multiplicacién en grupo X




30

31

12

13

14

104

16

Proposiciones de otros pro
blemas reales en donde se-
implique la multiplicacién
solucionando en equipo y -
emitir sus respuestas en -

equipo

Registro de actividades en
escala estimativa

—
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Nombre de la escuela MIGUEL HIDALGO Y COSTILLA CLAVE  140PR2891N

Grado 5° Grupo B Fecha
O
ol t o s
= v — a 1]
ST 51 =R 0
S |lo M 15}
4] (=] o b O ]
[}) ) Uz | T
= o L — |
5] n |00 =
218 8 B =88
u =l
& t-1 |0 |[ma |B|RbE
ST S R = ) i e P
B ST =1 Hlolefs
- | =g 2Pk
(] (3] — 'éo o
) I8E(E° |=57|6
¥ 1Bal0is g aifigle®
g e
(=S (] = U SB|E
E 2|8 519 J|x.3 52366
A Olad|n Alg & | uketke
Qe o A afmlolulu
J LU0 ala v Bluc|a
P e | O P U5
Hsﬁn ple o odogldl=
8215 0l& 33 o o|EEIS
&
FEE I8 ER 2 IE ]

Aguilar Mufioz Carlos Alberto
Barajas Mufioz Ismael

Chavarin Martinez Salomé
Grajeda Rico José de Jesis
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INFORME

En 1la aplicacién de la propuesta Did4ctica, durante el -
periodo del 30 de Mayo al 16 de Junio de 1995, en el grupo de -
So. grado de Educacién Primaria "Miguel Hidalgo y Costilla" ubi
cada en Santa Rosalia Municipio de Etzatlén, Jal.; en donde se-
puso en practica la problemitica detectada en el 4rea de matemid
ticas, con el contenido de la comprensidén de la multiplicacién-
de n@meros enteros en la solucibén de problemas de su vida dia--
ria. Necesidad detectada con anterioridad a través de la obser-
vacién, por lo cual realicé el planteamiento, ya que considero-
que los nifios deben de contar con los conocimientos necesarios-
para enfrentarse a situaciones problemdticas que su entorno le-
puede generar, por tales motivos llevé a la prictica una serie-
de actividades con el fin de proporcionar a los nifios los ele--
mentos o conocimientos necesarios para el fin que se persigue -
en el objetivo y que a continuacién detalla la realizacién du--

rante el periodo.

Para abordar el primer tema contemplado en mi cronograma,
iniciamos con una serie de comentarios referentes a distintas -
actividades que realizamos los seres humanos en nuestra vida --
diaria, surgiendo en ellos actividades en donde los alumnos se-
les presentaba alguna situacién problemitica, ejemplo: la com--
pra de artfculos en una tienda, la venta de maiz y otros mis, -
situaciones que se aprovecharon para estimularlos y guiarlos pa

ra que siguieran planteando otros problemas que €llos hayan expe
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rimentado, esta primera actividad considero buena la participa--
cibén, porque los alumnos mostraron disposiciénm e interés al pro-

porcionar en forma entusiasta varios ejemplos.

El dia 31 de Mayo dimos inicio comn la lectura de proble--
mas que previamente habian registrado en su libreta como una ta-
rea del dia anterior,motivindolos al anélisis y reflexibn, sur--
giendo comentarios en relacidén al problema y asi como también --
proponiendo sugerencias encaminadas a dar posibles soluciones y-
también al mismo tiempo establecido el tipo de operacibén que ---
ellos creian conveniente utilizar en cada caso, mostrando inte--
rés por participar, momento que aproveché para intervenir como-
moderador, invitindolos a exponer sus opiniones en forma ordena
da para dar oportunidad a todos, ya que fué general el interés -

en participar en esta actividad.

Otra observacién muy importante fué que al leer sus pro--
blemas cada alumno, éste aceptaba las sugerencias propuestas, so
bre las posibles soluciones, asi como también llegando a la con-
clusién del procedimiento y operaciones adecuadas para cada pro-
bilema, seleccionando aquellos a resolverse a través de multipli-
cacién, haciendo su registro en su libreta correspondiente para-

luego pasar a su estudio y anélisis.

En la tercera actividad del dfa 1 de Junio, en donde nos-
sefiala que el alumno debe de definir los factores que componen -

la multiplicacién y la interaccién que cada uno desempefia en el
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proceso de la multiplicacién.

Como primer punto invité a los nifios a hacer una recorda
cién de lo comocido anteriormente en los problemas de las acti
vidades anteriores, encausandolos hacia la multiplicacién como-
una alternativa para la solucién de algunas de ellos, recalcan-
do la necesidad de manejar adecuadamente dicha operacibén. Para-
ello les pedi recordaron el nombre establecido para cada compo-
nente, haciéndoles la invitacibén a la reflexién de lo visto en-
grados anteriores, posteriormente con las opiniones en general-
del grupo, se llegd a la conformacidén de los factores que compo
nen esta operacién (multiplicador, multiplicando y producto o -
resultado) asi como también la funcién que desempefian en la mis
ma. Para esta actividad les proporcioné una hoja blanca en donde
representaron un ejemplo de esta operacibn, sefialando cada uno-

de los componentes de distinto color.

La participacién fué buena por parte de todos el hacer su
intervencién en el proceso en forma activa, realizando sefala--
mientos en cuanto a la asignacién del nombre a los factores y -
sus funciones. Los alumnos en forma grupal llevaron a la pricti
ca, solucién de una operacién, estableciendo en el proceso la -
funcién de cada uno de los componentes, con la coordinacién mia
y realizando las sugerencias de los alumnos en el proceso. Pos-
teriormente en forma individual los alumnos procedieron a solu-
cionar la multiplicacidn que anteriormente habfan registrado,

en donde ellos asignaron un color para cada componente, contando
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con mi supervisién y asesoramiento cuando se requeria y de esta
forma constatar a través de la observacién la asignacibén de los

nombres a los factores, funcibén y procedimiento.

E1 dfa 2 de junio de 1995 se 1llevbé a cabo la actividad re
lacionada con la multiplicacidén como una forma abreviada de rea
lizar una suma de sumandos iguales, en esta ocasién los alumnos
para llevar a cabo la actividad les pedi como tarea un dfa an--
tes trajeran de sus casas algln tipo de semilla (maiz, frijol,-
trigo, etc.) con el fin de realizar lo anterior, ya que conside
ré que el nifio debe de manipular, estar en contacto con el obje
to de conocimiento; en el desarrollo les sugeri a los alumnos -
utilizar el material formando sumas con los conjuntos que asi -
lo sefialaban los sumandos de la operacidén propuesta, luego de -
esta actividad los invité para que representaran esta suma como
una multiplicacién haciéndoles notar a qué descubrieron por si-
mismas la funcién que desempefia el signo (X) dentro de la multi
plicacidn, llegando a la conclusién ellos mismos después del -
andlisis que esta marca o seflalada el nimero de veces o suman-
dos que contiene la multiplicacién, de tal manera que el alum-
no no observé que los resultados de ambas operaciones coinci--
d{a. Todo el proceso anterior fué repetirlo en varias ocasiones,
proporcionindoles ejemplos de estas situaciones que fueran de-
lo simple a lo mis complejo, comprobando los mismos resultados
en forma general, en donde noté en forma agradable la buena --

disposicién e interés hacia el trabajo.

Después de estos ejercicios los alumnos procedieron a la
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representacién de lo anterior en forma grafica en una hoja --
blanca que previamente les doy a cada uno e ilustrando algu--
nos de los ejemplos, manifestando a través de ellos el éxito-
de lo propuesto en la actividad, en donde los alumnos debfan-
de comprender la relacién de la multiplicacidédn con la suma de

sumandos iguales.

Para el dia 5 de junio de 1995 de acuerdo a lo planea-
do correspondié a la actividad que tiene como finalidad, el -
que los alumnos comprendan la utilidad que tiene la propiedad
conmutativa de la multiplicacién al resolver esta operacién.-
Para dar inicio, les solicité nuevamente el material usado --
con anterioridad en la otra actividad, para que a sugerencias
mia representaran la multiplicacidén a través de hileras de un
nlmero igual cada una, 3 hileras de 4 semillas y, haciendo --
otras agrupaciones cambiando el nﬁmero de cada hilera por las
hileras y las hileras por el nimero de objetos, de esta mane-
ra 4 hileras de 3 semillas, realizando varios ejemplos mis ba’
jo mi supervisién y auxiliando a quien lo requeria; para com-
plementar esta actividad les proporcioné una reja de refres--
cos, ejemplificando esta propiedad en estudio colocédndose en-
determinada posicidn en que se observaba 4 hileras con 6 re--
frescos, se cambidé de posicién en donde se observd 6 hileras-
conv4 refrescos cada una concluyendo los nifios a través de co
mentarios que tanto en el primer ejemplo (4 x 6) como en el -

segundo (6 x 4) dan un resultado idéntico o igual.
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La observacidén anterior sirvid para motivarlos a hacer -
comentarios entre ellos, citando algunas situaciones en donde -
para su mejor solucién de la multiplicacidén, es conveniente rea
lizar, un cambio en los factores, esto por cuestién de facili--
dad y conocimiento de las tablas de multiplicar y ademas como -
ellos pudieron noté} no altera el producto al cambiar de orden-
de los factores, realizando observé ‘en gran interés que los ---
alumnos turieron, pues hubo buena disposicién al desarrollar --
las actividades propuestas, asi como también considero que la -
mayoria por no decir todo, comprendieron y entendieron la fina-
lidad que tiene esta propiedad conmutativa de la multiplicacidn,
como anteriormente cité, esto se llevé de una manera prictica y

objetiva con relacién a su realidad.

En la actividad que se refiere a la propiedad asociativa
de 1a multiplicacién, la cual fué realizada el dia 6 de julio,-
cuya finalidad es que el alumno comprenda y utilice esta propie
dad al resolver problemas de su vida diaria. En primer lugar --
los conduje al didlogo sobre lo que conocen hasta ese momento -
sobre la multiplicacibén, surgiendo comentarios que en ocasiones
algunas tienen varias alternativas para su solucibén, las cuales’
nos 1llevan a los mismos resultados. A continuacibén sugeri que al
gunos nifios en forma grafica con la ayuda del gis y pizarrén re
gistrardn y observaran una de esas alternativas propuestas para
ciertos casos de mis de tres factores (propiedad asociativa), -

tomando los ejemplos anteriores de la propiedad conmutativa, se
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llevé a cabo la representacién de la multiplicacién en forma ob
jetiva en donde habia 3 rejas o cajas de refrescos, verificando
en forma grupal y haciéndoles el sefialamiento la existencia de-
6 hileras de 4 refrescos en cada hilera, obteniéndose el produc
to al multiplicar las hileras por los refrescos de cada hilera-
luego este producto por las cajas (6 X 4 X 3). En este proceso-
les pedi a los alumnos su participacidén en forma ordenada dando
sugerencias y opiniones a lo anterior, una de ellas fué la de -
voltear las cajas teniendo ahora 4 hileras por 6 refrescos de -
cada hilera (4 X 6 X 3) recordandose la propiedad conmutativa,-
otra alternativa que se sugeridé y llevd a la practica a través-
de mi conduccibén fué la de asociar en primer lugar el nimero de
refrescos de cada hilera por el de las 3 cajas, haciendo de es-
ta forma una sola de 18 refrescos, para posteriormente multipli
car por el nGmeto de hileras de 18 refrescos (1_ X 4) obtenién-

dose el mismo producto.

Posteriormente les indiqué a los nifios que utilizaron el
material con el que trabajaron anteriormente en las otras acti-
vidades, (Semillas) para representar esta propiedad formando --
agrupaciones, en donde cada conjunto tuviera hileras y en cada-
hilera un ndmero determinado de semillas, representando estos -
ejercicios a través de la multiplicacién adecuada, ejemplo: 4 -
conjuntos de 6 hileras en cada agrupacién y cada hilera de 5 se
millas (6 X 5 X 4 =), obteniendo el producto contenido en los -
conjuntos, ejemplo que les suger{ para de alli ellos crearon --

ejemplos propios bajo mi vigilancia y asesoramiento y cuidando-



117

que estos fueran como lo especificaba en lo planeado, de 3 facto
res o mis. Asi mismo les proporcioné material para que registra-
ran grificamente estos ejemplos, observando a través de esto la-
comprensién a esta forma de realizar este tipo de operacién con-

tando con el conocimiento de la propiedad asociativa.

Para la realizacidén de l1la siguiente actividad convine que
era necesario realizar una pequefia recordacién sobre las propie-
dades conmutativa y asociativa, puesto que de alguna manera se -
implica dentro de la actividad correspondiente al 7 de junio en-
donde se hace referencia a la funcién que desempefia el (0) cero-
dentro de la multiplicacién, lo anterior se llevd a cabo en for-
ma de preguntas que les formulé, teniendo una buena participa---
cién y asi consolidar el conocimiento de las dos propiedades. He
cho 1o anterior les comenté algunas experiencias tenidas con ---
otros alumnos, en donde algunos presentaban problemas al multi--
plicar un factor diferente de cero X cero comentarios que hicie-
ron que los alumnos expresaran que algunos compafieros tenian ex-
periencias similares en donde observaban que dicho resultado no-
era cero, sino el mismo ndmero diferente de cero. Después les su
geri observaran en forma grafica un ejemplo de multiplicacién --
con un factor de cero (4 X 0 =) haciendo notoria la funcién que-
desempefian los factores en donde el (4) cuatro como multiplica--
dor indica o bien sefiala las veces que aparece el (0) cero como-
multiplicador (4 X 0 =0 - 0 - 0 = 0), siendo repetida esta ac--
cibn con la participacién de todos en varias veces; asi como ---

ellos sugierieron el establecimiento en este tipo de operaciones
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el uso de la propiedad conmutativa (0 x 4 =) en donde el multi--
plicador denota ausencia de multiplicandos, resultando como pro-

ducto (0) cero.

Realizado lo anterior les estableci situaciones en donde-
una multiplicacién se conformaba por 3 y 4 factores en donde el --
(0) cero se integraba como uno de los factores, situacidén que se
presté a comentarios y sugerencias sobre el posible resultado, -
momento que aproveché para que en forma grupal a través de mi --
conduccibn realizar paso a paso la solucién de la operacibén ( 3X
8 X5 X 0=), (24 X5 X 0=), (120 X 0 = 0), resultado y situacién
que sorprendid a la mayoria, esta experiencia se presté para que
por si mismos plantearan situaciones parecidas en donde implica-
ban el (0) cero como factor, resolviendo y registrandolos en ho-
jas blancas, durante el proceso se manejaron preguntas y respues
tas posibles o bien aportando opiniones sobre lo anterior. Des--
pués los alumnos comentaron esta experiencia como algo positivo,
pues habfa un desconocimiento en la mayoria de los alumnos para-

realizar este tipo de operaciones.

En la actividad programada para el dia 8 de junio, nueva-
mente al dar inicio con la actividad, se partid del andlisis o -
recordacién de los temas estudiados en los dias anteriores, para
de esta manera seguir la secuencia planeada, en donde los alum--
nos manifestaron sus inquietudes, dudas y conocimiento, constitu
yéndose como una reafirmacién y asi poder proseguir con lo pla--

neado. Al entrar de lleno a la actividad les solicité su mate---



\ o ’ 121
| ( Sl 2 o LGV (L) TR Vs .\,’?._‘l ]L!f)liaﬁ,_z, (‘;. !

7X0= 0 +etototototo =0

5%0z ©totototo =p

<5X7§X ¥ XO:(ZE;)(L/))(OZWOXOT_O

PXINX XOZYxD)¥0z1y =0
IXIXIXO LN DX 0= 7150 -0
THEIDA Me_4 7z, -,

5B

-96- 95



122

rial, asi mismo les presenté en el pizarrdén ejemplos de multipli
caciones que tuvieran el nimero (1) uno como factor, surgiendo -
los comentarios de la facilidad que ésta tenia, a continuacidn -
los invité a que representaran con su material la multiplicacidn
como una suma de sumandos iguales: (3 X 1=) (1 +1 + 1 = 3}. --
Los alumnos al llevar a cabo esta actividad mostraron interés y-
buena disposicién para llevarlas a cabo, obteniendo como resulta
do la comprensién de esas operaciones en forma objetiva, asi co-
mo también les sugeri la utilizacidén de la propiedad conmutativa
en esta forma de representacién de la multiplicacibén, observando
como es natural los mismos resultados: (1 X 3 = 3), notando los-
alumnos el principio de esta propiedad, el cual si se cambia el-
orden de los factores no altera el producto. A manera de reafir-
macién después de haber representado en forma objetiva esta ope-
racién les proporcioné, hojas blancas, pidiéndoles que registra-
ran en forma grifica las multiplicaciomes que hicieron con las -
semillas notando ellos mismos la funcién que desempefia el nGmero
(1) uno como elemento neutro en donde cualquier nlmero por uno -
nos da como resultado el mismo nimero, siendo esto comentado por

todos los alumnos.

Para el dia 9 de junio se dié inicibé la actividad con los
comentarios de costumbre en relacibén a lo estudiando el dia ante
rior, para de alli partir a la representacién de la multiplica--
cidén como una suma de sumandos iguales usando como material las-
semillas para este trabajo los exorté a que propusieran ejemplos

de multiplicaciones los cuales interpretaron objetivamente toman
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-

do en cuenta la propiedad asociativa ejemplo: 3 X 5 =5 + 5 * o
15y 5X 3 =3+ 3+ 3+ 3+ 3 =15, en este proceso vigilé y -
supervisé la accién de los alumnos y al mismo tiempo prestando-
ayuda a quien lo requeria, asi pude observar en este ejemplo y-
varios mis que interpretaron el interés que tenian para reali--
zar lo anterior, arrojando como consecuencia la comprensidén del
conocimiento de la multiplicacién como una suma, para complemen
tar la accibén les pedi a los alumnos que inventaran otras multi
plicaciones propias, representdndolas con las sumas respectivas
a través de los materiales, realizando el registro en forma gri
fica, quedando mids clara la comprensién del objeto de conoci---

miento.

En esta sesidén del 12 de junio nuevamente se hizo una re
cordacién de lo visto anteriormente respecto a la multiplicacién
surgiendo interrogantes y respuestas entre ellos mismos y por -
mi parte coordindndolos y corrigiendo sus participaciones donde
creia conveniente. A continuacién les sugeri una forma de repre
sentacién de la multiplicacién a través de un arreglo rectangu-
lar utilizando su material en donde de nueva cuenta el alumno -
mostrd buena disposicién al trabajo, en este aspecto efectuaron
la representacién de 1la multiplicacibén rectangular a sugerencia

mia formando columnas y sus renglones ejemplo: 3 X 5 = . . . . .

o} “ e s e e
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. . . después de efectuada esta representacién invité a
los alumnos a que ellos mismos inventaran otras multiplicacio--
nes y las representaréﬁ con €l arreglo rectangular bajo la con-
duccién y supervisién mfa, as{ como prestando ayuda a quienes -
lo solicitaban, notando a través de lo anterior la asimilacién-
de 1a actividad. Después de realizado lo anterior les indiqué -
que registraran con dibujos los ejemplos anteriores en una hoja
de papel blanca, manifestando una vez mis lo que se pretendia -
en el objetivo de la actividad. Todo lo anterior siempre estuvo
asesorado’ en forma personalizada auxiliando a los alumnos que-
as{ lo requerian, sobre algunas dudas que tenfan y asi mismo --
constatar el avance en forma directa, concluyendo con los comen
tarios respecto a la facilidad de comprensién al representar la

multiplicacién es esa forma.

El dia 13 de junio se did inicio a la actividad haciendo
comentarios sobre la necesidad y utilidad que la multiplicacibn
tiene en nuestra vida diaria al resolver algunos problémas ex--
ternando algunos nifios situaciones reales de problemas en donde
se veian implicados y que de alguna forma habfan solucionado --

avivando de esta manera el interés general.

Después de estos comentarios 1os invité a que plantearan
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cada uno un problema real de preferencia o bien de invensién los
cuales se fueron analizando, haciendo la seleccibn en forma gru-
pal y con mi participacién de aquellos que tengan solucién a par
tir de una o varias multiplicaciones a los cuales se les hizo ob
servaciones y sugerencias para su solucién, notando en este pro-
ceso un marcado interés hacia el conocimiento, dando buenas apor
taciones hacia las situaciones problemiticas de cada una de las-

propuestas en su planteamiento.

En seguida les comenté a manera de sugerencias y recorda-
cidén que aunque se puede sumar como un recurso de solucién al --
problema no es recomendable, situacién en la que pude plantear -
una interrogante, ;Por qué? de ahi que algunos contestaron que -
resulta mis tardada la solucién y qué es més répido y facil el -
empleo de la multiplicacién como una suma abreviada de sumandos-
iguales, resultando mis prictico su uso y que en ciertos proble-
mas es ademis necesario combinar con la suma y resta. Después de
analizados y corregidos los problemas por parte de alumnos y ---
maestro, se procedid a escribirlos nuevamente, para posterior--

mente en las siguientes actividades hacer uso de ellos.

La actividad del dia 14 de junio la iniciamos al realizar
los comentarios sobre algunas de las actividades que se realizan
en tiendas y mercados en donde proveedores, dueflos o encargados-
y empleados de estos establecimientos y el piblico en general in
teracttian en forma ordinaria dentro del comercio. Hecho lo ante-

rior pedi a los alumnos plantearan algunas propuestas sobre pro-
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blemas que pueden originarse de estas actividades comerciales, -
dichos problemas fueron comentados y analizados, para después de
comin acuerdo seleccionar algunos de ellos contando con mi parti
cipacidn y cuidando que estos se pudieran llevarse a la préictica
y resolverse con la ayuda de la multiplicacién los cuales fueromn
registrados en la libreta de cada uno. En seguida les indiqué --
que visitariamos la tienda que se encuentra mis prdoxima a la es-
cuela, en donde procederfamos a resolver los problemas seleccio-
nados, en la tienda le indiqué el motivo de nuestra visita a la-
duefia, externando su buena disposicién para colaborar en lo que-
se requeria. Ya con la anuncia de 1a dueiia de la tienda, su-
geri a los alumnos prepararse para que le hiciéramos la entrevis
ta, haciéndole los cuestionamientos que requerian los problemas-
seleccionados; precios de compra y venta de articulos (azfcar, -
refrescos), después de proporcionarnos los datos requeridos se -
procedib a resolver los problemas ya mencionados, auxiliindose -
de la operacibén en estudio, emitiendo cada alumno a peticidén mia
su resultado y asi mismo confrontdndolos y generalizar la respues
ta, la que se puso a consideracidén de la duefia de la tienda de -
abarrotes la cual previamente habfa hecho aquellas compras con -
anterioridad a los proveedores de mercancia, encontrando ella --
los mismos resultados. A sugerencia mia aprovechando que esos mo
mentos se encontraba un surtido de frutas el cual vendfian esos -
productos a la tienda, ante esta situacibén le pedi a la duefia -
nuestra intervenciédm para solucionar el problema de pago por la-
fruta que compraria y que fué como sigue: 34 kg de pldtano a N§

1.30 kg generando la siguiente pregunta, ;Cudnto paga por el plé
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tidn comprando? ----- situacién que fué resulta eficazmente bajo-
mi vigilancia, constatando su resultado, para evitar a que se lo
expusieran al comprador, resultado que coincidia nuevamente en -
el total a pagar por su compra. Después de lo anterior se did --
por conclufda la visita dando las gracias a la duefia por permi--
tir realizar nuestras actividades en su tienda y de ahi regresar
a la escuela y salén de clases en donde se coment6 lo realizado-
en esa incursién al establecimiento notando el agrado y satisfac

cién por lo realizado.

Por dar inicio con la clase del dia 15 invité a los alum-
nos a que expusieran sus problemas que habia dejado de tarea, --
realizéndose el estudio y el an4lisis conforme cada uno lo hacia
moderadamente por mi parte la intervencidén en sus comentarios y-
sugerencias que crefan pertinentes para su posible solucién, ac-
tividad que se realizé en forma grupal auxiliindolos con la con-
duccién. Terminado 1o anterior les hice notar que cada problema-
que se tomd a consideracién coincidian en el tema de los otros -
problemas resueltos con anterioridad, puesto que trataban sobre-
la compra de articulos de primera necesidad realizado en tiendas
de su comunidad, as{ mismo les sugeri que existen otro tipo de -
problemas en donde podemos utilizar la multiplicacién de ndmeros
naturales y dandoles a conocer este tipo de problemas. Después -
de realizadas las aclaraciones les indiqué que volvieran a regis
trar nuevamente su problema ya modficando con la intervencién de
todos, asi como algunos que les propuese, para que procedieran a-

solucionarlos en forma individual y con mi vigilancia auxilian--

do a uno que otro en algunas dudas y de esta manera darme cuenta
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del interés y capacidad que se mostrd en la solucién de los pro-
blemas, asi como también el resultado positivo que tuvieron, ma-
nifestindoselos a cada uno de ellos en la revisidn acostumbrado-
haciéndoles notar la utilidad que tiene 1la multiplicacién de es-

ta clase de situaciones.

En la Gltima actividad de la planeacidn contemplada en la
propuesta diddctica motivé a los alumnos a través de una plética
en donde les expuse que todos nos enfrentamos a situaciones pro-
blemAticas, contdndoles anégdotas propias, que sirvieron para --
que ellos propusieran y dieran a conocer sus experiencias en los
cuales su mami u otro integrante de su familia lo mandé que hi--
ciera compras, les pedi a continuacibén que inventaran problemas-
semejantes en donde se solucionara con la ayuda de la multiplica
cién, siendo expuestos ante el grupo cada uno al finalizar lo an
terior les indiqué seleccionaran algunos problemas sugiriéndoles
escogieran aquellos que consideraran mis reales procediéndose a-
resolverlos en forma individual con el fin de que pusieran en --
prictica los conocimientos adquiridos durante los dfas anterio--
res, observando en realidad que si usaban la multiplicacidén como
medio de solucién en forma prictica y dinfmica, asi mismo noté--
unos pocos realizar consultas y comentarios entre compafieros del
mismo banco sobre si sus procedimientos fueron o son los adecua-
dos derminado este trabajo observé a través de la revisidén al -
calificarles que la mayoria, menos uno de los 18 alumnos no re--
solvibé en forma adecuada y correcta los tres problemas. Para con

cluir nuevamente les comenté la ventaja que tiene el usar la mul
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tiplicacién en sustitucién de la suma en ciertos tipos de proble
mas manifestando los alumnos algunas de las razones por las cua-
les es mejor usar la multiplicacién; como el de ahorrar tiempo,-

menos temor a equivocarse y otras més.

De esta forma considero que al haber realizado las activi
dades planeadas, cumplieron su objetivo ya que asi quedd de mani
fiesto en todo el proceso de la puesta en prictica de la propues

ta didactica.

Fué interesante e importante aplicar la propuesta didacti
ca para la utilizacién de la multiplicacién de nGmeros enteros -
al resolver problemas de su realidad por medio de la comstruc---
cién de su conocimiento, asi mismo porque en su aplicacibén se to
mé como base la Pedagogia Operatoria, en donde se toma en cuenta

las estructuras mentales, intelectuales,efectivas y sociales.

En el transcurso pude observar la manera de cémo los alum
nos llegan a comnstruir y transformar el conocimiento, adquirién-
dolo por medio del proceso de aprender haciendo,llegando el nifio
a aprender implicindose con la interaccién entre el conmocimiento

y la vida préctica del alumno.

Las actividades realizadas lograron consolidar y desper--
tar la creatividad del nifioc transformindose en un ser activo, --
critico, reflexivo e innovador de su propio conocimiento, logran

do una capacidad mancomunada en el sentido de que la participa--
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cibén en el momento de construir el proceso los alumnos aprenden
intercambiando y compartiendo sus opiniones y propuestas comn el
fin de lograr un aprendizaje con un razonamiento 1égico matemé-

tico.

El proceso de ensefianza-aprendizaje arrojd el éxito de--
seado tal y como se previé en el planteamiento de 1la planeacién
logriandose el objetivo comGn en donde los alumnos por medio del
di4dlogo, el debate, la concertacién de ideas, técnicas fundamen
tales hicieron posible la apropiacidén y transformacién del cono

cimiento.

La evaluacién practicada durante el proceso de ensefan--
za-aprendizaje lo constituyé la observacidn, la cual fué conti-
nua en la que se utilizé la escala estimativa en forma indivi--
dual y grupal, medio por el cual observé que el alcance de los-
objetivos propuestos fueron logrados en su porcentaje por medio
del 94.5%, el resto 5.5% no rindidé lo deseado por ser un alumno
que tuvo discontinuidad en el proceso y sobre todo por presen--

tar problemas de lento aprendizaje.

En lo general puedo concluir que la propuesta nos propor
ciondé una experiencia positiva, en los alumnos por lo que signi
ficb para ellés el haber logrado entender las formas y procesos
de solucién a los problemas y en lo particular por la organiza-

cién, conduccidén y asesoramiento que tuve en el proceso.

>
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CONCLUSIONES

Al concluir con la presente propuesta pude llegar a las

siguientes conclusiones:

- Es necesario contar con los antecedentes de los alum-
nos primeramente para asi elaborar una buena planeacibén de ac-
tividades que vayan encamindas a lograr el propésito que nos -

marque los contenidos.

En la planeacién se debe de adecuar los contenidos, en
base al interés y realidad del alumno, asi mismo tomar en cuen
ta el medio en que se desenvuelve, ya que €S en é1 en donde -

interact@ia y pondrd en préctica los conocimientos adquiridos.

Seleccionar los recursos de apoyo, cuidando que el mis
mo medio nos los proporcione, los cuales tendrid que manipular
en el accionar de las actividades y que cumplen la funcidén pa

ra lo que fueron propuestos.

- Que en el desarrollo de 1las alternativas propuestas-
proporcionen a los nifios conocimientos para que vayan constru

yendo sus propios conocimientos.

Porque si el alumno aprende haciendo, lograri por si -

mismo la construccibn del conocimiento y segln a su nivel de-
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conocimiento, su interés y necesidad tendrd una perspectiva des-
de su punto de vista muy particular y apoyados em su creatividad

los pueda encausar en la resolucién de problemas cotidianos.

- Al exponer las actividades en forma gradual los nifios -
tendridn mis oportunidad de asimilar el conocimiento, ayuddndolo-

a comprender mejor la realidad que le rodea.

Estas actividades pretenden que el alumno aprenda en con-
tacto directo con su realidad concibiendo el conocimiento confor
me a sus necesidades las cuales le permitirdn ir aprendiendo gra
dualmente, comprendiendo su realidad en consideracidén a su pro--
pio contexto estando en mejores condiciones de adaptar los cono-
cimientos a su realidad en forma productiva y sobre todo con ma-

yor creatividad en su quehacer cotidiano.

- Con lo aprendido en el proceso de aprendizaje los nifios
tendridn la oportunidad de utilizar el conocimiento para satisfa-

cer sus necesidades e intereses mis elementales de su medio,

Lo anterior es posible porque si el nifio aprendid el cono
cimiento de una necesidad y considerando elementos de su reali--
dad y contexto, se tiene la posibilidad de que comprenda mejor -
su realidad y as{ podri resolver problemas de su propia cotidia-

nidad y entorno.

- En la aplicacién de la propuesta se pudo fortalecer el
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espiritu de cooperacibn y compafierismo mejorando las relaciomes

socio-efectivos.

Al poner en préctica la propuesta en donde se requerfa -
la participacién en equipo y en grupo, se abrid la oportunidad-
de dialogar participando al proponer problemas y sugerencias a-
los mismos enriqueciéndose mis el trabajo con sus aportaciones-
sugeridas, lo cual permitié a los alumnos integrarse mis, com--
prendiendo mejor las necesidades existentes entre ellos con ob-
jeto de cooperar, para de esta manera mejorar los aspectos so--

ciales y efectivos del grupo.
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SUGERENCTIAS

- Que el docente realice en toda actividad una planea--
cién conciente de su labor que desempefia, adecuando los conte-

nidos de acuerdo a la necesidad del grupo en general.

- El1 maestro debe fungir como una guia y asesor del pro
ceso de ensefianza-aprendizaje, creando el ambiente preciso y -
adecuado, para que el alumno se convierta en agente de su ----

aprendizaje.

- Motivar al alumno a la participacidén, aportando suge-
rencias e ideas en forma grupal,con el fin de enriquecer sus -
propuestas y llevarlas a la priactica cuando se crea convenien-

tes

- Que los procesos de ensefianza-aprendizaje vayan de 1o
simple a lo complejo con el objeto de que el nifio adquiera gra
dualmente el conocimiento, logrando los mejores rendimientos -

escolares.

- Debemos implementar Metodologias y didacticas que es-
tén en determinadas corrientes Pedagbgicas, con la finalidad -
de conocer mis a fondo las necesidades del alumno, basado en-

sus estructuras mentales, capacidad e interés.

- Que el aprendizaje parta de las experiencias propias-
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del alumno y de su medio ambiente, para asi aplicar lo aprendido

a este contexto y poderlo modificar.

- Es conveniente no limitar tiempo a toda actividad espe-
cialmente a las matemiticas con la finalidad de que tenga la de-
bida secuencia, aclarando que no por ello debemos de extralimi--

tarnos propiciando comn ello el desinterés o aburrimiento.

- Para concluir con las sugerencias creo que es muy impor
tante en todo proceso de ensefianza-aprendizaje la participacién-
activa y en forma directa del alumno sobre el objeto de conoci--
miento, contando con 1la conduccidén en todo momento del maestro,-

brind4ndole el apoyo y asesoramiento cuando se crea conveniente.
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