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INTRODUCCION




Elevar la calidad de la educacion, ha sido en los Ultimos afios una necesidad del
Estado Mexicano a través de la Secretarla de Educacién Publica, lo cual implementa nuevos

enfoques en la educacién que se debe impartir a la nifiez en edad escolar.

El area de Espaiiol se propone desarrollar la capacidad para emplear el lenguaje
como instrumento eficiente de la comprensién, interpretacién, expresién y comunicacién de

las ideas y del pensamiento.

Para ello se brinda a los maestros, las oportunidades de participar activamente en este
proceso a traves de las investigaciones de los problemas que inciden en su labor educativa y
buscar de esta manera la solucién requerida por medio de la puesta en préactica de métodos

y estrategias que ayudan a encauzar eficazmente el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Dentro del proceso de la creacion del conocimiento del lenguaje, la comprensitn es
importante por ser la base de todo aprendizaje. Segtn los resultados de salgunas
investigaciones acerca de los procesos de aprendizaje, se demuestra que los niflos no llegan
a la escuela como hojas en blanco; sino que cuando asisten a ella, lievan consigo un
conjunto de conocimientos especificos. El maestro debe tomar en cuenta que el nifio trae
consigo sus propias experiencias, las cuales se deben aprovechar para que los alumnos usen

los recursos con que cuentan y asl construyan sobre sus propias fuerzas y capacidades.

Por lo que se refiere al contenido de éste trabajo se encuentra dividido en cinco

capltulos:




1.- Formulaclon del Problema.

En este capilulo se describe la formulacién del tema a tratar; * La Lectura de
Comprension en el quinto grado de Educaciéon Primaria “. Se problematiza una
situacion cotidiana del trabajo docente a través de un proceso reflexivo y ciitico que persigue
la transformacidn positiva del mismo.

2.- Marco Contextual.

En este capitulo el lector se informaré del contexto social en el que se encuentra
ubicado el problema. Se hace una narracién de la historia de la comunidad, se comenta la
forma de como piensan las gentes, la manera de comportarse, las fradiciones mas
sobresalientes, la estructura politica y la caracterisztica de la escuela.

3.- Marco Teorico.

En este capltulo se da un panorama acerca de la teorfa cognoscitiva de Jean Piaget,
donde habla de las etapas intelectuales por las que tiene que pasar todo individuo. Ademés
se habla de como se construye el proceso de aprendizanje del nifio.

4.- Analisis Interpretativo.

Después de analizar el problema, de conocer e] contexto social en el que surge la
problematica; después de referirse a las teorlas del aprendizaje que ayudaian al docente a
informarse sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, se elabora una contrastacion de la
teoria con la practica docente en relacién al objeto de estudio
5.- Propuesta Pedagdgica.

Por ultimo, en este capltulo se dan a conocer una serle de aiternativas que se

proponen para dar solucion posible al problema planteado.




51 se considera que fa comprension de fa leclura es un valioso instrumento en el
progreso inleleclual, no se debe perder de visla todo lo que se ha expuesto; para que los
maestros puedan realizar un andlisis delallado que les ayude a seleccionar lo que mas
convenga en su labor docenle o quizd a enconlrar paulas para disefiar olras allernativas que
permitan demostrar por qué se dice que la realizacion de la leclura es un aclo inleliggnle de

biisqueda de significados.

La inicialiva y la experiencia dzl docente son facleres determinantes para el cambio; se
precisa por gso, tener la capacidad de enfrentar nuevas experiencias y a la vez, lener la
madurez suficienle para asimilar nuevos conocimienlos. Eslos son relos que lodo maestro

dehe afrontar en favor de Ia educacidn de 1a nifiez mexicana.
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1. FORMULACION DEL

PROBLEMA




1.1.- Presentacion del problema.

La capacidad de expresarse a lravés del lenguaje es en el hombre una facultad innals.
Pero esa facultad en si misma es poca sino llega a desarrollarse. Y esto sélo puede lograrse
por medio de un conlinuo adiestramients y ejercilacion. Es por eslo que el maestro que

conceds a sus alumnos oportunidades e expresién, apreciard muy pronto los frulos deseados.

Podemos decir, que una de las grandes melas de la educacion en México es
desanollar en los alumnos la habilidad de hablar y escribir de manera clara y precisa, lo cual
equivale a desarrollar en los mismos la claridad y precision del pensamienlo. FEsle proceso

tebe iniciarse desde el primer ciclo de educacién primaria.

Dentro del proceso de adquisicién del lenguaje, 1a comprension es imporlanie porque a
lravés de ella se crea el conocimiento y las escriluras lingiiisticas; es decir, que la comprension

e2 <i cimienlo de todo aprendizaje.

Mediante la comprension los niflos aprenden a leer, desarrollando sus habilidades para

el lenguaje hablado y comienzan sus primeras elaboraciones de una leoria sobre el mundo.

=€ puede pensar gue &l procesamienio de los simbolos escritos en el ranscurso de la

aclividad de la leclura comienza necesariamente con las letras, conlinuande con las oraciones

y mas alld. La lectura es un proceso conlinuo v gradual, que implica el desarrollo ordenado de

11




tag hahilidades det pensamietto. No solo tras consigo la observacion de ideas, sino también

la creacion de las mismas.

Pensando que en la priclica docenle no se le da la debida impoariancia a la

comprension de la lectura, surge la siguiente inlerrogante:

2 Qué procedimiento debe emplear el docente para que {og alumnos de quinto grado

desarrolien la lectura de comprension?




1.2. Delimitacion del problema.

Los ninos que aprenden a leer v a escribir llevan consigo diferentes conlexios internos,
(en calidad de sitluaciones en las que han parlicipado fuera de la escuela para la praclica

escolar).

La escuela presenta unc de los espacios en donde se encuentra el proceso individual o
psicogenélico y el histérico o sociogenético de conslruccion del conocimiento, un lugar en que,
en lradicion piagetiana, (el sujelo conslruye su propio conocimiento para apropiarse del

conacimiento de olros.

Dentro de la escuela los conocimientos no existen en absiraccién para que los nifios los
similzn con mas facilidad.  Asumen delerminada forma v se le dan al nifio para fue haga algo

con gllas, para que los use de cierla manera.

Las aclividades propuestas para la praclica y la ensefianza de la comprension de ia

lectura en ef quinfo grado de educacion primeria comprende cuatro ejes temalicos:

1).- Lengua hablada.
b}.- Lengua escrita.
¢).- Recreacian literaria.

d).- Reflexiones sobre Ia lengua.

13




La escuela donde se bresenla el problema de estudio pertenece al nivel primaria, es de
sostenimiento eslalal y se encuenira en el medio urbanc. Lleva por nombre “Benito Judrez”
&n su Tumno Malutino, en honor a ese ilustre indio zapoteco que promuigara las Leyes de
Reforma.  La clave del centro de Irabajo es M4DPRD457Q y perlenece a la zona escolar 030
con cabecera en [a ciudad de Candelaria, Municipio del Carmen, Estado de Campeche.
Cuenta con 316 alumnos de o5 cuales 174 son hombres y 142 pertenecen al sexo femenino,
todos ellos en edad escolar de entre los 6 v 14 afios.  El grado donde se sitiia &l problema es

el quinlo, grupe Gnice; cuenta con 23 alumnes de los cuales 20 son del sexo masculino y 13 al

femenino.
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1.3. Justificacion del problema.

El aprendizaje de la lecto-escritura siempre ha sido una tarea fundamental en Ila
gscugla. En el primer cicle se enseiia a adquilir tas nociones fundamentales con € objelo de
asegurar que los nifios logren una alfabetizacién firme y duradera y asi poder apropiarse de los
conocimientos &n loda su vida de esludiante. A través de los afios que el educando vaya
cursando, el proceso de la leclo-escritura va siendo cada vez mas complejo, ya que ahora no
s¢ busca solamenle el poder “leer” sine que se le va dando mayor imporancia a la
comprension de la lectura por medio de la reflexion sobre el significado de o tjue leen y asi

puedan vatorarlo v criticarlo.

Esla comprension es fundamentat ya que a lravés de ella, et alumno podra adguirir los
conocimientos necesarios para su mejor formacion.  Pero los méiodos de ensefianza-
eprendizaje de la leclo-escrilura durante mucho tiempo no han considerado esta cuestién v
desde que el nifo ingresa & rrinwer grado de educacion primaria se encuentra en constanles
contradicciones, ya que la metodologia ulilizada por la mayoria de los docentes no toma en
cuenta los saberes previos del nifio; eslos saberes se han conshiuido y seguiran

construyéndose a lo largo de su vida en su conlexte social,

A la sscuela primaria se le encomiendan mulliples lareas. No sélo se espera qus
gnsene mas cenocimientos, sino tamhién que realice olras compigjas funciones sociales y
culturales. Frente a esas demandas, es indispensable aplicar criterios selectivos y eslablecer

prioridades, bajo €l principio de que 1a escuela debe asegurar en primer lugar ¢l dominio de la




lectura y la escritura, la formacidn matematica efemental y la destreza en la seleccion v el uso
de informacién. Séle en la medida en que cumpla eslas tareas con eficacia, la educacion

primaria sera capaz de alender otras funciones.

Nuestra sociedad actual exige una educacion complela, integral; que favorezea el
desanrollo cultural d=t individuo para poder desenvolverse en cualquier ambito social y en

cualgquier rama del conocimienlo.

En lo que el area de Espaniol se refiere, el eje lemalico de Ia lengua escrila y en
especial, a la comprension de la leclura, se insisle en la idea fundamental de fus los lextos
cotnunican sighificados y que lextos de diversa naturaleza forman parte del enlorno y tie la vida

colidiana.

En virtud de la ignorancia hacia los procesos correctos en la ensefanza de s leclura
para desarrollar las habilidades cognoscitivas de los alum.nns, surge ef inlerés hacia el
problema que se ha planleado, con el propésilo de convetlirio en objete de estudio y de
enconlrar allernalivas de solucion que sean de inlerés para todos los maestros que hayan
observado las mismas dificullades &n sus alumnos en cuanlo a la capacidad en Ia realizacidn

de una lectura correcta y su ulilizacion como instruments en & aprendizaje.

16

P L.




1.4. Objetivos.

Actualmente en nuestra escuelas el objetivo primordial del docenle, es el de asegurar el
dominio de la leclura desde el primer ciclo, que en &l transcurso de la educacién primaria se va
transformando hasta llegar a enfocarse primordialmente a la adquisicion de conocimientos a

través de ia leclura,

En esla adquisicion de conocimienlos jusga un papel ceniral la comprension de la
leclura ya que ella permitird al alumno interpretar, resumir, comparar y eslablecer relaciones

Iégicas; lodo eslo para oblener infermacion y asi construir conocimientos significalivos.

El eje de rolacion de lode rabajo programado son los objelivos.  Son ¢l punto ds
referencia al que habremos de enfocar lodas nuesiras aclividades, los que nos marcaran €l
tumho y el plano en el que s& fundamentardn los conceplos esencisles de esla propuesia

pedagogica.

Al lémmine del presente trabajo se pretende lograr los siguientes utyjelivos:

1- Desarroltar en tos alumnos las habilidades necesarias'para ulilizar 1a leclura como
instrumento de aprendizajs.

2.~ Reconocer Ias dificultades que no psimiten la comprensitén de la leclura en los alumnos.

J- Lograr que los nifies pusdan interpretar y crilicar la lectura, reconociendo que existen

letminos con diferenies significados segtn aparezcan en una u olra area de esludio.
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4.- Analizar la influencia del medio en el proceso del desarrollo infantil para adaptar Ia
metodologia de acuerdo a las necesidades del educando.

2.~ Lograr que adquieran destiezas en la lectura comprensiva y en {a expresidn ordenada y
coherente del propie pensamiento verbal y por escrito, como un instrumente ulil en lodas las
materias de 2nsenanza y en la vida practica.

G.- Proponer allernzlivas de solucién para Ja comprensidn de la lectura y los procesoes que

deben emplearse para el desarrollo de habilidades cognoscitivas del educande.

A lravés de eslos objetivos se pretende que los alumnos alcancen una mayar Auidez v
una mejor lectura de comprension pars poder apropiarse de los conlenidos de las diversas

materias en la escuela primatia.

Se espera gue al final del presente trabajo, esfos objelivos sean logrades en su
lotalidad y que a la vez conduzean a la bisqueda de soluciones al grave problzma que significa

la falta de comprension de Ia lectura.




2. MARCO CONTEXTUAL




2.1, Antecedentes.

La ensenanza de la lectura en la educacién primaria, es un preblema fundamental ya
fjue €l liempo dedicado a este aspeclo es insuficiente.  La lectura se reslringe en la mayeria
de los casos al libro de textos. Falla de disponibilidad v uso de materiales variados en

difer=ntes conlextos funcionales de leclura.

El maeslro €5 una pieza importants el proyeclo, y 1a escuels un lugar et donde puedes
crearse ofro lugar desde donde leer, y lo mas imporiante, comprender lo que se lee.  Todos
conocemos, ¥ mds fue nadic fos docentes, y las dificullades inherentes a la adgquisicion de la
leclura; también sabemos que esta travesia - lanlas veces frustante - por el universo de la
tectura suele conducir al fracaso escolar; y ¢l fracaso se traduce en elevados indices de
analfabelismo funcienal.  Por lo lanto, en la actualidad, el relo consiste en resguardar vy
asegurar los procesos de lransmisién de la lelra escrila; defender, en suma, esla parcela

insuslituible de la cullura.

En la mayoria de los casos el fracaso escolar - y el allo indice de desertores de
sobrevivientes del sislema educative - es indisociable del fracaso en la transmisién de las
nonnas linglisticas basicas.  Sin el dominio de las técnicas de la leclo-esciilura es imposible
incorporar los principios elemeniales del saber escolar. Esle hecho a su vez, liens
consecugncia de enorme impottancia en la vida social. En otras, se shondan las ftaciuras gue
dividen los secleres sociales, los cusles - aparte de las desiguaklades sconomicas - 5

siralifica también por la posesion ¢ el desposeimiento de 05 bienes culturales.
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En fa practica, las privaciones cullurales que los nifios acarrean como herencia de la
marginacién social y econdmica se convierden en destine.  Deslino que adquiere un caracler
duat: por un lado se manifizstan en la dificultad para adquirir las minimas destrezas escolares -
Aprender a leet y escribir - y, por el olre, en la desconfianza, que si adquieren, ante los
recunsos culturales de sus propias comunidades de origen, Doble privacion y deble destino deg

marginalitad.

Las razones de esla doble marginalidad son compleja pero, en tedo caso, la escuela,
como institucidn, no es sjena a esle process.  Enlre olras cosas por que {a supuesta
universalidad del saber escolar reprime otras formas de conocimiento y aproximacién a Ia
realidad.  Por lo general, reprime fodos log sistemas de pensamiento de las comunidades

marginacdas, sean eslas elnias o culluras de la pobreza en sus mas variadas EHPTESIoNEs.

Aunque preocupa muche a los nifios que no consiguen comprender lo que leen y se
han investigads minuciosamente las causas de Ia incapacidafi de Ieér gue padecen algunoes
alumnes, asi como €l modo de superarlas, &n general s han moslrado escaso inletés hacia
fas razones psicoldgicas validas por 138 cuales un nifio puede resistirse pasivamenie o negarce
aclivamente a insliuirse, a pesar de las obvias venisjas que brinda la instruccidn.  Las
investigaciones han ido dirigidas de modo predominante a enconirar las causas fisicas que
impiden que el infante aprenda a leer a pesar de sentirse inclinado a elle, como los trastornos
visuales impiden reconocer correctamente las lefras o defectos del sistema nervioso central

que no permiten una lectura adecuada.  Se olvidan casi por completo las razones validas que
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inducen a un alumno a desear no leer y que, por lo tanto, le molivan a resistirse aclivamente a

los esfuerzos por ensefatle.

Con frecuencia exislen nifos cuyas expsriencias iniciales Y posteriores con la leclura no
eran de aquellas que le permilieran intervenir en ellas personglimente. Al coniratio,
zrperimentaren la leclura como un procedimiento esencialmente pasive gue consislia en el

simple reconocimiento de letras, palabras y oraciones de un significado mas profundo.

Pugde que los alumnos se resistan aclivamenle a aprender a leer debido a alguna
mquislud refacionada con ello, o porque la experimenian como algo morialmente aburido (y
realmenie lo €5 cuando no nos inleresamos personalmente por lo que la lectura puede
offecernos). Tales nifios ven &l hecho de leer como algo ajeno a sus intereses, como uns
tares impuesta gue no les properciona gozo ni ningtina otra satisfaccién valiosa, una aclitud
que, si bien es polencialmente Gtil para el futuro, exige demasiado a cambio de lo que puscle
brindar en este momento.

Es extraiio que cuando gnsefiamos a leer a los principiantes olvidemos su manipulacion
acliva de la leclura, que podria converdirla en una experiencia personal y significativa para
ellos. Hacemos que en el proceso de aprender a leer infervenga exclusivamenie el inielecto
del educando y no dejamos que padicipe en €l su inconscienle. Es légico pensar que, sl tratar
de despertar en el alumno un compromiso con la lectura, tendriamos mucho mas éxito si, de

buen principio, hiciéramos que en el proceso de leer interviniese toda su EXperigncia.




Desde luego, €l historial familiar de un nifio ejerce una influencia significaliva sobre su
actilud anle la lectura y con ella su capacidad o incapacidad de aprender a leer como es
debide. Con frecuencia, la actilud negsliva de un alumno ante la lectura es consecuencia de
In falta de inlerés de sus padres por cuesliones inielecluales. Tambicn puede deberse a
causas totalmenle opuestas a éstas: el exceso de presion ejercida por los padres sobre el nifo
para que obtenga triunfos académicos puede inducir a una negsaliva de aprender, ya sea por
resenlimiento a la presion que le amarga la vida o porgue piensa gue no vale ia pena

gsforzarse, pues nunca lograra eslar a la altura de las expectativas paternas.

Es muy importante el modo en que la escuela haga frente a estas acliludes negalivas
nacidas de las influencias del hogar. Pero si el nifio ve que sus fracasos son recibidos con
una aclitud crilica o que a él le parezea critica, su odio a la lectura serd mayer, efecto que

fambién produciran los textos gue por una u olra razén le fastidian.

142821
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2.2. Condiciones situacionales. -

En este apaitado s¢ realiza un estudio del conlexto social en el cual se presenta el
problema, se hablard de la comunidad v de la manera en que esta influye en el problema de

esiudio.

Puede considerarse como una comunidad, a un grupo de personas que se encuentran
unidas y que viven bajo las normas para regir algun aspecte de su vida. Se dice gue la
comunidad se integra por diversos grupos sociales que coordinan sus aclividades y esfuerzos

para salisfacer sus necesidades.

La comunidad en ta cual s¢ resiiza la invesligacion liene por noembre Candelaria,
pertenece al Municipio del Carmen, Eslado de Campeche. Esla ciudad tiene sus origenes
desde el asentamiento de los campamentos chicleros. En esle lugar, se eslablecio unos con
el nombre de San Andrés.  Tiempo después llegaron las cuadrillas de trabsjadores del
ferrocarril en el ano de 1933. FEl nombre de esta localidad fue lomado precisamente del rio

Candelaria el cual alraviesa a la poblacion.

Al estructurarse el programa de colonizacian en 1962, ocasiond Ia llegada de gentes de
diferenles paries de la Repiblica Mexicana principalmenle del Norle, fomentandose
comunidades a lo largo de las margenes del rio. Genle que af paso del liempo v buscando

una mejor forma de vida vinieren a radicar en lo que es hoy la ciudad de Candslaria. Esio dio

24
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origen a la ampliacién de la comunidad formandose colonias entre las que podemos citar: San

Isidro, Independsncia, Guanajualo, San Martin, Acalén ¥ Coghuilita.

Las lisiras que la rodean tienden a inundarse en liempos de lluvias, son de
composicion areno - humifero - arcillosa con capa arable, estos terrenos son aplos para

agrictltura v Ia ganaderia.

3¢ l& dio el rango de ciudad el 26 de diciembre de 1993, Para llegar a la comunidad se
cuenta con dos vias de acceso; la principal es el entronque catretero de 23 kilémelros con Ia
carretera Escarceqa-Villahermosa, la olra &5 & lravés de la via del ferrocarril.

Limila al Norle con &l Ejido Benilo Juérez, al Sur con &l Ejido Venusliano Carranza, al

Este con el Ejido Pejelagario y al Oeste con terrenas del Ejido Pajaral.

El aspecto econdmico se considera muy importante pars el desarrollo de cualquier
cemunidad pues depende de ésle aspeclo generalmente el tipo de educacion en la sociedad.
La economia de Candglaria, aparle de ofras fuentes, se base en Ia ganaderia por el tipo de
suelo s¢ puede conseguir pastos de buena calidad adecuado para la cria y engjorda de ganado

vacuno. También depende de la agricullwea, pues es una aclividad basica en el ser humano.

Como en cualquier aglomerado social, aqui lambién se observan marcadas diferencias
seciales, la que predoming es la llamada clase humilde y come siempre la forman personas de

hajo recursos, como los campesinos, zapateros, ohreros, etc.  Enconlramos personas con un




nivel mejor de vida y son quienes forman la clase media; enlre este se sncueniran: fos

profesores, lecnicos, empleados bancarios, Irabajadores del centro de saiud.

En Candefaria se pulsa un quehacer polilico bastante grande pues la mayoria de Ia
comunidad esta politizada. Por perlenecer al Municipio del Carmen, Unicamente cuenla con
una Junta Municipal. Los habilantes de la comunidad eligen & sus representanies
administrativos segun su crilerio, pues hay genle que apoya a su representanie segin el
patlido politice al que esté afiliade.  Enconlramos simpatizantes del PRI que son mayoria, y

cuentan con un Sub’Comité, encontramos también simpatizantes del PRD, PAN y PT.

Existen agrupaciones como la CNC, Sindicate de Cargadores, Delegaciones del
Sindicalo Nacional de Trabajaderes de la Educacion, de slbafiiles, y de irabajadores del

Segure Social; asi como lambién de la SSA.

Candelaria es una ciudad que se encuenira en proceso de desarrollo, por fo que cuenta
con los siguisnles servicios: circutacion de periddicos, (Tribuna, Novedades de Campeche,
Diario de Yucalan, teléfonos, servicio de fax, lelégrafo, correo, radio, medios de transpores y

setvicio de cablevision).

Enconlramos parques de diversion para los nifios, campos deportivos de filbol, héisbol,

basquetbol y volibol, donde Ia poblacién pasa sus horas de esparcimiento.
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Los servicios médices con que cuenta son: un modulo del ISSSTE. un Cenlro de Salud,
en dende se alienden a los pacientes de bajo recursos &condmicos, sin dejar de mencionar al

servicio patticular.

En todo centro educativo se persigue la integracién det alumno con el medio y con la

sociedad, pues sabemos que un pusblo se dislingue por su cullura.

Los centros educalives que encontrames n la comunidad son: Jardines de Niftos, 7
escuslas primarias, una Secundaria Técnica, un colegio de Bachitleres, un Cenlro de Esludio
Secrelarial a carge del Sub’sistema DIF, un Centro de Estudios para los Aduillos (INEA), un
Centro Psicopedagodgico, un Centro de computacion del Sureste y un Médulo de Ia Universidad

Pedagdgica Nacional (UPN).

No cabe duda que la comunidad incluye en forma delerminante en el aspecto
educative, pues fos padres de familia, en algunos casos dejan toda la responsabilidad del
aprendizaje @ sus hijos, por falta de liempo.  Olros de los aspectos que influye mucho €5 la
promiscuidad y el vicio que impera en la poblacidn, pues desgraciadamente encenliamos mas
canlinas que escuelas, lodo esto aunado a la religion que profesan algunos educandos, hace

que {a labor educativa no rinda los frutos deseados.

Se considera que el lrabajo del maestro v el reste de las actividades que conforman la
vida escelar, no sélo se realizan en funcidn de las normas establecidas sino gue fambién eslan

definidas por la estructura administraliva del aparalo escolar, la historia misima de la inslitucion,
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sus formas de organizacion, etc., determina de manera imporianie algunos aspeclos de la vida
gscolar por ejemplo, scudl es el papel v el tipo de relacién laboral de los inspeclores,

directores, maestros y padres de familia?.

La estruclura adminislrativa define también los fiempos escolares, dias de {rahajo,
periodo de vacaciones, periodo de examenes y algunas fechas de celebraciones escolares.
Oe la misma manera establece los contenidos de la curricula, clasifica escuelas por su
organizacién en: unilarias, incomplelas, de organizacién complela, urbanas y rurales en turnos

matulines y vespedinos; a los maestros en: federales y eslalales, hasta el lipo de construccion.

En la escuela laboran 10 maestios, 4 hombres y 6 mujeres, 1 director sin grupo, una
maestra awdliar en educacion artistica y un awdliar de intendencia. En & aspecio malerial
cada aula esla equipada cen el mobiliario adecuade. Los maesiros cuentan cads uno con un

salon apropisdo para f desarrollo de Ia ehsenanza-aprendizaje.

El conlexto instilucicnal delenmina la labor del docente porque limila la iniciativa y ¢l
aprevechamienio de los alumnes desde el momenlo en que el maestro solo cumple con el
pregrama de estudio aun cuande salisfaga los intereses y necesidades de los educandos, &5

decii, &n {a escuela se tiene canlidad y calidad.

Ei plantet educalivo cuenla con una Sociedad de Padres de Familia, fa cusl apova a la

labor educaliva y paticipa activamente en el mantenimiento de la escuels.
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Los elementos sociales que intervienen en la formacion def nifio v en el docente, son
varios, entre ellos podemos cilar los que provocan el susenlismo del infanle a ls escuela, ya
que por ser un poco grandecilos, sus padres se apoyan en ellos para que los ayuden en el
gasto familiar, mandandolos a trabajar como boleros, en el campo, vendiende chicles,
vendiendo periddicos, eic., estas aclividades provocan un considerable atraso en el

aprendizaje del educando.

Diros de los factores es que existen padres ansifabelas y no pueden ayudar sl nifio en

sus {areas restandoles asi su apoyo.

29

SN ¥ - i —




3 MARCO TEORICO




3.1. Exposicion tedrica general.

Un conocimienio mas adecuado acerca del proceso de leclura debe tener por fuerza
implicaciones pedagégicas de importancia. Hasla ahora €l inlerés primordial de los
invesligadores ha sido la formulacion de una feoria que expligue el proceso de lectura.
Ninguno de ellos se ha avenlurado a dar “¢l programa ideal para la ensefianza de la Jeclura”.
Sin embargo, si se han dado sugerencias importantes, bésicamente en lo concerniente a la
aclitud requerida por parle de los masstre frenle al proceso de ensefianza-aprendizaje de la

teclura.

Cuante mas avanzamos en el conocimienlo del desarrollo lingliistico del nifio, mas
conciencia tomames de las reglas y las funciones de su propia capacidad lingtiistica. Estames
en nuestro derecho de pensar que, a su vez. esta aclividad de descubrimienlo del lenguaje

reperculs en el desarollo de su conocimiento en olros campos.

Las relaciones snlre lenguaje y conocimienlo son lodavia més somprendenies en €l
ferreno de la semantica.  Ha sido ampliamente demosirade que, a pesar de la ulilizacion
precoz de ciertas marcas del lenguaje, su funcién se modifica considerablemente en €l curse
del desarrollo.  Las relaciones exislentes entre las estructuras sinlaclico-semanticas del
lenguaje y las del pensamisnlo en su evolucién es una de las posibles mansras de abordar |

problema.
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Los progresos realizados por los nifios, en su descubrimiento de su universo, resuitan
de las superacion d= confliclos engendrados por la confrontacion de dislintos procedimizntos,

destinados a resolver problemas de orden fisico o lingdistico.

La educacidn formal podré avanzar més que con los métodos empleados hasla ahora, a
partir de una ulilizacién sistemélica de la evolucién mental esponlanea del nifo. Las nociones
de evolucion menlal espontanea y no espontanea es una division que la psicologia genética ha

establecido para propdsilos de estudios.

Se llama nociones espontaneas, a lodas aquellas adquisiciones que &l nifie conguista
en el proceso evolutive al margen de una intencién deliberada-y conscienle det adullo proximo
al nifie.  El nifio, para la psicolegia genélica s un sujeto cognoscente, s un sujste aclivo que
inletviene, que verifica y comprueba, que explora 1a realidad en forma consciente.  No todo el

conocimiente que &l nifto posee ha sido ensenado formalmenie, si asi fuera eslariamos frente a

un sujeta pasivo, un sujelo cuyo conocimienio sdlo seria copia fiel del mundo externo.

La psicologia genélica ha demostrads ¢cémo, a través de un proceso aclivo, el sujelo
conquista nociones espontaneamente desde el nacimiento y a lo largo de lodo €l proceso de

manaera evoluliva,

La conceniracion det maestro en el desarrollo de la hahbilidad basica det lenguaje se
spone a la comprension por parte del nifie de 1a funcién de los simbolos, ya que se presta

demasiada alencion a descifrar letras que en y por si mismos no lienen ningun significado
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inlrinseco. Incluso enconlrar la palabra dada, loda vez que distrae la atencién hacia una

respussta por to pequeno que resulle dicha palabra.

Deberiamos reflexionar seriamente en la posibilidad de basar nuestra lectura mucho
mas en la busqueda del significado v de preocuparmos menos por el descifrade de letras, al
menoes para que el nino, desde el principio y luego ininterrumpidamenle, entienda que el
descifrar lelras no lienen un propésito o imporiancia intrinseca, sino que su unico valor es &

conducir 8 un significado.

Un glemento importante para dar sentido a Ia leclura es la resonancia gue las palabras
gvocan en nuestro inconscienle.  Muchos de nosolros creemos que, a menos que consiﬁamos
cemprendsr no séle los fendmenos conscisntes que intervienen en la creacién literaria, sino
también lo que a la misma aporia el inconsciente del autor, no logramos enlender aspeclos

impotlanies de la obra.

Dentro de la psicologia, los punlos de vista generados son numerosos y muy variados,
Eflo nos obliga a oplar por uno solo, que permita dar sustento a nuestra propuesta. En esle
case, hemos oplade por el enforque por la psicologia genélica, per ser una forma de
pensamiento que hace hincapié en considerar ia formacién evolutiva, como resultante de Ia
interrelacion de las capacidades biolégicas de los sujetos y de las potencialidades sociales en
las que éste se desenvuelve.

El desarrollo psiguico del nifto €5 un proceso continuo de construccidn de estructuras

cognescilivas, las cuales no se encueniran preformadas en el sujelo, sino que se deben
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desatvollar y reconstruir en diferentes planos, en periodos subsecuentes.  Dicko desarrollo
depends tante de la maduracion fisica (del sustrato bioldgico adquiride por & género humane
N su evolucion filogenélica), coma de la inleraccion con el medio ambiente Y social que rodea

al sujelo.  Asi, el hombre s, a 1a vez, un ser biolégico, psicelégice y social.

Los factores que inlervienen en €l preceso de aprendizaje son cualro.  Cabe aclarar
que st sllos se detallan agui separadamente, es sélo con fines de una exposicion mas clara.
Sin embarge, ninguno de estos factores aclian en forma aislada, todos estan inlerrelacionados

y funciona et inleraccién conslante, las cuales pasaremos a describir.

1.- Maduracion. Con mucha frecuencia se cree que el desarrolio cognilivo es un reflejo, o
depends casi exclusivamente de la maduracién del sistema nervios.  Si bien es indudable la
importancia de la maduracion en el desarmrollo del nifio, efla no es un factor explosivo en el
desarrollo.  Por sjemplo: es evidente que un nifio de tres meses es incapaz de comunicarse
por medio de palabras por mas esfuerzes que se hiciera para ello, pero también es cierlo que
si a un nifio se le mantuviera aislade hasla la edad de tres afies, ain cuando su sistema
nervioso hubiera madurade fo suficiente, tampoco podria hacerlo porgque no ha escuchado

hablar a nacdie.

Para asimilar y estruclurar la informacion propercionada por ¢l ambiente, ¢l sujelo

necesita de algunas condiciones fisioldgicas que se denominan faclores de maduracion, ellos

. hacen posible la inlervencion de los olros factores que contribuyen af proceso de aprendizaje.
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A medida que crece y madura, el nifio en interaccién constante al medio ambiente
adquiere cada vez mayor capacidad para asimilar nueves estimulos y asimilar su campo
cognitivo.  Elabora y experimenta hasta enconlrar respuestas salisfaclorias, en olras palabras,
va aprendiende. Cads nueva respuesia encontrada recupera et equilibrio infeleclual, es decir,

deja al nifo salisfecho por lo menos &n ese momento.

La maduracién del sistema nerviose, a medida que avanza abre nuevas y mas
posibilidades de efectuar acciones y adquirir conocimientos, pero que solo podran aclualizarse

y censolidarse en la medida en que inlervengan la experiencia y la interaccién social.

2.- La experiencia. Esle faclor se refiere a 1z experiencia que &l nine adquiere &l interactuar
con &l ambiente. Al explorar y manipular objelos v aplicar sobre ellos dislinias acciones, !

adquiere dos lipos de cenocimicnles: ¢l del munde fisico y el eonocimiento l6gico-maleméatico.

En et primsr caso, cuando el nifio tira una botlella que s€ rompe, juega haber gué
objelos flolan y cudles se hunden, levanta objetos distintos y como se comporlan ante las
acciones que €l les aplica. En este caso, el objeto mismo le da ta informacién, es decir, al
aplicar delenningda accion a un objelo, ésie se rompe, flota, rueda, se disuelve, efc. En el
casa dzl cenocimiento logico-matematico, el nifio construye relaciones légicas entre los objetos |
que incluyen comparaciones come “més pequefios que..”, “mas largo que...”, “mds grande
que..”, ete.  Este lipo de relaciones no estan dadas por los objelos en si mismos: son

producto de fa aclividad intelectual del nifio que fos compara.  Estas relaciones legicas no
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forman parle de las caracterislicas de los objelos, sélo exislen si hay un sujsto yue las
construya.  Asi, una pelota &5 s6lo un objelo fisico, pere el cenceplo de pelola grande o mas

grande que... solo exislen en una relacion gue construye la mela del sujelo.

3.- La transmision social. £l nifio en su vida colidiana, recibe constanlemenle informacion
provenienle de los padres, de olros nifos, de los diversos medios de comunicacion, de sus

maeslros, elc.

Cuarndo dicha informacién, en cualquier area de conocimiento, se opone a la hipdlesis

d= nifto, puede producir en éf distinles efeclos.

- El desarrolle evalutive del niite es fal que los datos recibidos resullan muy lejanos a su
hipélesis. mas adn si ésta es demasiado fuerie para €l. En esle caso, la infermacién no puede
ser asimilada en ese momento.  Por ¢jeniplo, 3 un nino de cualro afos no le convence la
explicacion de que la tierra gira aliededor del sol, porque para él es demasiado evidente que ef

sol €5 el que cambia de lugar,

- Si la informacion proporcionada es opuefila a su hipéltesis, pero se inlenla a obligario, a que
acepie porque esa es “la verdad™ y se le ciilica o censura su error, el nifio s¢ confunde. Su
nivel de conceplualizacién e ha llevado a pensar de un modo diferente al dato que se le
proporciona. La confusion sobreviene porgue se ve en el dilema de tener que adoplar una
hipdlesis que para €l no es vélida, y que no pueds aceptar porque la hipétesis que le parece

ldgica es la que €l ha construido.
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- Cuando una hipélesis del nifie €5 dessfiado por una informacién, puede ocasicnarle un
conflicto (que es sumamente valiose en el proceso de aprendizaje). Esle tipo de conflicto se
establece siempre que €l sujelo sea capaz de considersar Is informacion recibida, gracias a que
su propio nivel de conceplualizacion le permite tomarla en cuenta. En esle caso se pone €n
marcha &l proceso de equilibracion antes mencionado, es decir, su equilibracion inteleclual se
perturha y el nifio se ve impulsado a resolver dicho confliclo. Esle proceso le llevara a
reflexionar sobre su hipélesis lal vez a modificarla, a poner a prueba el nuevo dato ¥

eventualmente a comparar su validez.

‘.- El proceso de equilibracidn. Ya hemos mencionados las caracterislicas generates de
este proceso, que €5 en cierto  senlido &) mas importante porgue €5 &l que continuamenle
coordina los olros faclores que inlervienen en el aprendizaje (maduracién, experiencia y

transmision social).

Recordemos que al lograr eslados progresivos de equilibracién, las eslrucluras
cegnitivas ee forman cada vez mas amplias, sélidas v flexibles: que ademas dichos estadios de
squilibracion no son permanentes pues la constante estimulacién de! ambienie plantea al

sujelo cada vez nusvos confliclos a lo que ha de enconlrar solucion.

Resumiende la anletior, €l concepte de aprendizaje implica un proceso por el cual &

nifo censtruys sus conocimientos, medianis la observacion del mundo circundanle, su accion
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solne los objetos, la informacion que recibe del exterior v la reflexion ante los hechos Gue

chserva,

Todos los faclores mencionados que intervienen en & aprendizaje  estan
constantemente regulados por &l proceso de equilibraciéon, melor fundamental del des_arrollo
per €1, anle cada nueva experiencia nos vemos impulsados ha enconlrar solucicnes
salisfaclotias.  En estos inlenlos e adaplarnos a las condiciones cambianies del ambiente
nuestro intelecle teotganiza cada vez &l cimuto del cenocimiento existentes, creando asi

nuevas estructuras siempre mas amplias y complejas.

Ya desde que existen eslos factores, dice Piagel que €5 necesario que se equilibren
znlre elles, y que ademas, en el desamollo inteleclual interviene un faclor fundamsntal.  Un

descubrimiento, una nocién nueva, una afinmacion, elc.. deben equilibrarse con fas ofras,

El desarrolio psiquice del nifie alraviesa por una serie de periodos que aharcan edades
anroximadas:

Estadio sensoris-motor.- Duranfe aproximadamente dt;rante los dos pritmeros anos de
vida, los ninos alravissan ¢! esladio sensorio-motor del desarrollo cognitive.  Su aprendizaje
depende casi por entero de experiencias sensoriales inmediatas y de aclividades motoras o de
movimientos corporales. Ei bebé prento aprende a seguir con la mirada los objelos en

movimiento. después se mete en la boca cuanio objelo esté a su glcance, asi sean sus manos

v hasta sus pies.
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En esta elapa los nifios aprenden mucho de la realidad, adguieren una nocion
glemental de la permansncia de los objetos, eslo €5, la comprension de que los objelos siguen
exisliendo aungue no los vea. Desarrollan el concepto de espacio, tiempo y causalidad.
Piaget sugiere claramenle que las difictullacdes de aprendizaje de primaria o secundaria,
pueden, en parle, lener su origen en una comprension inadecuads de estos conceplog
fundamentales y en experiencias senserisles insuficienles o inadecuadas en la primera

infancia.

Por hallarse cenlrada la atencién del infanle en su propic cuerpo y no en objetos
externes, eslas reacciones se llaman primarias; y porque se repiten sin cesar, se les llama

circulares.  Existen tres tipos de reacciones circulares: primarias, secundarias y lerciarias.

Las reacciones circulares primarias son las que el nifio realiza entre los tres 0 cualro
meses € implican la repelicion de actos corporales simples.  Las secundarias implican la
tepelicion de acciones que incluyen el uso de objetos. Y las lerciarias, que se presentan

aproximadaments al afie de vida, incluye €l uso de objelos con variantes.

Las reacciones circulares son muy gralificanles, perque segun se picnsa, producen una

sensacion de dominio o compelencia.

El aprendizaje en el estadio sensotio-motor depende en gran medida de las actividades
fisicas del nifo. Estas aclividades se caraclerizan por €l egocentrismo, la circularidad, Is

experimeniacion v [a imitacion.

39

g d m Bem BESARE S8 SRR Tl R s & S




Qurante este primer aio del desarrolle cognitive del nifio, aprende muy peco el lenguaje
y no puede comunicarse con olras personas. Por ello, los nifics no pueden enlender gran

parte de lo que sucede a su alrededor.

Estadio precperatorio.- Entre o5 dos vy sicle afios el nifio se guia mas por su intuicién
que por su légica. Dado que Piaget utilizé el 1érmino operacién para referirse a aclos o
pensamientos verdaderamenle logicos, deneming a este estadio como mds intuilivo. A pesar
de que el nifio uliliza muy poco la Iégica, usa un nivel superior de pensamienfo que &l que
caracteriza al esladio sensorie-motor. Ests nueva forma de pensamienio, lamads
pensamisnto simbdélico conceplual. consla de dos componentes: simbolismo no verbal y

simbalismso verbal.

El simbslismo no verbal se da cuando el nifio utiliza los objetos con fines diferentes de
aquellos para los yue fueros creados.  Una escoba puede ser un cahallo, una mesa una casa
@ un pedazo de madera puede ser una pistola.  Uliliza los objetos como simbolos de olros
objetos.  Un segundo componenle fundamental del pensamienio conceptual simbolico es el
simheolismo verbal: la ulilizacion por parde del nific del lenguaje o de signos verbales gue
representan objetos, acontecimientos y situaciones. El lenguaje le permite al nifo preguniar y
ConocEr cosas nuevas a través de €1, lo que le permitird desarrollar y perfilar sus capacidades

intelectuales.
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La adquisicion del lenguaje €5 uno de los pasos més dificiles y a la vez mas importantes
que €l nifte debe dar en el esladio preoperatorio.  Piaget afirmé que el lenguaje es esencial

para el desarrollo intelectual en fres aspectos:

.- Elerguae nos permite comparlir idleas con olros individuos y, de esle modo, comenzar el

proceso de socializacién, que reduce a su vez =l egocentrismo.

2.~ El lenguaje ayuda al pensamiento y a la memoria, pues ambas funciones requisren la
inleriotizacion de acontecimientos y objetos.
3- El lenguaje peimile s la persona ufilizar representaciones e imagenes mentales o

pensamientos, al realizar experimentos menlales.

Aungue la adquisicién del lengusje es un pasc gigantesco para un nifio, en el estadio
preoperatorio exislen lodavia muchos obstdculos para llegar al pensamiento togico. En esla
¢lapa los ninos ulilizan &l método de ensayo y emor para enconlrar una respuesta; escogen

cualguier conclusién sugerida por la intuicién o por la primera impresion.

En el esladio preoperalorio el nific no puede entender procesos o seguir
lransformaciones, piensa y razona desde un punto de vista muy restringide y con frecuencia
unidimensional.  Olra limilacion de esle estadio es que el nifio carece de reversibilidad, no

pugde rastrear menlalmente un objeto o acontecimiento hasta su origen.
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Estadie de las operaciones concretas.- Esla siluade entre los siele vy once afios
aproximadamente. En esle periodo fos nifos wlilizan la Iégica vy realizan operaciones con la
ayuda de apoyos conerelos.  Los preblemas abslractos estan lodavia fuera del alcance de su
capacidad. esla es la razén por la que a esle estadio se le asigna &l nombre de operaciehes

concrelas,

El nino procesa la informacion de una manera mas ordenada que en la efapa anlerior;
analiza petcepciones, advietle pequenas diferencias entre los elemenios de un objelo o
acontecimiento, estudia componenles especifices de una situacidn y pude esiablecer una

diferencia enlre la infonnacion relevante y la no relevante en la solucion de problemas.

En esle estadio. los nifiog son capaces de hacer varias cosasg, enlre ellas:;

1- Clasifican y ordenan cosas réapida y facilimente.
2.- Conservan informacion y procesos de una manera constanie.

3.- Exparimentan de un modo cuasi-sislematico,

Los nifios ya pueden oblener conclusiones & parlir de una informacién dada Yy se
producen imporlanies cambios en I3 conducta egocénlrica.  Piensan y s& hacen pregunias
sobre sus propios pensamienlos, los comparan con los de oirag personas y los cambian o

cortigen cuande deciden que han percibido algos mal.  Ls discusién se conviede en un
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importante v beneficioso medio de aprendizaje.  Las relaciones sociales se hacen mas

complejas y cobra un nuevo valor la inlerdependencia de los iguales.

Estadio de las operaciones formales.- Aproximadamenie enlre los once Yy quince
anos, los nifios que han superado con éxito los anleriores estadios del desarrollo cognitivo,
comienzan a efecluar operacionss formales; un pensamiento altamente légico sobre conceplos

abslractos e hipolélicos, asi como también concretos.

Una vez deminada las operaciones formales, solo se produce un desarrolie cuantitalivo,
es decir, una vez que los nifos han aprendido las operaciones precisas para resolver
problemas absliactos e hipotélicos, el aprendizaje posterior se refiere dnicamenie a coémo

ampliar estas operacienes o nuevos problemas.

Esta division del desatrolle €n pericdos posee ires caracleristicas fundamenlales: 1)
orden de la secuencia es el mismo para todos los sujetos, 2) su cardcter inlegralivo, el cual
significa que las conquistas de periodo anlerior no se pierden, sino que se integran al siguiente

pero de manera cualilativa diferente y 3) la estructura total, a cual determina <l periodo.

Una estruclura, de acuerdo con Piagel, es un sistems que presenia leyes o
propicdades de lotalidad.  Asi, cada periode forma una estructura que lo diferencia cada uno
de fos olros. La estiuctura del periodo sensoris-motor es el grupo praclico de
desptazamicntos; la del periodo de las epersciones concrelas, es el agrupamiento malemalico,

y ia del periode idgico formal, €l grupo malemalico.
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La psicologia genélica concibe al suielo (alumno) como un sujelo cognnscenlte, el cual
para conocer los objzlos (en esle case les contenidos de aprendizaje) debe acluar solwe ellos
y lransformarlos. Desde las accionss sensoriomolrices mas elementales hasla las
speraciones intelectuales mas definidas, & conocimiento esld conslantements ligade a

acciones o & operaciones, es decir, a lransformaciones.
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3.2 Argumentacion tedrica especifica.

La psicolingtiistica, nacida en buena medida como consecuencia de la btisgueda de
explicacienes validas sobre Ia adquisicion y el desarollo del lenguaje y sobre su uso, ofrece ¢l
inferés didactice de ocuparse de los procesos cognitivos implicados en los momenlos de I3

comprension ¢ de |a reproduccion de los mensajes.

La influencia de la psicelingiiistica ha permilide conocer y explicar mas amplis y
acertadamente Ia naturaleza de la refacién lenguaje y pensamiento, asi como la produccion y
cemprension de los signes linglislicos.  La participacion del lector implica una aclividad
inteligente en (a que éste trala de controlar y coordinar diversas in.formaciones para obtener

significado del texto.

Toda obra esciila contisne mensajes manifiestos y encubierios. La persona que esta
leyendo responde a ambos tipos de mensajes con reacciones lanlo conscienles come
inconscientes.  Por lo tanlo, los mensajes pensado por el autor y los que £l leclor saca de lo
que &l aulor ha escrito en modo algunos son idénticos. lodavia no se sabe demasiado de las
fusrzas inconscientes que aclan denlro del lector y condicionan sus respuestas ante una obra
Iteraria hasta el punto de que quiera hacerla parle de su experiencia persenal.  Aun menos o
sabe  sobre los faclores que inlervienen cuando exisle una disparidad entre tos mensajes
pensados por un aulor y los que recibe el lector.  Cuando se produce esla disparidad pueds
que leamos el lexte de manera distinla a como esld impreso en realidad, o pusde que

pengamos resistencia y gue, en los cases extremos, nos resulta imposible leer siquiera el texio.
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Cuande mayores sean la juventud y la inmadurez intelectual del lector, con mas fusrza
afeciaran sus emociongs a tode lo yue haga, por o tanto, el lector no sera muy capaz de
wxperimentar 1as cesas con independencia de sus inquieludes, ni podra impedir que su
incensciente se entrometa, deformando lo que conscientemente irata de comprender.  Si bien
eslos fendmenos sen muy conocidos, suelen olvidarse cuando se trata de leer a principiantes.
El inconsciente ni siquiera es mencionado en los tratados mas aulotizados y difundidos sobre

la ehsenanza de Ia leclura.

Las ltimas investigaciones sobre la lectura muestran que en esta larea inlervienen
thuchos faclores, ademas de aqguellos meramenle perceptuales. Yetta Goodman, describe

tres tipos de informacion dlilizados por el lector, y son: grafofonética, sintaclica y semantica.

La informacién grafofonélica se refiere al conocimiento de las formas graficas (fetras,
signos de puntuacién, espacios) y de su relacion con el sonido o palrén de enlonacidn gue
representan. La informacion sintaclica se relacions con €l conocimiento que cualguier usuatio
del lenguaje liene sobre las reglas aue tigen el orden de tas secuencias de palabras y
craciones. Por jemple, st iniciamos una oracién con un articulo “el” esperariamos que este
fuera seguicde por un sustaniive o un adjelive (gl perro, el indio...) con genero masculing y
numero singular, pero no esperariames la presencia de un verbo.  La infermacién semantica
aharca los conceplos, vocabulario y conocimientos relativos al tema de que se {rala en el lexio.
par gjemple, si una persona ya ha sido hablar de camellos, al enfrentarse a un texto que habls

de €stos, sabra qué tipo de informacion puede enconirar; que fiene cuatro patas, que viven en
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ut desietto, etc.  No esperard enconlrar vecabulario médico o la descripcion de un paisaje de

Alaska.

Come lodas estas informaciones estan disponibles simultaneamente en el lenguaje
grafice, el leclor centrado en oblener significado las usara conforme sea necesario en Ia
consecucién de su propdsito. para ello desarrollard una serie de esirategias que le permitiran
hacer predicciones y anticipaciones sobre lo que viene sin necesidad de ver letra por letra. La
informacién grafica sblo recibe plena stencidén cuando € fector liene dificullades para ohtener

significado.

Una estralegia se define como un esquema amplio para oblener, evaluar y utilizar
infermacién. Aplicado a la lecturg eslo se refiere a la serie de habilidades smpleadas por &l

lector para ulilizar diversas informaciones oblenidas en experiencias previas, con el fin de

comprender sl texto, objelive primerdial de ta lectura.

A lo largo del presente trabaje, hemos insistido en que la comprension juega un papel
primardial en el proceso de lectura, puesto que constiluye el principal propésito de cualguier
lectar al abordar el texo.  Se ha explicade también que la leclura s un proceso muy complejo
en el que intervienen diversos faclores que deben tomarse en cuenta no solo para la praciica

pedagégica sino también para su evaluacion.

Normalmente las evaluaciones de lectura realizadas en las escuelas se enfocan en

aspectos menos importantes deniro del proceso, como la cotrecta pronunciacién de todas Ias
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palabras que aparecen en el texto, la velocidad y el ritmo de la lectura, ete.  Todo esto leva at
nific & concentrarse en lo impreso vy a dejar de lado la oblencién de significade. Por esto, es
comun que al finalizar Ia leclura, cuande se pide al nifio que diga lo que recuerda para evaluar
su comprension, resulla que recupera muy poca o casi nada de la informacién leida. En eslos
casos. no se esta evaluando la compelencia real en (a lectura, sino el desempeﬁo_ £n una

situacion delerminada.

Evaluat la comprensién que se ha tenido de un lexto, después de haberlo leido, resulta
dificil pues no 2s posible entrar en Ia menle del lector para conccer la canfidad de informacion
que asimilé.  La practica mas comiin de solicilar al {émino de una lectura £n voz alla lo que se
recuerda, €5 en ocasiones rechazadas por algunos aulores por consideratla una prugha de
memoria mas qus de comprensién.  Por esle lado, si el nifio leyé &n voz alta y en presencia del
maestio, puede pensar que €ste ya escuché el contenido y por tanta creer (U No €5 NeCesatio
dar toda la informacién sine séloe lo mas imporants. No por ello, debemes suponer que no
tecuperd e resto de la informacion.  De heche =i hacemos preguntas especificas acerca de

go¢ contenide, probablemente pueda conlestarlas adecuadamente.

En la practica educaliva, una preocupacion se  vuelve fundamentat, hacer
comprensibles y accesibles los comtenidos at educando. Desde esla perspecliva, se han
fransformade los elemenlos basicos de la educacidn, objelives, programas, y técnicas
didactica. convitticndo dichas transformaciones en una tarea sustantiva. Sin embargo, al dejar
de tade o en un segundo factor psicoldgico de los nifios, se pierds €l eje basico que debe dar

sentide al disefo curricuiar. Solo la relacion de contenidos curriculares - caracleres
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psicologicos del educando permite esludiar a fondo las formas que debetan adoplarse en las

distintas situaciones del proceso ensefianza-aprendizaje, en la praclica educaliva colidiana.

Asi, las caracleristicas de los dislintos niveles de desarrollo per los cuales altraviesa e
alumno, marcan las lineas sobre las cuales deben edificarse planes v programas educalivos.
Sin embargo, delingar Ia evolucion psicologica del nifie presenta obstaculos muy serios, quiza
el mas importante sea la perspecliva ledrica de la cual parlir, que a su vez liene implicaciones

pedagdgicas.

El reconocimiento de la competencia lingiistica de cualquier persona que se inicia en Ia
lectura. ha permitido que en log Ultimos afies, varios invesliyadores hayan explicads mas
amplia ¥ certeramente la naturaleza conceptual de los desacierios que s¢ presentan en esle

Proceso.

Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de informacian, no solo requiere
tener congcimienteos respecio a las formas graficas v a la pronunciacion conespondiente.  Si
su propgsito es oblener significado a padir de los impresos, el lector debe poner en juego una
serie de infermaciones que en gl texio ©n cueslion no prevee. Se frala de conocimientos que

este posee con antericridacl.

Como todas las infonmaciones estan disponibles simultdneamente en &l lengusje
gréfico, = lector cenlrade en oblener significado, las usard conforme sea necesario en la

consecucion de su proposite.  Para ello desarrollara una serie de estratedias que le permiliran
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hacer predicciones y anlicipaciones sobire lo que viene sin necesidad de ver lelra porletra. La
informacién gréfica solo recibe plena atencién cuandoe el lector tiene dificultades para oblensr

sianificaclo.

Una estrategia se defing como un esquema amplio para obtener, evaluar y ulilizar
informacion.  Aplicada a la leclura esla se refiere a la serie de habilidades smpleadas por &l
lector para uliizar diversas informaciones obienidas en experiencias previas, con €l fin de

-

comprender £l texto, objelive primordial de la lectura.

Las esirategias ulilizadas por los leclores son:

Muestrec.- Para que un texto sea claro, debe estar constituido por una ssrie de formas
graficas, cliya combinacion posea una estructura sintéclica. Deben eslar presentes lodas las
lelras y signos, esto es, deben representarse lodas las palabras del texto.  Sin embargo,
cuando &l leclor aborda el lexlo no necesita ver letra por letra, pues como se ha explicado
anlteriormente, el cerebio se sobrecargaria de informacion y seria incapaz de procesaria. Por
tanto, el lector desarrolla la estrategia de muestreo. Esta le pernite seteccionar de la lotalidad
de lo imprese las formas graficas que conslituyen indices (tiles y productives, asi como dejar
de lado la informacion redundante.  Por gjemplo, los lectores ohtienen mas informacion de las
consonantes que de las vocales, pues eslas dltimas son sélo cince y su frecuencia de

apaticion es de mayor que la de las consonantes, cuye nimero es veinticualro.
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Prediccidn.- Ef uso de la informacidn no visual de muestrec permilen el desarrollo de
olra esiralegia, Ia de prediccion. Esia permile al lector predecir el final de una hisloria, la
logica de una explicacion, la estructura de una oracion compleja o el contenido de un texdo.
Por sjemplo, si estamos leyende una historia scerca de un asallo ¥ en ¢} momenio del robo
ilega la policia, podemos predecir 1a captura de los {adrones agn anles de leerla.  No

predecimoes que aparecera un elefants.

Anticipacidn.- Olra estrategia ulilizada por los lectores es la anticipacién.  Esta liene
mucha relacion con la prediccién.  Como hemos explicado, esta Gltima estralegia liene como
finalidad anlicipar ¢l contenide de un fexto o €l final de una historiz.  Ahora bien mientras se
efecliia la lecturs, van haciéndose anticipaciones sobre las palabras siguienles.  Eslas
anlicipaciones pueden ser léxico-semanlicas, es decir, se anlicipa algin significado
refacionado con el tema; o sintaclicas, en las que se anticipan una categoria sintdctica. Por
sjemple, sioal final de un renglon leemos “el pate nadé en ¢l 8", podemos suponer anles de
campiar de un renglén gue lo que sigue es “gua”. Con el contenido semantico y el indice “a"
podemos casi tenzr la cefleza de que dice “agua”, o podemos también pensar gue dice

“arroye.  Ambas palabras son pertinentes en el lexo, tanto semanticas como sintacticamente.
La inferencia.- Conslituye olro lipo de estralegia de leclura y se refiere precisamente a

la posibilidad ds inferir ¢ deducir informacion no explicitada en el lexto.  Por gjemplo, al leer el

sigtiiente lexo:
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“Micho es un pajatite que at volar por el campo
quiso comer un durazne que flolaba en el rio.
La cordente llegd turbulenta v siguié su
camine cen lrisleza porque Micho no volveria

avolar”.

Podemos inferir, dado €l contenido de ia dliima frase, que el pajarito se shogo aunque

£54a infermacion no estd explicitada en el lexo.

Confirmacién.- Las estrategias de prediccion, anlicipacion e inferencia requicre de la
confirmacién estralegia que implica la habilidad del leclor para probar sus elecciones fenlativas
para confirmar o rechazar predicciones y anlicipaciones previas € inferencias sin fundamento.
La mayoria de las anlicipaciones que hace un leclor cenirads en obtenar significado son
adecuadas y coinciden con lo qus realmente aparece en el texo.  Sin embargo, hay ocasiones
en las cuales la confirmacién muestra que determinada anlticipacion no se adectia al campo
semantico yfo sinlactice.  Esla situacién obliga al lector a delenerse y ulilizar olra eslralegia:
[z autocetreccion.  Esla permile localizar el punto del error y considerar o buscar mas
iformacién para efectuar la correccion. Un ejemplo de anlicipacion no confirmada vy

aulocorregida seria el siguiente:

Texto: Et caballo come alfalfa

leclura: “El caballe corre... come alfalfg”
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El lector lee “el caballo” y toma como Indice la silaba *co” que aparece inmediatamente
después. Sabe de antemano, que los caballo corren y hacen entonces esa anticipacion.
Sin emabrgo, al encontrarse con “alfalfa’, detecta una inconsistencia y no puede confirmar su
expectactiva pues “corre alfalfa”, no se adecla al campo semadntico, resultando algo sin
sentido. Por tanto se detiene, regresa a tfomar mas indices de la informacion visual y se
autocorrige, diciendo ahora “come”, que sf concuerda con la informacion siguiente. El lector
puede también autocorregirse, utilizando el sentido co‘man, sin necesidad de mas

informacion visual. Al ver “alfalfa” él sabe que se trata de un alimento, que no se cofre pero

sl se come. Esta informacién basta para coiregirse inmediatamente.

“La escuela debe proporcionar situaciones de aprendizaje en las que se integren las
experiencias y conocimientos que el alumno posee. Es necesario que el maestro reconozca
y valore estos conocimientos y experiencias, por la importancia que esto tiene para el alumno

y adquieran mayor seguridad en sl mismo” (1).

(1) SEP Proveclos Académicos, Documento sobre la ensefianza de las ciencias sociales. México 1988, pp. 207
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A través de los tiempos muchos han sido lns cientificos que han investigado sobig el
origen det lenguaje como medio de comunicacion eminenlemente humana, si fuers posible
analizar cada punto de vista podria saberse que sus conceptos no son dados al azsr, sino que
l=s ha Hevado foda una vida de lrabajo vy estudio para poder hacer ciedas referencias del

sistema lingtiistico con el que los hombres pueden establecer relaciones.

Como puede apreciarse, €l lengunje juega un imporianie papet en la organizacion de
tas acciones del ser humano con el ambiente que le rodea.  Por lo que, ademas, ha

despertado para su esludio grandes contracciones en psicologia y pedagogia.

Es conveniente senalar que el lenguaje como manifestacion innata del hombre no
puede apartarse en toda esa inleraccion lingiislica que conlleva la naluraleza del nifie con los
acdultos, ya que es la que le proporciona 1a visién del ambiente que le rodea vy de i3 sociedad a

que perlensce.

Precisamenle es el lznguaje del seno familiar, o mejor dicho det maleing, el que va a
proporcionar al nito lodo tipo de expetiencias que lo ayudaran a penetrar e pequefio mundo
en & que s¢ musve en un principio, el cual le darg la paula para su fulure desarrollo

coangscilive, afeclive vy social en su conformacion hacia la vida adulta.

Hay que tener presenle que el nino necesita de ciertas estrucluras  mentales que
reguisra alcanzar, medianle un precsso lento y complejo, tanto interno como exermno, previo s

la adquisicion de Ia fectura y escritura; en él se involucra una setie de evperiencias y

142821
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chservaciones diversas, por lo que es necesario que los maesiros lomen en cuenla las
caracleristicas particulares del educando que llega por primera vez a Ia escueta; a un mexdio

diferente del que proviene.

De anlemano se sahe Gue un nifio puede inlerpretar un texto presentade por medio de
dibujes aunque aun no conozea el significado de los signos graficos. Es asi como de

peguenos pueds despertarse en ellos el austo con los libros v a la vez de 1a leclura.

¢Cuando sucede que un alumno ne comprende?.  En su senlido mas general, cuando
comprende mal, ne comprends a medias o no ve la necesidad de comprender.  Cuando
comprengs mal queda con la creencia equivocada de que ha comprendido; cuando no
coniprende s ha esforzado sin forluna esle, y esld consciznte del fracaso; cuando comprende
a medias capta algunos rasgos sobresalienies de aquello que debe comprender, pere otros se
les escapan; cuando no ve la necesidad de comprender acepla como cierto aguetlo a lo qus se
enfrenta, pensandolo “perfectamente natural”.  De modo paralelo a lo anierior, & massto
puede promover la comprensién destruyendo to mal comprendido, abaliendo las barreras que

le impidden al nine comprender procurando ampliar los limiles de ta comprensisn, intrigando al

nifio primero y haciéndolo comprender después.

Les primeros esludios de las aclividades graficas de los nifios se cenlran en la
gvolucion del dibujo desde este punte de visla, Rouna v Luque, distinguieron diferentes

periodes en las aclividades graficas. Poco después aparecid otro interés en ¢l dibujo y &n sus

precursores, el uso de dichas aclividades como medio para investigar ofra cosa, ya gue el
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desarrolio mental en general a las caracleristicas de la personalidad o los estadios

emecicnales, ele.

No fue sino hasta un poce mas tarde al emprenderse los esludios psicopedagbgicos de
los nifies con delenninadas dificultades para el aprendizaje de 1s leclura y escritura. cuando se
puso de manifiesto un nexo entre ¢l dilkujo y la leclo-escrilura.  En la blsqueda de una causa
de estas dificultades se estudiaron  intensivamente las representacionss graficas de las

relaciones espaciales y ain del rilmo en los nifios.

ias o menos al mismo tiempo, la aclividad gréfica legd a ser objelo de estudio
neuroldgico en los adultos que habian petdido 1a capacidad de leer y/o escribir. El estudio de
casos de patologia individual podria arrojar luz sobre la naluraleza de los procesos normales

de {gclura v escritura.

Ademds de los pedagogos, psicélogos y neurdlogoes, los miembros de otras disciplinas
han lenids inlerés durante largo liempo en los signos gréfices, la lectura y Ia escrilura.  La
lingiiislica como hoy la conocemos, comenzé debido al renovado interés en [a historia vy

cemparacion de diferentes lenguas e incluyd el estudio de diferentes sistemas de escritura.

Al hacer un andlisis de Is realidad educativa, es de notarse que la mayoria de los
wiaestros desconocen gl enfoque de la teoria psicogenélica de Jean Piaget y los conceplos de
'a psicelingliistice cont=mperanes; v si €s gue algunoes las conecen ne saben como llevarla a la

mactica. Es posihle que debido a esto se haga mas dificil el saber inlerpretar la forma en que
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kzen los ninos y por qué debe darse la importancia al proceso de fa lectura en la escuela

primatia y a su peder enriquecedor en la adquisicién de las habilidades cognoscitivas.
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Uno d= los objetivos del area de Espaniol en el quinto grado de fa escuela primaria, es
legrar gue los alumnos “adquicren & habile de la leclura y se formen como leclores gue
reflexiongn sobwe el significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfrulen de
ta teclura y formen sus propics criterios de preferencia y de gusto esiético” (1). Para alcanzarlo

§ necesario la conjuncidn de varios factores: Ia eficiencia de los planss v programas, la aclitud

Fqd

del maestro y los recursos didaclicos de gue s dispengan.

Es imegable el suslenle gus proporcienan las leorias psicologicas sobre la
adauisicién y uso del lenguaje, pero €stas son relativamente secundarias, y por si solas no
restgiven 2 proklema planteade.  Los plznes, programas y procedimientos smpleados por &
docenle deben ser suficientemente claros para pocler ser realizables, un méiodo que requiera
maesires especializados esta condenade a funcicnar en una escugla experimental, restringida

generalmente a las clases saciales alias.

Se pueds afumar en base al sustenlo tedrice y empirico, gque si bizn el nifo de quinto
gracto cuenta con diversas habilidades de leclura y es capaz de descifrar textos escritos, ain le

gueda mucho camine por reconer para poder considerarse un huen lector.

Los alumnos genetalmente rechazan la lectura y cuando se ven obligados a ella,
onicamente decedifican los tedos y son incapaces de comprender lo leido, per lo tanio el

primer paso para resolver esta problemalica consiste en interesar a los nifios por la lectura.

{NSEP, gign y Sxopeams 09 S5 1693 Educactin Sasica. ermana p 15
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El trabajo del docente debe basarse en la necesidad de ayudar al nifio para que se
mterese por gslas aclividades. Por ofra parle &5 necesario que el maestro adople una aclitud

adecuada, lodos conocemos el autorilarismo v 1a represion que exisle en slgunas ascuelas

tradicionales.

Es de reconocer gue fos nueves planes y programas intentan cambiar y transformar

estas praclicas arcaicas y a la vez recomiendan eslrategias v procedimientos mas adecuados.

Organizacion del Proceso Ensetianza-Aprendizaje.

El programa de Espafiol de quinte grado incluye numerosas aclividades de leclura y se

dispone de seis horss semanales para su ensefianza por le tanto ¢l fiempo no es un

impedimento para la realizacion de esta propuesta.

Para gllo implementamos un proyeclo de apoyo a la asignatura de Espaniol al que se

Hama “laller de leclura”, y que se fusiona con las horas dedicadas a los “rincones de leclura”.

El cicle del taller se divide en lres fases:

1.- Despertar ¢l interés por la leclura.

2.~ El fomentio y la comprensién de fa fectura.

3 - La consolidacion.
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El objelivo del taller 25 formar nifios leclores capaces de comprender interpretar o
leide, para ello se disefian aclividades especificas para desarrollar eslas habilidades y

aptifudes del nifo.

Para deleuninar el momento en que debe pasarse a la siguiente fase, deberd evaluarse

si s ha cumplido el objstivo de la anterior; si es asi, podré emprenderse el siguiente periode,

Primern fase.

Desperar &l interés por la leclura
Objetiva: Acercar los niflos a los libros.,
El ebjstive s habrd cumplido cuando los nifies consideren a los libros como parie de

sus diversiones, les gusie escuchar lecluras o narraciones y empigcen a leer en privado.

En esta etapa la tarea consisle en familiatizar y acercar a los nifios a los librog, jugar

con elles con rimas, adivinanzas, juegos de palabras, elc.

Conviene ademas que se cree la “biblioteca del grupo”. Para ello pueden emplearse

algunos libres del rincdn de lecluras, ademas se pide que todos traigan dislintos materiales

escrilos.  Es conveniente asegurar la presencia de los siguientes maleriales:

- Mapas - Cancioneros
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- Un directotiv telefdnico - Calendarios

- Diccienarios - Libro de textos de ofros grados

- Recetas - Periddicos vy suplementos infantiles
- Inslructives de lodo tipo - Albumes elshorados por los niics

En esta y en In siguiznte fase del laller, leeremos y narraremos alyuna obra ds la

literatura infantit. El obyjeto de esta actividad es atrapar la alencion y el inteiés de los nifios.

pMarracion oral.

Es una comunicacién direcla entre el narrador {docenle} y sus alumnos, es una
aclividad que requicre preparacion. Es necesario inleriotizarse en €l cuento conviene

preparar un cuehto breve de acugrdo con I edad v los intereses del alumno.,

Durante la narracion se debe:
- Dar vida al cuente a través del lengusje corporal.
- Interpretar a los persongjes con cambio de voz.
- Pronunciar con claridad pero, mas adn, sentir, disfrular, y comparir 1a narracién con los
oventes.
- Mo olvidar dirigirse a tedos los alumnos, narrar €l cuento, leyendo, o lo que se esla trabsjanco

completo v decir su fitulo y &l nombre det autor,
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En el rincon de lecturas, enconlramos los siguientes titulos de libros que ofrecen
gjemplos: anliguas historias, mites, gricgos, fabulas y narraciones. En el fibro del alumne se
pueden narrar cuentos, como Hercules v el Leon, El rey v el mercader, El ser mas poderoso del

mundo, ele.

Lectura 2n vez glia.

Al igual gue Ia narracién se debe escoger un ledo breve, adecuado a los nifios del
auinto grado.  Ademas habra que identificar el vocabulario que pueda presentar dificultades a

fo3 alumnas v explicar el significade, esto para evilar interrupeiones duranle 1a leclura.

Después de haber realizado Ja actividad se sugiere esperar unos sequndos, para s
los nifios terminen de asimilar lo que escucharon.  Antes de mostrar las ilustraciones del
cuenlto habrd gue preguntarles cémo imaginan a los personajes y lugares, de esla manera el

alumno podra crear sus propias imagsnes.

Durante el desarrollo es eslas aclividades es comdn encontrar nifios muy inquietos,
pore £ste es muy naturst pues aun ne han aprendido a escuchar; poce a poco iran

desarrollando e5a hahilidad.

Para enriguecer 18 narracion y la lectura en voz alta, al terminar éslas hay que propiciar
los comenlatios, evilando las preguntas especificas. Se les debe permilir cualguier

comentatio gue quisran hacer.
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El ahjetivo de esla fase &5 que & nifio conozca les libros y sepa que contienen palabras

gque hardn gue disfrute vy 1ia.

Segunda fase:

El fomento ¥ la comprensidn de la leclura.

Al llegar a esta elapa los nitos ya estén familiarizados con los libros, s= han diverido y
ghtocionado con la palabra escrila, han disfiutado del ate de la namacién v 1a leclura en voz
alta.  En esis fase se debe guiar al alumne para que comprenda la lectwia, Ia yoce y la
aprecie. Las téenicas de esta fase a diferencia de la anterior, tisnen como ohistive principal la
comprensién de la lectwia, para que, ademds de disfrutarla se induzea al pequeno leclor &

valeratla y a profundizarse en los temas.

Para que les alumnes comprandan Ia lectura, s necesario gue lean con atencidn ¥ 5

interesen por todo ¢l lexdo, desde e mas sobresalienle hasla los pequerios detalles.

Para entender un cusnto, se debe guiar a los alumnos a apreciar primordialments:
como son los personajes - sus cualidades y defectos -, el tiempo v el lugar, el sentido de ias
polabras, ¢l orden cronolégice de los acontecimientos, los delalles, el tema y los valeres del

cuenio,
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Esta fase no se basa solamente en Ia lectura en voz alla y la narracion sino que se
debe empezar 8@ melivar a fos nifios para que lgan en privado y se promovera asi la EXpresion
oral y escrita, a lravés de los procedimientos recomendados, éslos seran juegos de leclura
preparados por €l maeslre para e mejor desarrollo de las actividades.

después de la leclura o narracidén, antes de empezar el juege de lectura, debera
alentarse a los nines para que hagan comenlarios sobre lo que han escuchado o leido, ©

simplemsante para que exterioricen sus impresiones.

El docente debe familiarizarse con €l precedimiento en forma de juego que desarrollard

y preparara con anticipacion los materiales necesarios.

En cada sesion al finalizar el juego, conviene hacer una evaluacion acerca de:
- Stlos nifies estuvicron o no inleresados en las aclividades .

Si comprendieron €l conlenida de la lectura.

- Siles gusld gl {exio en cueslidn.

La atencion, actilud v aplitudes de los nifos.

- Las dificullades que se hayan preseniado,

Esta evaluacion le peimitird planear la siguiente aclividad de esle proyeclo, modificande

o que Juzgue necesario.
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Ejzmplo de un juego de lectura.

2 QmiEn 521§ escondidoe?

Proposito: dislingulr y comprender las caracleristicas de los personagje.

Preparacion:

- Selzecionar un cuenifo en el que apargzean varios personajes (“La culebra” - viene en el libro
de lecturas).

- Leetlo en voz alla.

- Hace una lista de los personajes.

- Dibujar 2 cada uno ¢ esctibir su nombre en una cartulina pequena.

Desatrollo:

- 5E esconde una de las cartulings &n algin lugar del saldn, sin que los nifios sepan cual es &
personaje.

- S pregunla | -- ; Quidn estad escondido?

- Se dan pistas sehre el vestuario, los sentimienlos, &l fisico, las acciones de las personajes,

icétera.

4]

Ly}

- Cuando aslguien sciette, se muestra la leclura.

- Ze hace o mismo con el resto de los persenajes.
Yarigcion |

- Esconder ¢l petsonaje.

- Diar su nombres.

- Preguntar :  ;Recuerdas como visle?

¢ Recuerdas como e57?
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i 5 bueno, malo, elc.?

¢ Recuerdas si hizo algo especial?

Dentro de esia fase pueden incluirse las lecluras y narraciones que conlienen el libro
de Espariol gjercicios. Ademas es necesario hacer uso de la biblioleca en la que se permita
gue les niflos tengan acceso a los materiales y libros y que existan los préstamos a domicilio
para que los alumnos puedan leer en su casa, sin importar que se desgasien por el uso, pues

para €56 s54N.

Qlros procedimientos que apoyan esta fase son: descubrir sbsurdos, interpretar
historietas graficas, dibujar un texte leido y seguir érdenss por escrito.
- Los egjercicies de sbsurdos pusden reslizarse presentande ilustraciones en jas que cada
objete vaya acompanado de una frase absurda, pero que realmenie pueds haberlo
prenunciado olro personaje de la ilusiracien.  Los slumnos deben averiguar quién es el
verdadero aulor de 1a frase extrana.
- Lt interpretacion de historielas se realiza observando una hislorieta grafica y el maestro y los
alumnos discuten las incidencias que tefleja cada cuadro y el posible didlogo entre los
personajes. Una ves delerminadas las frases comespondientes, el maestro Ias escribe al lado
de cada lamina.  Los alumnos pueden enlonces leer la historia completa.
- Dibujar un texde leida, consisle en pedir a los nifios que después de haber leido un cusnio

dituien tos objstos o personajes que han intervenido en €1,
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Algunos se olvidardn seguramente de dibujar cierlos detalles, pero la mayoria pasara a
ta 1amina los motives significalivos: un nifie, una cama, un péjaro, un arbol, etc.  El ejercicio

debe concluir con la explicacion de cada alumno respects a lo que haya dibujado.

- Seguir ordenes por escrito: los alumnos deben realizar unos cuantos aclos que se les indique
en tiras de papel. £l maestro las presenlard una a una y los nifios, después de lesrlas en
silencio, efecfuaran las operacienes correspondienies. Es preferible que el ejercicio sea

individual.
Tercerz fase.

La consolidacién:

En esta fase el alumno deberq inieresarse por si mismo en la lecthura privada vy
volunlaria.  Se podrin usar las estralegias e la fase anlerior, pero €l grado de difirctad
debera aumentarse.  Se incluirén, ademas:

Dehates:

e da una opinidn conlradictoria sebre fa lectura, algun personaje, acontecimiento, etc.,

con &l ehjeta de propiciar un debate o discusion entre los nifios.  Deberd recurrirse a las reglas

para participar en una discusion, y ser muy cuidadoso para evitar que termine en pelea.
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Lecturas comenladas:

Con abnlicipacion se hace saber a los nifios que habrd una sesién para comentar
algunas de las narraciones lgidas. El dia indicado el encargado empieza haciendo
comentarios persenales sobre el lexle; qué senlimientos le despeiid, qué le lamd la alencion,

qué valores encontrd, después cederd ia palabra a ofros de sus compafieros.

Ef presente proyeclo de “laller de leclura” se desarrolla durante todo €l cicla escolar y

5% interrelaciona prefundamente con las actividades propuestas en &l nuevo plan curricular del

area de Espaniol.
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CONCLUSIONES




Haciendo referencias a algunas consideraciones pedagdgicas a padir de datos
aportados por invesligaciones ledrico-practicas acerca de la deficiencias que st presentan
sobre ias formas de comprensidn que elabora el nifio al apropiarse de la leclura, se conciuye

mucho pusde atribuirse a las diferencias individuales que existen en cada uno de cllos.

Lo anlerior permile valorare ef procese de la leclo-escritura dentro del ambilo escotar y
a la vez reconocer y aceplar la imporiancia de las experiencias que los nifios fiensn fuera de la
gscuela, ereando un puente del hogar y la escuela permitiendo asumir aclitudes por parte de
los maestros que ayuden a cada nifo a apropiarse de la lecto-escritura como una forma de

comunicacion ulil y significalive dentro v fuera de su vida escolar.

La leclura e s considerada como un valioso instrumento del proceso intelectual, ya que
dehida a ésta el individuo puede ampliar sus experiencias y enriquecer considerablemente su

lenguaje.

Cuande los nifos son capaces de leer correclamente se logra una revalerizacion de los
mismos, una verdadera socializacidn de los demas, un eslimulo muy grande para prograsar.
Lo anleror permile medir hasta qué punto se puede clasificar a los nifios en niveles de
adquisicion escolar y hasta qué punto varian sus inlereses de leclor; constaténdose asi que los
nifios s& convisrlan £n buenos lectores cuande verdaderamente les interese €l tema y cuando

la estructura de las frases delf lexto no sobrepasan el nivel de comprensidn.
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Lesr es saber inlerprelar el texdo, a la vez que extrae el significado; ademdas el leclor
tras en el fexio todas sus ideas y concepciones gue hacen que &€l se lransporte por medio de la
informacién asimilada; cuya consecuencia €5 el desarrollo de la capacidad ds la lectura. Eslo
noe se reftere al procese de aprender a leer sino al desarrollo de habilidades cegioscilivas

résuftantes de la comprension en ta lectura como un proceso.

Por este molivo, durante el desarrolie del trabsjo, se inlentd moslrar aspeclos que han
sido Hevade a ls praclica, en to que se refiere a la comprensién de la lectura; pretendiende
celaborar en la labor docente de algunos maestros y al mismo liempo gensrar nuevos
proposites en la difici! tarea educativa como alge inacabado y en evolucion permanente, donds
cada dia pusden apottarse ileas nuevas v adaptadas a {as necesidades del momento que se

vive en el medio educalivo de México.

A conlinuacitn se presentan las conclusiones de la invesligacién ledrice.praclico en Ia
vida cotidiana escolar acerca de las dificullades que presentan los alumnos en la interpretacion

de tog signos escrilos.

- El caming para conseguir mejores logres en leclo-escritura tienen que ver con la motivacion

inicial de los ninos. pero mas con nuestros esfuerzos para dirigir sus energias sin destruirlas y

para acrecenlar la confianza «<le los alumines €n su propia capacidad.
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- El proceso del aprendizaje de fa lecto-escritura es manifiesto en el cerebro del nifio como una
transicién natural mediante la cual ésle va dominando poco a poco su lenguaje hasta llegar a

perfeccionarlo, a traveés de la capacidad de leer.

- No lodos los alumnos a nuestro cargo lienen el mismo grado de percepcion de Ias unidades
=
significalivas det texto; por lo que €l maestro debe dedicarle mas tiempo al ninos que mas lo

necesile.

- La lectura tiene su base en experiencias extraescolares; siendo asi, es conveniente ampliar el

|
contexto para todos los nifos leyéndoles desde anles de que puedan leer por si mismo.

- Las diferencias individuales determinan los avances o dificultades que presentan los nifios en

la comprensién del significado de todo lo que esta escrito.

- Es necesatio que €l maestro conduzea a los alumnos a encontrar placer por 1a lectura a

través de una buena hisloria.
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