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INTRODUCCTION

E1l presente trabajo ha surgido de los conocimientos adqui-
ridos en la escuela primaria, desde donde se€ realiza el trabajo

docente.

De las aportaciones recibidas de maestros con verdadera VO
cacién de educadores que sin interés de ninguna indole, supie-_
ron orientar y poner conocimientos de gran validéz para la rea-

1izacién de este trabajo de investigacion.

En este trabajo de investigacidn se pretende orientar a --
los maestros de segundo grado de educacibn primaria, para lo-_
grar de alguna manera la aplicacién de las operaciones fundamen

tales en la solucién de problemas.

La propuesta esta dividida en cinco partes fundamentales -
gue son: Presentacidén del Problema, Marco Contextual, Marco Ted

rico, interpretativo, asi como sus conclusiones finales.

A continuacidn se menciona en forma general los puntos de_

que consta esta propuesta.

Este trabajo parte del primer capitulo, en el cual se for-
mula el problema y s€ plantea la interrogante que la presente -

investigacidén se propone responder.

También se mencionan 1los pundamentos de dicha investiga-

cion y los objetivos que se pretenden alcanzar.



Asi mismo en el segundo capitulo se describen los antece-_
dentes histoéricos y geograficas, donde se inscribe la investiga
cién y las condiciones situacionales en que S€ desenvuelven los

sujetos investigados.

Posteriormente en el tercer capitulo se presenta la funda-
mentacién teérica en el que se explican conceptos de la Psicolo
gia Genética con respecto a 1los cambios que siguen los nifios en

la construccién de los conocimientos matematicos.

F1 cuarto capitulo esta formado por 1la interpretacidn de -
los resultados, asi como jos factores favorables ¥ desfavora-___

bles que influyeron en 1a investigaciodn.

La sintesis y la conclusidén se encuentran en el quinto ca-

pitulo, en ella se informa de los logros alcanzados.

También se incluyen anexos y graficas que permiten una me-

jor manera de comprension.



1. FORMULACION DEL PROBLEMA.



1.1. Presentacién del problema.

De acuerdo a la experiencia en el ramo de la ensefanza pri
maria, se describe uno de 1los problemas serios que atravieza €8
te nivel educativo, de manera especifica se€ menciona la ensefian

za de 1las matematicas.

El1 problema surgi6 en el transcurso de la 1abor docente al
frente del grupo, Pues por medio de ella se percatdé que los ---
alumnos al realizar problemas cotidianos o de 10sS libros de tex
to en el area de matematicas, presentaban dificultades en la re

solucién de los mismos.

Al abordar el tema de solucién de problemas que implicaban
adicidn, sustraccidn, multiplicacidn o divisién, se les plantea

ban situaciones como la siguiente:

Maria fué a la conasupo a comprar un kilo de azucar, que -
le costd $ 4,000.00 el kg., 2 kilos de arroz, que le costd ----
$ 3,000.00 el kg., V¥ 3 kilos de frijol a & 5,000.00 el kg. Si_
paga con un billete de $ 50,000.00. ;Cuanto le van a dar de --

cambio?.

Algunos alumnos mostraron su grado de preocupacién al no -
saber cual de las operaciones fundamentales era la adecuada pa-

ra resolver el problema citado.

En el aula del segundo grado este es uno de los problemas

que salta a la vista y es aqui la preocupacion por investigar -



el problema a fondo que sirva para conocer ¢.CUALES SON LAS --
CAUSAS QUE ORIGINAN LA DIFICULTAD DE LA APLICACION DE LAS OPE

RACIONES FUNDAMENTALES EN LA SOLUCION DE PROBLEMAS?.

cuando se nos presenta este tipo de problema, los maes-_
tros pienzan que €S dificil aprender a ensefiar, claro no pode
mos negar su grado de dificultad, pero cuando se pone interés

y se propone buscarle solucién, se la encuentra.



il 2% Delimitacién del Problema.

En el area de matematicas "Los numeros, Sus relaciones y -
sus operaciones". Fs un eje temético contemplado en el Plan y_
Programas de estudios de Educacién Primaria que forma parte del

blogue 1, en este eje se encuentra el problema que s€ estd in-_

vestigando.

Esta investigacién tiene como lugar de estudio, el segundo
grado, grupo "A", de la Escuela Primaria Rural Federal "Emilia-
no Zapata", ubicada en el Poblado Los Pajaros. Este grupo esta
formado por 28 alumnos, distribuidos de la forma siguiente: 16

nifios y 12 nifias.

En el grupo antes mencionado se ha detectado que 1la proble
mética que presentan algunos nifios, €8 que no pueden aplicar --

las operaciones basicas en la solucion de problemas.

En el lapso de tiempo en que se llevd a cabo esta investi-
gacién, se propone investigar a fondo las causas y comnsecuen-___
cias de la gravedad de este problema, ya que afecta el aprendi-

zaje de los alumnos durante su educacidn primaria.



1.3. Fundamentacidn del problema.

E1 concepto de namero es tan elemental que hasta los anima

les llegan a hacer distinciones.

La dificultad de la aplicacion de las operaciones fundamen
tales en la solucidén de problemas €s un proceso que debemos dar

le prioridad a su soluciodn.

Ya que en el grupo cuando en los 1ibros de texto marca sOo-
lucion de problemas, los nifios no saben que operaciodn es la que

van a desarrollar.

En el grupo tanto el maestro como los alumnos que No pre-_
sentan ésta dificultad, se encargan de explicar ¥y orientar a --
jos alumnos para la solucién de problemas cotidianos, ya que -~
son temas que S€ manejan a menudo y éste fenomeno afecta el pro

ceso enseﬁanza—aprendizaje.

Para que los alumnos usen eficazmente las operaciones al -
resolver problemas, €S necesario que puedan calcular con rapi-

dez los resultados al operar con los primeros ndmeros.

La mayoria de los maestros dedican algtn tiempo para com=

probar que 1los alumnos se han aprendido las tablas.

Por su parte los nifios se sienten obligados a memorizarlas

y por lo general, este trabajo les resulta muy aburrido.

10



1.3.3. Justificacidn del Problema.

Unas de las causas fundamentales que hicieron llevar a ca-

bo esta investigacibn, son las siguientes:

- Se ha detectado a través de las l1abores docentes como --
maestra de grupo, que hay nifios que saben resolver las cuatro -

operaciones fundamentales.

pero al aplicarlas en 1a solucién de problemas, ellos no -

pueden seleccionar qué operacién €s la que se debe desarrollar.

Ellos responden que €S facil para ellos hacerlo, y si la -
desarrollan adecuadamente, pero que con anterioridad se les di-

ga que operacidn van a aplicar.

- Otra de las razones, €S que cuando s€ les aplica a los -

alumnos una evaluacidén de conocimiento, varios nifnos reflejan

el bajo nivel de aprovechamiento en dicho objeto de estudio.

Por eso, s€ considerd que realizar una investigacibén que -
produjese cambios en la manera de actuar del docente satisface-
ria los propdsitos de mejorar la calidad de la ensefianza de los

problemas matematicos en nifos de este nivel.

il



1.4. Objetivos.

Dado que para la solucién de éste
estrategias ¥ alternativas de solucidn,

los siguientes objetivos:

Objetivo General.- Uno de 1los obje

alcanzar, €s encontrar las causas de la

fendmeno se€ necesitan --

por -ello se proponen --

tivos que s€ pretende --

g dificultades en la ---

aplicacién de las cuatro operaciones fundamentales en 1a solu-_

cién de problemas.

Objetivos Especificos:

- Determinar las causas que dificu

las operaciones fundamentales en la sol

- Proponer alternativas para super
aplicacién de las operaciones basicas,

calidad de 1la educaciodn.

12

ljtan la adquisicidn de -

ucién de problemas.

ar la dificultad de la -

con el fin de elevar la_
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MARCO CONTEXTUAL.
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2.1. Antecedentes.

a) Antecedentes del problema.

En el mes de octubre, s€ realiz6 en el grupo una prueba de
diagnostico, con el cual se percatd que los alumnos muestran di
ferentes problemas en su proceso de enseﬁanza-aprendizaje, uno__
de los problemas que mas causo preocupacién fué la dificultad -
de 1la aplicacion de las operaciones fundamentales €n la solu-__

cién de problemas.

Dado que la educacidén no se€ produce a 1a adquisicidn de co
nocimientos, sl no que los nifios aprenden formas de relacionar-
se, actitudes frente asi mismos Yy los demas valores € ideas soO-

bre el mundo y la sociedad.

Podemos considerar que todo lo que sucede en el saldén de -

clases esté implicado en este proceso formativo.

E1 medio ambiente en que se desarrolla el nifio, pertenece_

a la clase baja y son en su mayoria analfabetas o con primaria

incompleta.

14



Por lo cual los nifios no pueden tener un aprendizaje €SCO-
lar adecuado, anexando a esto el desinterés que existe de los _
padres de familia para que el nifio 1lleve un mejor aprovechamien

to.

Sus padres no ayudan a sus hijos en sus tareas escolares O

pien 1o utilizan para realizar trabajos diversos en el campo, -~
para ayudar al sostenimiento familiar faltando a veces a clases

1o cual repercute en su proceso educativo.

Para la labor de concientizaciéon de la gravedad del proble
ma, de la dificultad de la aplicacidén de las operaciones funda-
mentales en la solucién de problemas, es tarea que el maestro -
no puede hacer s6lo, ya que debe de contar con el apoyo decidi-

do de los padres de familia.

Esto es debido a que€ el nifo es en su hogar donde pasa la_
mayor parte del tiempo.
b) Geografico.

Tabasco estéa situado en el Sureste de la Republica Mexica-
na, en la parte Sur del Golfo de México.

Limita al Norte con ellGolfo de México, al Sur con el es-
tado de Chiapas, al Este con el estado de Campeche, al Oeste -

con el estado de Veracruz, cuenta con una extensioén territo-

15
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rial de 24661 kildémetros, lo cual representa el 1.3% del terri-

torio nacional.

Su clima es tropical, lluvioso, tipo sabana ¥y selva, su --

temperatura media es de 26.8°.

Los municipios que comprenden el estado de Tabasco son 17,

mismos que estan agrupados en cuatro regiones que son:

Regidén de la Chontalpa, donde se jocalizan los municipilos_
de Cardenas, Nacajuca, Jalpa, cunduacan, Huimanguillo, Comalcal

co y Paraiso.

La Regién de la Sierra, esta integrada por los municipios__

de Teapa, Tacotalpa, Jalapa y Macuspana.

La Regién del Centro, que 1imita al municipio del mismo --

nombre, sede de 1la Capital del Estado.

La Regién de los Rios, comprendida por 1los municipios de -

Centla, Emiliano Zapata, Balancéan, Tenosique y Jonuta.

Uno de los municipios que se encuentra entre la regidén de
1os rios es Jonuta, que estéd situado precisamente al margen -
derecha del caudaloso rio usumacinta y en la actualidad cuenta

con todos los medios de comunicacién, dista de la capital de -

Tabasco a 154 kildémetros.

Sus limites territoriales son: al Norte y al Oeste con el

16



estado de Chiapas, al Este con 108 municipios de Centla y Macus

pana.

Esta ciudad, vista desde diferentes puntos, de la impre-___

sion de ser una isla, por 1la gran cantidad de agua que 1la rodea.

1 municipio de Jonuta, el rio usumacinta se divide
|

orma el rio San Antonio, con el cual se vuelve a unir en la_

Ya en €

y [T
poblacién de Jonuta.

e esta poblaciodn, del usumacinta s€ desprende_

Pero antes d
e atravieza el vecino esta

do de -

otro ramal, el rio Palizada qu

Campeche ¥ desemboca en la Laguna de Términos.

Sus arroyos principales son el Malenco, gan Francisco Bit-

zal ¥y Jahuacta.
1

Jonuta tiene una superficie de 1 101 .44 kmz’ 1os cuales --

corresponden al 4.4% de la extension total del estado.

El clima es humedo con cambios térmicos en enero y febre-

ro.

do para la agricultura de temporal y p2

Su suelo es apropia
tivo de maiz, fri-

ra la mecanizacién, especialmente para el cul

jol, citricos ¥y frutales.

F1 municipio tiene algunos lomerios sin importancia, que -

Es un municipio prolifico en lagu

no sobrepasan los 30 metros.
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nas: Platano, Laguna Grande, Arrastradero, Playa Larga, Paseo -

de Caballos, E1 Sauce, Corozo, Ranchén y Macutes.

Su poblacidn en 1980 era de 18,587 habitantes, el 19% de -
los cuales viven en localidad urbana o sea la Cabecera Municil-_
pal, el restante 81% radica en 52 localidades menores de mil --

habitantes.

La pesca proporciona bagre, guabina, mojarra y robalo al -
campesino que para refrescarse, prepara con el agua de 3la lagu-

na su tradicional jicara de pozol.

Con alguna produccion agricola, Jonuta es también munici-_

pio ganadero como los demds de la regidn de los rios.

Navegando por el rio Usumacinta se observan vestigios de -

centros ceremechiales maya. LOS mayas cubrieron sus construccio

nes haciendo cerros artificiales.

Jonuta estd edificado sobre una gran zona arqueoldgica don
de pueden encontrarse numerosos objetos de la cultura maya en -

sus diferentes épocas.

Se cree que Jonuta tiene su posible origen del maya hono-_
te, voz formada por ho(o noh), grande; y te, afios, significando

el sitio de los cinco grandes, afios O sefiores.

Otra versién dice que es de origen néhuatl; de xonotli, --

cierta planta acudtica y tlan, abundancia, lo que en conjunto -



significa: donde abunda el Jonote.

Jonuta que forma parte de la Regidn Usumacinta, esta divi

dida territorialmente por 1 ciudad, 44 rancherias y 33 ejidos.

También tiene 8 Centros Integradores Econdémico y Social,
que son: Boca de San Geronimo, Boca de San Antonio, Area Jonu-
ta, Monte Grande, Playa Larga, Torno Largo la. Seccién, José -

Maria Pino Suarez y LOS Pajaros.

Dentro del municipio de .Jonuta, se encuentra el Centro In
tegrador del Poblado Los Pajaros, que tiene una distancia de -
la Cabecera Municipal de 38 kildmetros y €n el que estd ubica-

da la Escuela Primaria Rural Federal "Emiliano Zapata'.

En este espacio es donde estoy laborando como docente en__
el segundo grado "A". En donde estudian la mayoria de los ni-

fios que viven por este sector, y de algunas rancherias cerca-_

nas a la escuela.

El edificio escolar, cuenta con todo los anexos, sus au-

las son amplias y ventiladas,

También el edificio escolar cuenta con una cancha deporti
va, que permite realizar actividades en el area de Educaién Fi
sica, fuera del aula propiciando en el nifio un mejor aprovecha

miento en su proceso educativo.

o



2.2. Condiciones situacionales.

Los problemas a los que se€ enfrentan los educandos, se tor
na un poco mas dificil debido a que no tienen el apoyo de sus -
padres, pues solamente le dejan al maestro la responsabilidad -
sin tomar en cuenta que trabajando conjuntamente padres de fami

lia y maestros serd mayor el avance académico de sus hijos.

Al aplicar encuestas se pudo percatar que generalmente las
familias son extensas de 5 a 10 personas, ¥ esta situacidn re-_
percute de manera negativa en la educacion de sus hijos, ya que

no les dedican la atencidén que se requiere. (Anexo 1)

Mediante platicas de planificacidn familiar, folletos re-_

partidos en las reuniones y haciendo visitas a domicilio, ¥ te-

niendo en cuenta 1los resultados obtenidos en las encuestas se -

logrd superar este problema.

Al cuestionar a los padres de familia se comprobd que el -

grado de escolaridad de los padres de familia representa un pro

blema en la educacién de sus hijos.

E1 nivel de estudios de los padres de familia es el si-
guiente: el 37.5% de los padres son analfabetas, el 29.17% no -
tienen primaria terminada, el 33.33% tienen primaria completa.-

(Anexo 2).

20
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Por tal motivo
1a cuando vaya a in

se con el maestro y

les cite, para que

el padre de familia debe acud
scribir a su hijo, pues asi pu
sobre todo asistir a las reun

sepa de los avances de éste en

Pudo verificarse también que las viviendas €

madera y lamina de

ademas el 12% son d

ir a la escue-
eden comunicar
iones que s& -

su educacidn.

1 60% son de -

zinc, el 28% son hechas de teja ¥y concreto,

e madera y guano. (Anexo 3)

21
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MARCO TEORICO.
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3.1. Exposicidn Tebrica General.

Aprendizaje.- Es el proceso O actividad mental por medio_
de la cual el conocimiento y 1la habilidad, los habitos, las --
actitudes e ideales son adquiridos, retenidos Yy utilizados oril

ginando progresiva adaptacion y modificacién de la conducta.

Por ello el profesor en el aula Jjuega un papel muy impor-
tante, pues el trabajo de éste no consiste solo en transmitir_
conocimientos si no apoyar a1l educando a que se€a creativo O --
sea que €l construya su propio conocimiento a través de sus --
experiencias personales ¥y de las inquietudes, que S€ les pre-_

sentan.

En la concepcién de piaget, los instrumentos mentales de_
una persona sOn los procesos internos que cada uno de nosotros

utilizamos para percibir ¥ estructurar la realidad. (1)

Una de las razones de que cambien los procesos, €S el he-
cho de que el nifio esta constantemente tratando de dar un sen-

tido al mundo, con o sin los instrumentos adecuados.

(1) "Tgo?ias del Aprendizaje' Antologia U.P.N. reimpresidon ---
México 1988.- pp. 201.°
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Piaget cree que desde el momento del nacimiento una persgo
na empieza a buscar medios de adaptarse mas satisfactoriamente

al entorno. (2)

FEsta adaptacidon supone una constante busqueda de nuevas -

formas de aceptar mas eficazmente a €s€ entorno.

En la adaptacidn se hallan implicados dos procesos basi-__

cos, la asimilacidén y la acomodacion.

La asimilaciodn: Tiene lugar cuando una persona hace uso -
de ciertas conductas que, o bien son naturales o ya han gsido -
aprendidas. cuando a un bebé se le da un sonajero y trata de_

chuparlo estd haciendo uso de la asimilacién.

La asimilacioén es simplemente utilizar lo que ya S€ sabe
o se puede hacer cuando uno se€ encuentra ante una situacidn --

nueva.

La acomodacidn: Esto es cuando una persona descubre que -
el resultado de actuar sobre un objeto utilizando una conducta
ya aprendida, no le satisface ¥ asi desarrolla un nuevo compor

tamiento.

Las personas S€ adaptan a entornos cada vez mas complejos
mediante el empleo de conductas ya aprendidas, siempre que ---
sean eficaces (asimilacién) o modificando las conductas siem-

pre que se precise algo nuevo (acomodacién).

(2) Idem. pp. 202.

24
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Segun Piaget, la adaptacidén a través de la asimilacibén y -
de la acomodacién, conduce a unos cambios en la estructura cog-

nitiva del individuo, cambios en suma de organizacién. (3)

Piaget supone que la organizacién interna de cada persona_
cambia radical pero lentamente durante el periodo que transcu-_

rre desde el nacimiento a 1a madurez. (4)

Este desarrollo no consiste solamente en afadir nuevos he-
chos e ideas a un depbsito ya existente de informacién, sino --
que implica cambios importantes en el propio proceso del pensa-

miento.

A medida que se organiza 1a conducta para tornarse mas com
pleja y mas adecuada al entorno, los procesos mentales de una -

persona se vuelven mas organizados.

En este desarrollo desempefian un importante papel cuatro -
factores que son: Maduracién, actividad, la transmisién social

y el proceso de equilibramiento.

Maduracioén.- La aparicidén de cambios biolégicos que se ha-
llan genéticamente programados en la concepcién de cada ser hu-
mano. De todos estos factores éste es el menos cambiable, pero

proporciona una base biolbégica para que se€ produzcan los otros

cambios.

(3) Op. Cit. pp. 203.

(4) Op. Cit. pp. 204.
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Actividad.- Una persona que esta actuando sobre su entorno,
explorando, ensayando, observando, O simplemente pensando acti-

vamente respecto de un problema, estd realizando unas activida-

des que pueden alterar SusS procesos mentales.

Ccon una creciente maduréz fisica aparecen cada vez mas ca-

pacidades para actuar sobre el entorno y aprender de éste.

E1 tercer factor que afecta al desarrollo del pensamiento_
es la transmisién social o aprendizaje de otras personas. Sin
1a transmisién social del conocimiento, los seres humanos ten-__
drian que reinventar todo lo que ya les ofrece la cultura en --

cuyo seno han nacido.

Estos tres factores, maduraciobn, actividad y transmisibén -

social son causas bésicas de cambio segin la teoria de Piaget.

Los verdaderos cambios tienen lugar a través del cuarto --

factor que es el proceso de equilibramiento.

Las ideas que las personas desarrollan se hallan influidas
por su propia madurez fisica, por sus acciones y por Sus expe-

riencias con otras personas.

E1l instrumento badsico empleado para dar un sentido a todas

esas experiencias, es el proceso de adaptacidn (asimilacidén y

acomodaciodn) .

26
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Elemento esencial en este proceso €S8 el equilibramiento,_

el acto de ptisqueda de un equilibrio.

El1 proceso S€ efectia de la siguiente manera: si se ad-__
vierte que un hecho no encaja €n ninguno de 1los esquemas de la
persona, el resultado es un estado de desequilibrio, €8 decir_

1a ausencia del equilibrio.

pPiaget supone que las personas generalmente prefieren un_
estado de equilibrio asi, continuamente ensayan 1a adecuacidn_

de sus procesos mentales.

E1 desarrollo psiquico del nino transcurre por una serie
de periodos Qque son: Periodo gensoriomotor (de 0 a 2 afios); —--
Periodo Preoperacional (de 2 a 7 afios); Periodo de las opera-_
ciones concretas (de 7 a 11 anos) y el Periodo de las Operacio

nes Loégico Formales (de 11 a 15 afios) . (5)

IMPLICACIONES PEDAGOGICAS DE ESTE ENFOQUE .

La inteligencia ¥y la efectividad, no son dotaciones inna-

tas que solo con el tiempo s€ desarrollan.
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E1 enfoque Psicogenético gque fundamenta este programa COn-
sidera que tanto la inteligencia como 1a afectividad ¥ el cono-
cimiento, S€ construyen progresivamente a partir de las accio-_

nes que el nifio desarrolla sobre 1os objetos de su realidad.

E1 desarrollo del nifo, entonces es el resultado de la in-

teraccion del nifio con su medio y de la maduracion.

En ese proceso, los aprendizajes que va realizando s€ SUS-

tentan precisamente en el desarrollo alcanzado.

Por lo tanto, la escuela como parte de ese medio donde el
nifio se desenvuelve, tiene la funcidén de favorecer su desarro-_
1lo y de compensar las limitaciones inherentes a estratos socio

econdmicos Ppoco favorecidos.

TEORIA COGNOSCITIVISTA DEL APRENDIZAJE.

Los psicélogos cognoscitivistas explican el aprendizaje --
como almacenamiento de informacidn por periodos largos, O como__

adquisicion de estructuras cognoscitivistas.

Los cognosoitivistas, para explicar las diversas funcio-__
nes de las estructuras cognocitivistas Se€ recurre a tres formas
basicas para explicar estas diversas funciones gque son: E1l mbde
1o cibernético, el moédelo asociacionista y el modelo organicis-

ta.

EL MODELO CIBERNETICO.- En sus principios tiene como fina-
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1idad oponerse a la corriente asociacionista y proponer un moéde

1o de explicacidn basado en la teoria de la informacidén y €n el

enfoque de gsistemas Y disciplinas.

EL MODELO ASOCIACIONISTA.- Para esta escuela, el aprendiza
je es un producto de las asociaciones hechas por €l individuo,__
entre sensaciones y copias de la realidad y las experiencias --

previas.

Para 1o0s asociacionistas el conocimiento se adquiere por -

los lazos asociacionistas existentes entre 1las ideas.

EL MODELO ORGANICISTA.- Su concepto clave €S la estructura
cognoscitiva que el sujeto posee y su estudio se€ refiere a como
esta estructura s€ configura y Se€ transforma €n relacién al co-

nocimiento en si.

En la teoria organicista 1a interaccién entre las estructu-
ras cognoscitivas ¥y l1os elementos de 1a informacidén dependen de
1a naturaleza de dichos elementos ¥ de la relacidn que los man-

tiene unidos.

Los tedricos cognoscitivistas.— Sefialan que la conducta -_
es una expresion motora de ciertos integrantes de procesos me-

diadores como la percepcion, los sentimientos, las motivacio-

nes, etc., que Se presentan seguin la experiencia del individuo.
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El cognoscitivismo.— Asume como tarea el estudio cientifico

ten al individuo el mane-

de los procesos cognoscitivos que permi

joy la asimilacién de informacidn.
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3.2. Argumentacién teérica especifica.

En la construccién de 1os conocimientos matematicos, los -

nifios también parten de experiencias concretas.

pPaulatinamente y @ medida que van haciendo abstracciones -

pueden prescindir de los objetos fisicos.

El didlogo, la interaccidén y 1la confrontacidén de puntos de
vista, ayudan al aprendizaje y & 1a construccién de conocimien-
tos; asi tal proceso es reforzado por 1a interaccidn con los --

compafieros y con el maestro.
LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN EL NINO

A través de las experiencias que van teniendo con 1lo0s obje
tos de la realidad, el nifio construye progresivamente su conoci
miento el cual, dependiendo de 1las fuentes donde proviene puede
considerarse bajo tres dimensiones: Conocimiento Fisico, Conoci
miento Légico—Matemético y Conocimiento Social, los que constru

yen de manera integrada e interdependiente uno de otro.

Conocimiento Fisico.- Es l1a abstraccién que el nifio hace -
de las caracteristicas que estan fuera y son observables en la

realidad externa, pOr ejemplo: El color, la forma, el tamafio, -

el peso, etc.



Conocimiento Loégico Matematico.- Se va construyendo sobre_
relaciones que el nifio ha estructurado previamente y sin las --

cuales no puede darse la asimilacion de aprendizaje subsecuen-_

tes.

Conocimiento Social.- Se caracteriza principalmente por su
arbitrariedad, dado que proviene del consenso sociocultural es-

tablecido.

Dentro de este tipo de conocimiento se encuentra el lengua

je oral, la lectura, la escritura, los valores y normas socia-__

les, etc., que difieren de una cultura a otra.

La teoria psicogenética que fué principal base de apoyo pa
ra este trabajo de investigacién se incluyen cambios importan-_
tes en el pensamiento y la conducta del nifio, se enfoca el pro-
blema de la dificultad que presentan los nifios al aplicar las -

operaciones fundamentales en la solucidn de problemas.

Para que el alumno se les faciliten estas soluciones a pro
blemas matemdticos es necesario considerar algunas condiciones_

que le permitan el desarrollo de habilidades, destrezas, adquie

ran conocimientos y puedan llevarlo a la préactica no solo en el

aula, sino también fuera de ella.

La teoria psicogenética de Jean Piaget dice que el aprendi
zaje es un proceso mental donde el educando descubre y constru-

ye los conocimientos mediante las acciones y reflexiones a que



llegan los nifios al manipular objetos.

También situaciones en las que ellos despierten su interés
pues los educandos cuando interactdan con los objetos mostraban

interés por el trabajo y la actividad se forma mas préactica y -

dinédmica.

Jean Piaget nos dice que existen cuatro periodos en el de-
sarrollo de las estructuras cognitivas intimamente unidas al de

sarrollo de la afectividad y de 1a socializacién. (6)

Periodo Sensoriomotor.- (0 - 2 afios), Periodo Preoperacio-
nal (2 - 7 afios); periodo de las Operaciones concretas (T - 11
afios) y el Periodo de la Operaciones L6gico Formales (11 = 15 -
afos) .

Solamente que abordaré el III Periodo de 1las Operaciones -
Concretas, ya que €en éste Periodo se fundamenta la Propuesta --

Pedagobgica.

E1l periodo en el cual se encuentran los nifios de segundo -

grado es el periodo de las Operaciones Concretas en donde los -

progresos €en 1a organizaciodn hacen que entienda mucho mejor la

transformacidn.

La comprensidn del mundo como un sistema en perpetuo cam-
bio exige la existencia de invariantes, €S decir de cosas que -

no se modifican cuando se produce una transformacidn.
(6) Op. Cit. pp. 209
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Si nosotros transformamos un objeto ya se& cambiando su -
forma, O desplazandolo, hay algo que cambia y algo que permane

ce.

Un ejemplo de ello consiste en tomar dos bolas de plasti-

1ina iguales, de dos colores distintos ¥ aplastar ante el ni-
fio una de ellas ¥ darle la forma de una galleta de tal modo --

gque su superficie aumenta pero al mismo tiempo S€ hace mas del

gada.

cuando el nifio manipula materiales como éste tiene que ~-

descubrir primero que se trata del mismo objeto que es la mis-
ma plastilina la que se ha modificado, que €S en cierto modo -

1a misma y que €en cierta manera €S diferente.

Una vez que el nifio sabe que la plastilina es la misma, tie-
ne que descubrir que no han cambiado varias de sus caracteris-

ticas.

primero descubre que €S la misma cantidad de pastilina la
que hay en 1a bola o en la galleta, €s decir que la cantidad -

de substancia no ha variado.

Luego tiene que descubrir que si antes tenian el mismo pPe€

so ahora continuan teniéndolo también, ya que el peso €s una -

caracteristica que no varia a lo largo de las modificaciones -

de forma.
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En tercer lugar tiene que descubrir que no ha cambiado el
volumen y que ambas bolas la que continda en forma de bola y la

modificada contindan teniendo el mismo espacio.

La conservacion de las sustancilas del peso y del volumen -

suponen un largo trabajo de descubrimiento.

gson muchas las propiedades de este tipo que el nifio tiene_

que ir adquiriendo ¥ construyendo a 1o largo de su desarrollo.

Estas nociones NoO estan directamente extraidas de la expe-
riencia ni tampoco S€ ensefian en la escuela, las que tienen que

construir en su manejo de los objetos. (7)

Las Operaciones.

Uno de los aspectos importantes del progreso del nifio 1o -

constituyen las clasificaciones que realiza con los objetos.

Paralelamente a los progresos €I el manejo de las clasifi-
caciones el nifio realiza otros con las relaciones ¥y logra orde-
nar elementos no solo de acuerdo con Sus semejanzas sino tam-__

bién con sus diferencias.

(7) La atencidn preventiva en 1a educacién primaria. Secreta-

ria de Educacit6n Pablica. pp.63.



El nifio por ejemplo €s capaz de realizar una seriacidn de_

elementos de distinto color, tamafio, grosor, etc.

Las acciones gue antes eran inconexas ahora se organizan =

en conjuntos ¥y esto les da un sentido nuevo.

piaget habla de que el nifio maneja "operaciones'

' que son -

acciones interiorizadas e€s decir, que no €s necesario realizar-

las précticamente si no solo en el pensamiento reversibles, CO-

mo por ejemplo afiadir, o quitar elementos a una clase o un con-

junto. (8)

LAS NOCIONES CIENTIFICAS.

Esos progresos en el pensamiento se manifiestan
en la construccion de otras nociones cientificas que

ten igualmente organizar la realidad.

Por ejemplo nosotros ponemos €n correspondencia
de diez fichas amarillas y otras diez fichas azules.
guntamos al nifio si hay las mismas fichas en las dos

testaban que si.

METODO CLINICO.

también --

le permi-_

una fila -
Si le pre

ffilas con-

Este método consiste en el estudio profundo de casos indi-

(8) op. Cit. p. 65.
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viduales, es decir de las caracteristicas hereditarias y gené-

ticas de la conducta del sujeto observado.

Este método se basa en la experimentacién y 1la observacidn
por ejemplo, cuando algin alumno muestra algan problema en su -

conducta o en su aprendizaje.

cuando al maestro se le presenta alguno de estos problemas
recurre al método clinico utilizandolo de acuerdo a la deficien
cia que presenta y observarlo mediante la experimentacién cudl

es el tratamiento que necesita.

para llevar a cabo la aplicacion del método clinico se ba
s6 en las técnicas de la observacioén y 1a encuesta. Ya que me-
diante ellas se€ obtuvieron datos de gran importancia para solu-

cionar este problema.

La psicologia genética concibe al sujeto como un sujeto --
(cognoscente) el cual para conocer los objetos, debe actuar so-

bre ellos y en consecuencia transformarlos.

E1 nifio aprende haciendo por si mismo y no atravéz de lo -

que otro hace, €S decir que debe lograr la comprensién de los -
fenémenos por si mismo, debe inventar y reinventar activamente

lo que quiere comprender.

Por ello, para la Psicologia Genética el manejo de los ma-

teriales didacticos es crucial.
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Es importante que estos recursos S€ conformen con 1os obje
edio ambiente fisico ¥ social habitual del

tos © elementos del m

sujeto.

La resolucion de problemas S€ refiere a la elaboraciodn de_
para la resolucioén de estos en los que se utili-_.

estratégias.
ocedimien-

os recursos el

maestro debe de evitar un PT

zan divers
tan__

solucidén como el tradicional en el que S€ ano

to unico de re
ribe el resulta-

1o0s datos, S€ realizan 1las operaciones y se escC

do.
Ahora en la actualidad corresponden & situaciones que le -
permitian al nifio usar los conocimientos adquiridos ¥ emplearon
n la construccién

diversos recursos de tal manera que€ promovia

de nuevos conocimientos.

Agui también se€ debe de crear en el grupo un ambiente de -
confianza ¥y seguridad, de manera dque 1os alumnos puedan recono-
cer sus errores y Ssus ideas sin mas 1imitacidén que 1a del respe
to mutuo tanto de las ideas V¥ respuestas que e1los deben a SUS_
trabajos ¥ cuando habia que corregirlos.

La adicciodn y sustraccion se pueden entender coOmo procesos
de cambio en 1o0S cuales se€ incrementa O S€ disminuye una canti-
dad inicial ya Que€ estas son dos operaciones muy relacionadas -

entre si.
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Al igual que la multiplicacidn con 1a divisidédn como todas
las operaciones, en 1a suma y la resta hay dos aspectos que -~

los nifios deben conocer:

1) Los problemas que se resuelven con esas operaclones.

II) Los procedimientos para hacer las operaciones.

Los problemas mas comunes €n lo que se usan estas opera-__
ciones son aquellos en los gue a una cantidad se agrega otra,-
en la que hay que juntar dos © mas cantidades, © bien igualar_
cantidades, quitar una cantidad a otra © completar una canti-_

dad a otra dada.

Es frecuente que 1os nifios asocien determinadas operacio-
nes con palabras "eclaves" como SOIl agregar, juntar, poner, au-
mentar y "mas" para 1a suma; o quitar, desaparecer, perder ---

"menos" para la resta.

Por lo que es conveniente que los problemas no siempre --

tengan esas palabras "claves".

Esto permitié que en cada problema los nifos reflexiona-_
ran sobre la situacién que se les planteaba mas alld de las pa

labras claves y los datos numéricos que€ aparecian en el pro-

blema.

Debido a que en el grupo de segundo a los nifios se les di

ficultaba 1la aplicacién de las operaciones fundamentales en la
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solucién de problemas.

Para la adquisicién del conocimiento de la divisidén, se --

realizaron con los alumnos ejercicios de reparticién en donde -
A}

ellos individualmente y por equipos, trabajaban con palitos, --

canicas, corcholatas y fichas, repartiendo las cantidades que -

se les pedian o sea realizando los problemas que se les plantea

ban.

Para la multiplicacién se realizaron ejercicios con corcho
latas, piedritas en donde los nifios realizaron las actividades_
de repeticién y al hacerlas ellos se daban cuenta de sus herro-

res, pues cuando se les indicaba cuantas veces estaba repetido_

determinado nimero o cuantas colecciones podian hacerse, ellos_

utilizaron los objetos que se les dieron y aprendieron a corre-

gir errores.

En cuanto a la evaluacidn, esta se realizd de manera cons-
tante para de esta manera retroalimentar a los alumnos gue mos-

traban deficiencia en determinada operacidén o problema.
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3.2.1. Metodologia.

Para que la resolucidn de problemas promueva el aprendiza-
Jje matematico y el desarrollo de la capacidad de razonamiento -
de los alumnos, es necesario invertir el orden en el que tradi-

cionalmente se ha procedido.

Esto es, enfrentar a los alumnos desde el principio a la -
resolucidn de problemas para que los resuelvan con sus propios_
recursos, lo que les permitira construir nuevos conocimientos -
y, mas tarde, encontrar la solucidén de problemas mas complejos

utilizando los procedimientos de solucidén convencionales.

Conocer los diferentes procedimientos que se encontraron -

para resolver un mismo problema tiene un gran valor didéctico.

Tiene este valor porque permite que los alumnos se den ---
cuenta que para resolverlo existen varios caminos algunos mas -

cortos, y otros mds largos y complicados, pero lo que es impor-

tante es acercarse a la solucién.

Les permite, también percatarse de sus errores, asi como -

reconocer y valorar sus estrategias y sus resultados.

Los nifios de segundo grado pueden percatarse de ello por-

que han llegado al pericdo de las operaciones concretas.
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En este periodo el nifio organiza sus acciones en sistemas

de conjunto y realiza grandes progresos en la aplicacidén de no

ciones ldégicas.

Los progresos que presenta en la organizacién del mundo -
hacen que entienda mucho mejor las transformaciones y que los

estados queden sometidos a ellas.

Aqui el nifio sabe distinguir los conceptos sobre conserva-

cidén de la sustancia, del peso y del volumen.

En el area de matematicas, al aplicar estos conceptos en -
las actividades, las matemdticas serdn para el nifio herramien-

tas funcionales que le permitirdn resolver las situaciones pro-

blemadticas que se le planteen.

LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS DE LOS NINOS.

La enseflanza de las matemdticas basada en la resolucidén de

problemas se apoya en la (resolucién) idea de que los nifios tie

nen, ademés de los conocimientos adquiridos en la escuela, cono

cimientos adquiridos en 1la casa, en los juegos, etc., que les -

permiten solucionar problemas diversos.

Al resolver las situaciones que el maestro les presenta,

los nifios utilizan los conocimientos y concepciones construidos

breviamente.
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Por ello, la ensefianza de las matematicas, se entiende co-
mo la promocién y enriquecimiento de las concepciones iniciales
del alumno, mediante un proceso que, a través de la presenta-
cidén de situaciones concretas, lo llevan a abandonar, modificar

o enriquecer dichas concepciones.

De esta manera el nifio se acerca paulatinamente al lengua-
je y los procedimientos propios de las matematicas, sin olvidar

que dicho proceso, es largo y complejo.

Los conocimientos previos y los procedimientos iniciales -
de los nifios en la resolucidén de problemas deben ser, en los --
hechos, el punto de partida para avanzar en la construccidn de_

nuevos conocimientos.

LA RESOLUCION DE PROBLEMAS Y LA ADQUISICION DE CONOCIMIENTOS --

SIGNIFICATIVOS.

Con el propdésito de que los alumnos aprendan matemdticas -
a través de la resolucién de problemas, se pide a los nifios que
los resuelvan utilizando sus propias estrategias y recursos, --

sin imponerles restricciones ni indicarles caminos precisos.

Cuando los alumnos tienen libertad para buscar la manera -

de resolver un problema, utilizando las operaciones que conocen

0 con otros procedimientos (con material, dibujos, cdlculo men-

tal,

etc.) por lo menos encuentran generalmente una forma de

T Y AARBASS AR A AAS



apréoximarse a la soluciédn.

Dichas estrategias se deberéan dar a conocer al grupo para_
determinar cudles llevaron a la solucién del problema y cuédles_

no.

Comparar las estrategias pertinentes favorece que los alum
nos observen que unas SON Mas sencillas que otras, €S decir, --

que estas les permiten llegar con mayor facilidad a la solucidn

del problema.

De manera paulatina, a través del diédlogo entre los compa-
fieros, el maestro y el libro de texto, los nifios evolucicnaran
en sus procedimientos de solucidén a proximandose a los procedi-

mientos convencionales.

Posteriormente, el maestro debera proponer el procedimien-
to convencional como una forma mids econdémica para encontrar la

solucidn.

Mediante este proceso se espera que las expresiones matema
ticas y los algoritmos de calculo convencionales tengan sentido

de utilidad para los nifios.

De acuerdo con lo anterior, para llegar al procedimiento -
usual de cada una de las operaciones aritméticas, los nifios de-

ben resolver primero diversos problemas mediante sus propios re

cursos.
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Estos implican la busqueda creativa de variados caminos,--

ensayos y errores.

Este acercamiento paulatino a los algoritmos convenciona-_

les permitird al alumno comprenderlos, cuando se enfrente a ---

ellos.

Por otra parte, 1la posibilidad de resolver problemas con -

sus propios recursos facilitara al estudiante desarrollar su ca

pacidad de razonamiento.

Es importante sefialar que al permitir a los nifios usar Sus

propias estrategias no sucede que cada uno utilice una estrate-

gia diferente y que, por lo tanto, el maestro tenga que conci-__

liar muchos procedimientos para cada problema.

Es decir, no apareceran mas que un nimero manejable de es-

trategias de resolucién que obedecen al momento de desarrollo -

conceptual en el cual los nifios se encuentran.

Por otra parte, la discusién misma le permitird adoptar --

aquellas estrategias utilizadas por sus compafieros que conside-

ren mejores.

Interrogantes como: ;Qué forma de resolver este problema -
les gusté mas? ;Con cudl procedimieto pueden resolver mas rapi-

do el problema?, son cuestionamientos claves.

Estos cuestionamientos el maestro los puede formular para



promover la comparacién de estrategias y llevar a los nifios a se-

leccionar las que les parezcan mas faciles.

Ejercicios que propician la adquisicién de conocimiento de -
las operaciones fundamentales. Estos son para la solucidédn de ---

problemas que implican adicién. (9)

Problema 1.- De cambio o transformacién de un conjunto, ejem

plo:

Ivan tenia 8 caramelos, Tere le didé U4 caramelos mas. ¢Cuén-

tos caramelos tiene ahora Ivan?.

En este problema hay un conjunto inicial (el de los carame-_
los de Ivan) que se incrementa al afiadir los cuatro caramelos que

le regald Tere.

Es decir, en este problema hay una relacién de cambio O ----

transformacioén de un conjunto. (Anexo 4)
Problema 2.- Combinacién, ejemplo:

Ivan tiene 3 caramelos y Tere tiene 2, ;Cuantos caramelos --

tienen los dos juntos?.

En este problema hay dos conjuntos (el de los caramelos de -

Ivan y el de los caramelos de Tere), los cuédles no se alteran al

(9) Guia para el maestro.- Segundo Grado.-Secretaria de Educacidn

piblica. la Edicidén. 1992. pp. 29.
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resolver el problema si no simplemente se combinan, en este caso

la relacién es de combinacién. (Anexo 5)
Problema 3.- Relacién de Comparacién. Ejemplo:

i{van tiene U4 caramelos, Tere tiene 2 caramelos mas que Ivan

;Cuantos caramelos tiene Tere?.

En este caso, la resolucién del problema supondria una rela

cién de comparacién entre el conjunto de caramelos de Tere y el_

de los caramelos de Ivan. (Anexo 6)
Problema U4.- Relacioéon de Igualacién, ejemplo:

Ivan tiene 5 caramelos pero necesita 2 caramelos mas para -

tener los mismos que Tere. ;cudntos caramelos tiene Tere?.

En este caso, se trata de una relacién de igualacidon. Hay
que afiadir 2 caramelos para igualar el conjunto de caramelos de

Ivan con el de Tere. (Anexo 7)

En los problemas para cuya resolucidén se requiere de una -

sustraccién, también se pueden identificar 4 ejercicios.

Problema 1.- Cambio, ejemplo:

Juan tenia 5 caramelos didé 2 a Lupita ;Cudntos caramelos -

le quedan a Juan?.

b7
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En este caso, el conjunto de caramelos de Juan disminuyd -

con la accidén de quitarle 2 elementos.

Esta disminucién produce un cambio © transformacién en el_

conjunto inicial. (Anexo 8)

Problema 2.- Combinacidn, ejemplo:

Juan y Lupita tienen 1os dos conjuntos 9 caramelos. De ---
esos caramelos, 5 son de Juan y el resto de Lupita ;Cuéantos cara

melos son de Lupita?.

Fn este problema esta implicada una relacidédn entre un CcoOIl-

junto total (el de los caramelos de Juan y Lupita juntos) y 1los

subconjuntos (el de 1los caramelos de Juan y el de los de Lupita

separados). Aqui ninguno de los dos conjuntos se modifica. ---
(Anexo 9)
Problema 3.- Comparacion, ejemplo:

Lupita tiene 6 caramelos, Juan tiene 2 caramelos menos que

Lupita, ¢Cuantos caramelos tiene Juan?.

Aqui tampoco hay transformacién de los conjuntos, sino ---

simplemente una relacioéon comparativa. (Anexo 10)

Problema 4.- Igualacidén, ejemplo:

Juan tiene 9 caramelos, Lupita tiene 3 caramelos jCuantos_
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caramelos necesita comerse Juan para tener los mismos que Lupi-_

ta?.

Fn este caso, para igualar ambos conjuntos, €S necesario --
quitar caramelos del conjunto de "los de Juan", hasta que gqueden

en correspondencia cuantitativa con los de Lupita. (Anexo 11)

E1 apoyo de elementos concretos (objeto o los dedos) con-___
tribuyen a facilitar la comprensidn y resolucién de los proble-_

mas .
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ANALISIS INTERPRETATIVO



Los nifios aprenden a partir de los que saben por 1o gue e€s
necesario que cuando se tenga un nuevo concepto, por aprender -
la situacién les permita relacionarlo con sus ideas y experien-

cias previas.

Por ello, es importante que los alumnos participen activa-

mente en la construccién del conocimiento a través de diversas_

actividades que sean interesantes para ellos y que los hagan --

pensar y descubrir por si mismos sus aciertos y sus errores.

Para que 1los educandos puedan resolver problemas en los --
que se tenga que aplicar adicién, sustracciodn, multiplicacién y

divisién, no es correcto solo plantearles el problema.

Los nifios antes de ingresar a la escuela se enfrentan con_

situaciones concretas o problemas que les exigen este tipo de -

acciones mentales.

La mayoria de ellos son capaces de resolverlos utilizando_

recursos y procedimientos espontaneos aun cuando no saben toda-

via escribir una suma o una resta.

E1 aprendizaje formal de las matemdticas generalmente se -
inicia introduciendo a los nifios en el aprendizaje de los nume-
ros y en la forma convencional de representarlos, para mas tar-

de pasar al manejo de las operaciones béasicas. (10)

(10) Op. Cit. p. 28.
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A partir de este proceso los nifos van teniendo ciertas --

ideas acerca de los que significa resolver un problema.

Un problema es algo que debe tener una respuesta y para --

encontrarla hay que hacer una operacion.

En este aspecto el maestro no debe preocuparse tanto, al -
principio porque sus alumnos lleguen a respuestas concretas, si
no mas bien, porque vallan descubriendo los procedimientos mas_

apropiados para identificar las relaciones implicadas en los --

problemas y asi puedan resolverlos.

Los alumnos pueden ser capaces de comprender el problema -

atn cuando no llegan al resultado exacto, debido a que tienen--

dificultad en la seriacién de los numeros.

Esto es usar su manera de contar, que todavia no es exacta
mente el convencional por ejemplo: cuatro, cinco, seis, siete,-

diez.

Estas deficiencias los alumnos la fueron superando a tra-
vés de los ejercicios y soluciones de problemas aunque un deter
minado numero de alumnos no pudieron superar la dificultad de -

la aplicacidén de las operaciones fundamentales en la solucidn -

de problemas.
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Estos educandos se quedaron en la solucidén de problemas, -

pero de menor grado de dificultad o sea que mostraron confusién

de cual era la operacién que iban a aplicar en determinado pro-

blema.

Para poder superar este problema en el cual los nifios no -
alcanzaron los objetivos requeridos en su aprendizaje, se lleva
ron a cabo actividades de extraclases en donde se retroalimenta
ron los objetivos que se pretendian alcanzar estas actividades

se realizaban por las tardes.

También se realizaron paseos por la comunidad en la biblio
teca, en la conasupo, en la caseta telefdnica rural, en donde -
al nifio se les cuestionaba situaciones en las que deberia apli-

car las operaciones fundamentales.

Aqui los alumnos que mostraban deficiencias se preocupaban
por conocer las respuestas a las que el maestro y compaferos --

les daban solucién y los apoyaban en la solucidn.

FACTORES QUE INFLUYERON PARA LA APLICACION DE LAS OPERACIONES -

BASICAS EN LA SOLUCION DE PROBLEMAS.

Para saber cudles eran estos factores se aplicaron encues-
tas a los padres de familia de los alumnos del grupo. (Anexo --

12).
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De esta manera se pudo constatar que uno de los aspectos -
desfavorables es el factor socioceconémico que influye en el pro

ceso educativo del alumno.

Este aspecto no 1le permite a los padres apoyar a 1los nifios
de manera adecuada en la compra de materiales escolares que le_

solicitan en la escuela para llevar a cabo actividades de apren

dizaje.

En su educacidén el nifio no solo usa 1los libros de texto si

no también otro tipo de materiales tales como: revistas, perid_

dicos, diccionarios, juegos diddcticos, enciclopedias, etc.

También existe otro aspecto que afecta la educacidén de los

alumnos que es la falta de Planificacién Familiar.

Una familia numerosa no le pueden prestar al nifno la aten-

cién adecuada cuando los maestros les marcan tareas y ellos no_

cuentan con el tiempo necesario porque tienen hijos en diversos

grados escolares y no les dan el apoyo en su educacion. (Anexo

13).

E1l nivel cultural de los padres de familia es otro factor

que repercute de manera perjudicial, ya que los padres que son

analfabetas no apoyan a sus hijos en la realizacidén de sus ta-

reas.

Cuando se llevaron a cabo las actividades propuestas en la
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metodologia que son: de cambio o transformacidédn de un conjunto,

combinacién, relacién de comparacidén, relacidn de igualacidn,

para la suma.

Para la sustraccioéon: Cambio, combinacidén, comparacidén e --

igualacidn.

Para la multiplicacién: Actividades de repeticidén y para -

la divisioén, actividades de reparticidn.
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PROPUESTA PEDAGOGICA



E1 aprendizaje con significado y permanencia surge cuando_

el nifio para responder a una pregunta de su interés o resolver_

un problema motivante, tiene necesidad de construir una solu-__

cidén. (11)

Estos problemas pueden implicar desde saber cual de los --
compafieros’ gand un juego, buscar la estrategia para ganar un --
juego matematico, todos ellos son problemas que ayudan a pensar

y a poner en juego conocimientos matematicos.

Por ello, un problema no es s6lo un enunciado escrito que_
se debe completar con un dato y aparecer al final del desarro-_

110 de un tema.

LLos problemas deben ser, sobre todo, situaciones que perml
ten desencadenar acciones, reflexiones, estrategias y discusio-
nes que lleven a la solucién buscada y a la construccidon de ---
nuevos conocimientos, o al razonamiento de los previamente =---

adquiridos.

A través de estas experiencias y de los conocimientos ad-__
quiridos en el primer grado de la Escuela Primaria, los ninos -
avanzan en la construccién de sus conocimientos y de sus ideas__
sobre algunos aspectos de las matemdticas, que constituyen la -
base sobre la que desarrollaran conocimientos mas formales en -

la materia.

(11) Op. Cit. pp. 30



EL DIALOGO Y LA INTERACCION EN LA CLASE DE MATEMATICAS.

Esta es una propuesta para dialogar con el compafiero de -

banca, con los compafieros de equipo, con el maestro y para in-

teractuar con la informacidén escrita, y con las ilustraciones.

Se aprende mads y mds réapidamente si se dialoga con los --

compafieros y con el maestro.

Escuchar las opiniones de los demas, preguntar, refutar,
comparar y argumentar redunda en beneficio de maestros y alum-

nos.

El grupo es una instancia educadora y el texto, material
fundamental con que se cuenta en las escuelas, promueve desde_
sus paginas el didlogo, la confrontacién y el aprendizaje en -

grupo.

En la construccién de conocimientos, la interaccidén entre

compafieros y alumnos con el maestro juega un papel fundamental.

La confrontacidén de estrategias y respuestas ayuda a los_
nifios a percatarse de que puede haber mejores formas para solu

cionar un problema determinado.

De esta manera también se permite ayudar a los compafieros
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menos avanzados en el proceso de aprendizaje, asi como a los --

mas adelantados, a verificar respuestas y enriquecer conocimien

tos.

Se espera que en este didlogo el nifio construya los conoci
mientos y desarrolle las habilidades matemadticas planteadas en_

el segundo grado.

El didlogo, la confrontacidén y el convencimiento, deben --

prevalecer en el proceso educativo.

Aprovechar los momentos en los que los alumnos resuelven -
alguna situacion problematica con procedimientos propios y no -
convencionales, para comunicarlo al resto del grupo, es una ta-

rea que se debe llevar a cabo todos los dias.

E1 hecho de explicar los procedimientos permite que sea --
el propio nifio quien convenza a los otros de su validez, sin --

que deba esperar una respuesta externa que apruebe sus acciones

lo que contribuye a fortalecer la seguridad del alumno.

E1 maestro también debe tener en cuenta que no todas las -
respuestas de los nifios son correctas, por lo que es necesario

analizar tanto los procedimientos que llevan a una solucidn ---

acertada como las que no.

Es formativo, para clarificar la naturaleza del error, que

el alumno sepa porqué con determinados procedimientos no es po-



sible resolver el problema.

Esto se puede lograr si el maestro propicia un clima para
que los nifios expliquen la 1légica de sus extrategias, identifi

quen sus errores y los corrijan.

Este proceso ayuda a disminuir la frustracidén que genera -

el no resolver correctamente un problema matematico.

Después de haber realizado este trabajo de investigaciodn_
y para superar el problema en cuanto a la dificultad de la ---
aplicacién de las operaciones basicas en la solucidén de proble

mas en el segundo grado.

En el grupo antes mencionado al iniciar el ciclo escolar
se realizd en el grupo una prueba de diagndéstico para saber el

grado de conocimiento de los nifios.

Por medio de éste se pudo percatar que la dificultad que_

presentaban algunos alumnos en el grupo, en el drea de matema-

ticas era la dificultad de la aplicacidén de las operaciones ba

sicas en la solucidén de problemas.

Después de haberse concluido la elaboracién de este traba
jo y para superar el problema antes mencionado en la solucidn_

de problemas en el segundo grado pues es un procedimiento en -
donde el alumno adquiriréd los conocimientos, habilidades y ha-

bitos que pondréd en practica en la vida cotidiana, se propone
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lo siguiente:

- Que el educador sepa y comprenda que através de las acti
vidades que se propongan en la escuela y que los conocimientos
matemdticos sean una herramienta flexible y adaptable para en-_

frentar situaciones problemdticas.

Al enfrentar estas situaciones, los nifios resolvieron di-__
chas situaciones con procedimientcs desarrollados a partir de -
los conocimientos que poseen, apoyandose en la percepcidn vi-

sual y manipulacién de los objetos.

Asi también, es de suma importancia que el profesor reco-_
nozca que estos procedimientos iniciales son los que daran sig-
nificado a los conocimientos méas formales que la escuela propor

ciona.

Pero para que los alumnos manejen y comprendan los conoci-
mientos escolares, es necesario relacionar los procedimientos -
desarrollados por los alumnos con los procedimientos que usual-
mente se enseilan en la escuela, por ejemplo el algoritmo de la

multiplicaciodn.

De esta manera los alumnos comprendieron que los algorit-_
mos son herramientas flexibles y adaptables que les permiten --

resolver con mas facilidad y rapidez los problemas.
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Después que los nifios aprendieron a relacionar estos tipos
de conocimientos ellos pudieron resolver problemas que implica-
ron sumar o restar con distintos significados, (agregar, unir,

igualar, quitar, buscar un faltante).

Utilizando primero procedimientos no convencionales (uso -

de material concreto. dibujos, conteo, por agrupamiento y des-_
pués utilizando el algoritmo convencional de la suma y de la ==

resta.

En cuanto a los problemas multiplicativos en segundo grado
se realizé un trabajo mas sistematico hasta llegar al empleo de

la representacién convencional de la multiplicacidén de digitos.

Respecto de los problemas multiplicativos relacionados con
la divisién se trabajé con los de reparto y se incorporan pro-_

blemas mas complejos que incluyen problemas tasativos.

Estos son los problemas en los que se tiene que averiguar_

cuantas veces cabe una cantidad en otra.

Por ejemplo: Tengo 36 corcholatas y quiero hacer montones_

de 6 corcholata cada uno. ;Cuantos montones puedo formar?.

Los nifios resolvieron estos problemas con procedimientos -

no convencionales (uso de material concreto para hacer agrupa-

mientos, conteo).



Aqui, al principio el maestro debe ayudarles a explicar --

los procedimientos que siguieron hasta que aprendieron a hacer-

lo y a defenderlo por si mismos.

Debido a que el aprendizaje de los nifios es evolutivo es -

decir no todos los nifios construyen los conocimientos que se --

estan ensefiando al mismo tiempo.

Por ello, la evaluacién a los nifios se les hizo de manera _
constante, ya que esta se hizo desde el momento que el nifio em-

pezaba a realizar una actividad hasta que la terminaba.

Esta se hizo de manera individual y por equipos ya que al__
nifio no se le decia que se le estaba evaluando y é1 se mostraba

mas desenvuelto en la actividad que se le pedia que resolviera.

E1l interés que se le tome a la educaciodn de los nifios es -
de gran importancia, ya que el maestro debe concientizar a los_

padres de familia para que apoyen a sus hijos.

Para que de esta manera pongan en prdctica no solo dentro_
del aula si no también fuera de ella, el conocimiento de la ---

aplicacién de las operaciones fundamentales.



CONCLUSIONES



Después de hacer el andlisis del problema de investigacidn
y de hacer las comparaciones y de los resultados que se obtuvie
ron en el trabajo realizado con los nifios y el que se llevd a -
cabo en diversas fuentes documentales y las clases paseo con el
grupo de segundo grado con los cuales se llevd a cabo esta in-_

vestigacidén se concluye lo siguiente:

Que el alumno llegue a descubrir que la matematica le es -
util y necesario tanto por 1la aplicacioén que él1 puede hacer de_

la misma como por la formacién intelectual que le brinda.

El papel de los problemas en la enseflanza de las matemati-

cas.
Los problemas se utilizan con los siguientes propobositos:

- Para que los alumnos construyan sus conocimientos a tra-
vés de buscar estrategias, convencionales y no convencionales -

que los resuelvan.

- Para que apliquen y profundicen los conocimientos adqui-

ridos.

Para que las situaciones problematicas favorezcan la cons-
truccidén de conocimientos y centren el interés de los alumnos -

en la busqueda de su solucidn, deben cumplir con dos condicio-

nes:
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Presentar un reto, es decir, evitar el planteamiento de -

situaciones que los alumnos ya sepan de antemano cbémo resol-_

ver.

Que las situaciones que se€ presenten pueden ser abordados

por los alumnos con los conocimientos que poseen.

Una misma situacidén, con poca variacién, seguira siendo -
interesante para los nifios mientras no hayan encontrado una --

forma sistematica de resolverla.

Cuando la han encontrado deja de ser un problema para ---

construir conocimientos, convirtiéndose en un problema que per
mite a los alumnos mostrar lo que han aprendido y reforzar sus

conocimientos.

A fin de que los alumnos desarrollaréan su capacidad para_
explorar y comprender las relaciones entre los datos de un pro
blema, se realizaron actividades en las que los alumnos resol-

vian problemas de suma, resta, multiplicacidén y de divisidn.

Esta forma de trabajo permitidé a los alumnos a construlr
los diferentes significados de las operaciones al relacionar-

las con las acciones que realizan para resolverlos.
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;Qué se logrd en la investigacién realizada?.

Al realizar en el grupo actividades que implicaban la suma,
resta, multiplicacidén y divisién, los alumnos lograron reallzar_
ejercicios de cambio o transformacidn de un conjunto, de combina

cidén, de comparaciodn relacién de igualacidn. (Para aplicar la su

ma) .

En cuanto a la resta lograron realizar actividades de cam-_

bio, de combinacién, de comparacién y de igualacion.

Al realizar problemas que implicaban multiplicacidn, ellos

pudieron hacer agrupamientos Yy distinguir cuantas veces S€ repe-

tia un numero.

Referente a la division, los alumnos pudieron comprender --
y realizar ejercicios donde ellos contestaban cuantas veces ca-_

bia una cantidad en otra, O sea ejercicios de reparto.

Pero hubo un grupo de nifios que no lograron resolver los --
problemas de alto grado de dificultad, estos nifos resolvieron -

situaciones de menor grado de aplicacién.

Con este grupo de alumnos se realizd retroalimentacidn pero

no se logrdé que se obtuviera un aprovechamiento igual al de los

demés.

F1l nivel cultural de los padres de familia y la falta de --

madurez fueron aspectos desfavorables para la adquisicidén del --
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conocimiento de los nifios.

Por 1o cual se les comunica compafieros maestros que se pon-
ga mas interés en la solucién de problemas, ya que esto es muy -

importante en su proceso educativo.

Sobre todo que se€ propicie a los alumnos que se€an creativos
y que sean ellos mismos por medio de sus experiencias mediante -
1a manipulacién de objetos que den respuestas posibies & las in-

terrogantes que Se€ les presenten.

Fstas sugerencias que S€ han expresado con anterioridad son
el resultado del trabajo de investigacidn, con esto, de ninguna_
manera quiere decir que quedan agotados todos los recursos O a-_

portaciones.

Indudablemente que quedan muchas espectativas que no se pu-
do darle solucibn, pero que através de los otros grados de esCO-

jaridad el nifio supere.
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Anexo 1.

10.

11.

12.

13.

ENCUESTA.

Nombre del alumno ? Yeraldin Morales Morales.

Grado que estudia ? Segundo Grado Grupo "A".

Nombre de la Escuela 2 Emiliano Zapata.

Cuantos hermanos tienes? 7 hemanos.

Con quién duermes ? Con mis hermanas.

Tus padres saben leer 7 Solamente mi papa.

Tienes cuentos ? No.

Dénde lees cuentos 2 -~ En la escuela o en la biblioteca.

; Qué cuentos has leido ? E1 patito feo,Blanca Nieves.

; Qué otras cosas lees - los libros.

; Quién te ayuda con 1a tarea ? Nadie.

cémo te gusta hacer 1a tarea ? Por equipos.

Porqué? Porque los otros nifios del equipo
te ayudan a hacer la tarea cuando

no entiendo.
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Anexo 2.

NIVEL DE ESTUDIOS DE LOS

PADRES DE FAMILIA.

100% ]

90% =

80%
70% =

60% |
50% =

4o = 37.5%
_ 33.33%
30% 7

20% =

10% =

29.17%

ANALFABETAS PRIM. TERMINADA
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Anexo 3.

TIPO DE VIVIENDAS

100% -J
90% "

80% |
70%

60%

50% =
40%

30%

20%

10%

MADERA Y LAMINA TEJA Y CONCRETO  GUANO Y MADERA.
DE ZINC.
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Anexo 8

76




17




Anexo 10

L5 LOS QUE NO SE
(X E} 7 APAREARON
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exo 11

eCR
O
FOS

QUITAR PARA
> IGUALAR
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Anexo 12

10.

11.

12.

13.

14,

ENCUEGSTA

Nombre del padre 7 Martin Morales Gil.
Sabe ‘leer ? S1 i

; Grado de estudios ? Segundo Grado.
Nombre de la madre ? Magali Morales Mendoza.
Sabe leer ? No.

Cuéntos son en la familia? 9 personas.
La casa es propia ? SH s

De qué estd hecha la casa ? Las paredes de madera y el

techo de lamina.
Tiene agua potable 7 Si.
Tiene luz eléctrica ? Si.

Ayuda a su hijo a hacer la tarea ? No.

Asiste a la escuela a preguntar el avance que tiene su_

hijo ? Solo voy cuando hay reuniones.

Cu&dl es la ocupacidébn del padre ? Jornalero.

Cual es el sueldo actual del padre? §$ 12.00 diarios.
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Anexo 13.

NUMERO DE FAMILIAS.

100% 7
90% |
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