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INTRODUCCION

Dentro de la Gama de disciplinas existentes para la formacion de los individuos en la
vida social, es necesario determinar e impulsar las que poseen valor ético v principalmente
las que son aplicables a la labor educativa en la escuela primaria, como es el caso de la

historia, disciplina basica para la identidad nacional.

La inquietud par querer comprender el significado, la funcién v la finalidad de la
historia, dirigi6 la investigacién por el campo de la filosofia que la sustenta con lo cual se
determiné su concepcién actualizada que sefala que la historia es como una proyeccién del

presente sobre el pasado, con lo que queda enmarcado el enfoque de su estudio hoy en dfa.

Se delimité la historia a su ensefianza en el contexto de la escuela primaria analizando
el porqué de su inclusién, con lo que quedd manifiesto su especial valor formativo. Se
procedi6 a indagar sobre la trayectoria de la ensefianza de esta disciplina en México para
determinar cuales han sido las dificultades que ha encontrado a su paso para su plena
realizaci6n, resaltando entre éstas: el dogmatismo y autoritarismo pero, sobre todo, el no
haberse comprendido y promovido el valor formativo de la historia y habérsele tomado

como una disciplina tinicamente informativa durante generaciones.

Se expusieron los efectos negativos del dogmatismo y autoritarismo que generando
un aprendizaje memoristico de la historia dificulta el proceso de socializacién del nifio, y se
argument6 acerca de la importancia de la historia en su carécter ético para contribuir a la

formacién del sujeto “epistémico” segtin la concepcién Piagetiana. Se puso como ejemplo la
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educacién humanista practicada por los aztecas, en la cual el docente es agente principal en
el proceso que el nifio vive al apropiarse de valores, exponiéndose las estrategias que el

profesor debe seguir para el logro de este objetivo.

Se determinaron los avances que se han logrado en la ensefianza de la historia,
comparando la forma usada en 1883, por ser ésta con la que se inici6 de manera
institucionalizada, con la forma de ensefianza vigente. Se propusieron sugerencias en cuanto

al tratamiento didéctico actualizado de esta disciplina.

Se ubicé la investigacién en el contexto social de la labor educativa, para buscar las
causas que originan dificultades en el desenvolvimiento del nifio dentro de su sociedad y en
un futuro en la comunidad en la debiera participar activa y correctamente con actitud justa,

libre y democratica en vista del mejoramiento de su nacién.

Se plante6 como conclusién que el docente debe de llevar a la practica la ensefianza
de la historia sin excluir su valor formativo, es decir de acuerdo al enfoque actualizado, y
tomar consciencia que su participacion correcta es la que puede hacer efectivo el logro de los

objetivos que propone esta disciplina.



CAPITULO 1

QUE ES LA HISTORIA



1.1 EL SIGNIFICADO DE LA HISTORIA.

El significado de la historia se ha vuelto controvertible. Para R.G. Collinwood la
historia es un tipo de investigacién o inquisicién, mientras que para Erich Kahler la historia
no es de ninguna manera idéntica a la investigacién histérica o historiografia, sino el
acontecimiento mismo, que se traduce en la interaccién de los conceptos y representaciones
del pasado con los que se vive en el momento mismo y que se transforma en acontecimiento
que influye nuevamente sobre otros conceptos y representaciones engendrando cada vez
historia nueva. La historiografia, ~es la historia de la historia, es la constancia de esa

interaccién expansiva que en su totalidad es inherente a nuestra presente existencia, ya se

registre conscientemente o se hunda en lo inconsciente.

La concepcién de la historia presentista niega que la historia se limita a solo un reflejo
fiel de los hechos del pasado como lo declaraba el positivismo y ubica a ésta dentro de un
marco en el cual la historia es como una proyeccién del pensamiento y de los intereses

presentes sobre el pasado.

La historia no es una simple enumeracién de procesos pasados y tampoco un mero
complejo de acontecimientos establecidos, porque el conocimiento que de ello se tenga esta
condicionado socialmente, porque la relacién cognoscitiva nunca es pasiva y porque los

acontecimientos deben estar ante todo relacionados entre si, formando una cadena, un flujo

continuo.
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La historia debe ser creada como un significado, es decir formando parte de algo
mayor o superior a ello mismo. Para que sea creada de esta forma la continuidad y la
coherencia son requisitos indispensables para establecer la unidad y el orden en lo que es la
parte fundamental para ser significativa; una mente que perciba y comprenda, se dan

entonces estos factores: ™

Conexién de acontecimientos
Relacién de esta conexién con algo o con alguien

Una mente comprensiva que perciba

El sujeto, el objeto y su relacion crean un nivel de comprensibilidad clara dejando

atrés la perceptibilidad puramente sensorial.

Cuando la mente humana comprende algo, de hecho lo crea, la persona se forma un
concepto, empieza a influir sobre el mundo real v a cambiarlo, se funde con la realidad, se
vuelve parte de ella, asi la historia parece ser un proceso siempre en aumento de

intercreacién entre la comprensi6n consciente y la realidad material.
El sujeto y el objeto constituyen una totalidad organica, actuando uno sobre el otro y

viceversa efectuando con ello ese desenvolvimiento tinico en el que el sujeto o sea la

comprension humana se convierte en un hecho objetivo a saber, la consciencia humana.
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L oewith Ilama a la historia “movimiento en el tiempo”, limitando su estudio,
porque no se debe considerar al tiempo como una dimensién abstractamente independiente,
sino en sus miltiples aspectos y en su interdependencia con la conciencia humana. Solo asi,

la historia se revela en toda su amplitud.

La historia empieza en la esfera de lo supraprivado: en el nivel de los grupos, de las
instituciones, de los pueblos y se desenvuelve con la ampliacién v profundizacién del
significado de los acontecimientos, es decir con la facultad de poder concebir la identidad

personal dentro de la comunal y colectiva.

La historia se mueve como un modelo original y primario. En su exterior, todo lo que
nos rodea, las cosas de la casa, de la escuela, todo lo que vemos en la calle nos manifiesta

conceptos o instituciones arraigados en la historia.

El hombre es histérico por su caracter social y construye su identidad personal en

base al sélido fundamento de la memoria sedimentaria misma que necesita para planear y

actuar en su vida personal, pero necesita también una memoria comunitaria que lo lleve a

adquirir un sentido de identidad nacional para poder vivir en la sociedad moderna como ser

activo y responsable.

Algunos historiadores y filésofos parecen por ahora ponerse de acuerdo en que la
historia no es una ciencia; el argumento mas comin es el d el Aleman Heinrich Rickert que
opina que a la ciencia le concierne lo general, a la historia lo particular y lo individual. Se

hace referencia a la vasta multitud y abundante variedad de fendmenos singulares; pueblos,
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personalidades, sucesos; condiciones que son el sustrato de la de la historia, y que el
tratamiento cientifico es incapaz de comprender en leyes generales. La imposibilidad de
experimentacién y cuantificacion, los rasgos de novedad, complejidad, impredicibilidad,
selectividad de presentacion, insuficiencia de explicacién causal, etc. son algunos
argumentos que da Karl Popper contra el caracter vy capacidad cientifica de la historia,
mientras que Bloch define a la historia como “ 1a ciencia de los hombres en el tiempo “ y
algunos otro autores opinan que si es ciencia por cuanto se realiza por una técnica v un

método propio, es un investigacién de alguna manera y por eso es ciencia.

En el curso de la historia ha habido evolucién que procede de la tribu a la ciudad y al
estado-ciudad, de éste pasando por los principiados feudales al estado territorial, de éstos a
los estados dinasticos, y estados nacién, de tales estados a naciones populares, de las
naciones a bloques de civilizacién ideol6gicos y, finalmente a un mundo tecnoldgicamente

preparado.

Estas transiciones existenciales dentro de las jerarquias de los seres histéricos, y las
concomitantes expansiones de alcance, incluyen variadisimos desenvolvimientos especiales:
secularizacién, racionalizacién, cientizacion, tecnicalizacién, ampliacién de aspectos
césmicos, extensién de penetraciones fisicas y psiquicas ahondamiento y sensibilizacién de
facultades artisticas, transformacién de consciencia, dinamizacion, y aceleracién de la vida;
en todos los frentes de la empresa humana ocurre un intercambio entre la creacién de la

nueva realidad vy la respuesta a ella.
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Déandose que hoy en dia; el pensamiento es mas bien la reflexion y el
aprovechamiento proyectivo de los procesos reales, la historia es en su esencia, la interaccién

del desarrollo de la consciencia histérica con el mero curso de los acontecimientos.
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1.2 QUE ESTUDIA LA HISTORIA

La historia empieza a interesarse por el pasado por cuanto aparecen los seres
humanos en él, y aunque registra también un nimero considerable de acontecimientos del
pasado ocurridos en la naturaleza como son: terremotos, inundaciones, sequias, y cosas
parecidas, su interés en ello es meramente circunstancial, si los menciona es por el efecto que
ellos- tuvieron sobre los hombres. En cierto modo la historia es un estudio del pasado de los

seres humanos de manera “significativa”.

A la historia se le ha llamado “Maestra de la Vida” por su carécter de educadora y

moralizadora y por ser su conocimiento base imprescindible de la cultura.

Se le ha llamado a Herodoto “Padre de la Historia”, ya que con él se escribe historia
propiamente dicha, él hace el relato de los acontecimientos combinandolos con una visién
mundial y con la consciencia de carécter histérico de la cultura, se examinan los hechos
histéricos buscando la ley que rige la accién de los hombres, al mismo tiempo que se

reconoce libertad y posibilidad de acci6én a éstos.

Estudia el caracter social de los seres humanos que se refleja desde la creacién de los
utensilios en las primeras manifestaciones que hacen al hombre superior a los demas seres
vivos, ya que en la habilidad de fabricar y usar herramientas u otras cosas analogas queda

demostrado que no intervino en ello la herencia, sino que se realizé por medio de la

ensehanza.
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Solo una convivencia estable permite al hombre su estudio en relacién con la

comunidad de la que forma parte y con el desarrollo de ésta.

La historia se dedica a indagar el papel del hombre en los acontecimientos. Estudia la
marcha de la humanidad a través de los siglos, analizandolq a la luz del momento actual,
tomando ésta como producto de esa marcha y como una plataforma hacia un logro cada vez

més completo de un mejoramiento individual y social.

Estudia los intereses que ponen en actividad a los hombres manifestando que no son
los valores materiales los mas importantes, sino los valores sociales los que hacen grandes a

los pueblos.

El hombre es estudiado por la historia en los acontecimientos sin dejar de pensar en

las funciones del destino o de otras fuerzas sobrehumanas.

Al concebir al mundo con una profundizacién cada vez mayor de distintas formas de
pensamientos, investiga la actuacién del hombre, sin dejar de estudiarlo en su interrelacién
con su sociedad y las distintas formas de ella, enfocando el desarrollo de las ideas, la ciencia,

la técnica en la vida diaria, o sea, los aspectos que facilitan el funcionamiento de esa

sociedad.
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1.3 PARA QUE SE ESTUDIA HISTORIA

La finalidad del estudio de la historia no ha sido entendida de la misma manera

siempre, ha variado segtn la época y la idea que se tenga de ella.

Para Polibio, se trata de allegar ensefianzas para el gobierno, ejemplos para fortalecer
la moral v para soportar dificultades, para Luciano la tnica funcién de la historia es dar a
conocer la verdad. Para Turner, “la historia bien entendida es la memoria social”’, merced a
la cual se hace inteligible la vida presente... conserva la continuidad social, es sostén del
orden social, Childe encuentra en la historia la fuente para resolver con criterio objetivo que

es progreso.

Todas estas afirmaciones sefalan sin lugar a dudas algo acerca de la finalidad del
estudio de la historia; pero se hace necesario precisar y ahondar mas para llegar a una

conclusién satisfactoria acerca de su papel.

Se estudia historia para el autoconocimiento humano en cuanto hombre, conociendo
primero que es ser hombre, que es ser el tipo de hombre que se es, y que es ser el tipo de
hombre que se es y no ser otro. Para conocer lo que el hombre puede hacer mediante el
conocimiento de lo que ha hecho, lo que se llama identidad personal, y tomando la palabra

hombre en un sentido general, también la identidad comunal y colectiva, analizando

origenes, causas, circunstancias.
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El presentar el origen y el desarrolio de nuestras condiciones de vida nos da una

clave para entenderlas.

Pero no basta, es preciso indagar el porqué de los fenémenos, en sus relaciones
mutuas, en sus leyes de desarrollo social, esto nos permitira concebir la consciencia histérica,
porque ésta se basa en el conocimiento de un pasado comtin y de los lazos creados durante
un largo periodo, las vicisitudes, los esfuerzos, las penalidades, las luchas, las aspiraciones
experimentales conjuntamente, en total,la experimentacién practica de un interés comtn, a

través del tiempo, engendra la conciencia de formar una unidad.

Se estudia historia para que el ser humano intervenga en su propio desarrollo con
libertad y consciencia, incrementando la solidaridad con otros seres humanos y

proponiéndose metas para lograrlo.

La actitud del hombre est4 determinada por su posicién general frente al mundo, por
su ideologia y por sus sentimientos subconscientes, por lo tanto, mientras mayor sea el
conocimiento de la historia de la humanidad que tenga el hombre, con mayor eficacia podra
desenvolverse con democracia, libertad v justicia en el reto que tiene de ser cada vez mejor

para construir un mundo més unido, mas humano, porque se habra formado un juicio mas

acertado.

18

——t chmemad B AR S8 &8 WA anedsf A Rad e

e asda mmm s omam ma e

aeBa A m mmasaa



1.4 FUENTES DE LA HISTORIA

Las fuentes de la historia estan constituidas por todos aquellos elementos que sirven
para estudiar el pasado o los hechos histéricos. Principalmente son los restos y los

documentos.

Los restos son las huellas que el hombre ha dejadc en su manera de vivir y por medio
de las cuales nosotros podemos saber con ayuda de ciertas ciencias sus costumbres v el

grado de su adelanto cultural y social.

Después de ser inventada la escritura, fueron los documentos las fuentes principales
de la historia, sin que por éso dejaran de ser utilizados los restos. La importancia de los
documentos es grande, tanto, que tradicionalmente ha sido considerado el invento de la

escritura como el hecho que da comienzo a los tiempos historicos.

Es documento todo escrito representacién grafica que aporte datos o referencias para

el conocimiento del pasado.

A veces se agrega a los restos y a los documentos, la tradicién, bien sea tradicién
figurada (estatuas, cuadros, etc.), o tradicién oral (refranes, leyendas, romances, anécdotas),

o tradicién escrita (obras literarias, calendarios, etc.).



El sujeto cognoscente podra observar, pero nunca podra experimentar, en parte el
objeto de su estudio dependera de la informacién que reciba de otras personas, podra hacer

una simulacién tedrica.

Todas las huellas dejadas por la actividad del hombre, proporcionan datos acerca del

desarrollo de la actividad humana.

Las fuentes indirectas son aquellas que no provienen de una intencién de
proporcionar informacién. Hay una extensa variedad. Todo producto de actividad humana,
correctamente interpretado, menciona la particularidad de ésta y de sus autores. Por
ejemplo: los huesos humanos, retos de obras de arte, etc. se encuentran también diferentes
escritos como son: informes policiacos, documentos hechos a mano, como cartas parﬁculares,

discusién de conceptos religiosos , etc.

Las fuentes directas, estan constituidas por todos lo testimonios elaborados con
intensién de dar una informacién a la posteridad acerca de determinados hechos, hazafias.
Se encuentra entre estos elementos las cronicas, las memorias, las inscripciones

conmemorativas en documentos y datos similares.

El historiador no parte de los hechos, sino de los materiales histéricos, de las fuentes,
con cuya ayuda construye lo que denominamos los hechos histéricos que no es el
acontecimiento mismo, sino un simbolo que permite evocar en el espiritu la imagen del
acontecimiento. Como bien sabemos todos es casi imposible aseverar algo, sin testigos o

documentos.
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CAPITULO II

LA HISTORIA DENTRO DEL CURRICULUM

DE LA ESCUELA PRIMARTA
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2.1 PORQUE SE ENSENA HISTORIA EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS EN MEXICO

La educacién debe ser entendida como el proceso que contribuye al desarrollo del ser
humano y lo prepara para realizar su libertad genérica 'y construir un mundo completamente

humano.

La educacién asf entendida incluye:

a) La transmision de los saberes en el seno de una determinada tradicién cultural, lo que
implica poner al sujeto en condiciones de apropiarse el mundo de las objetivaciones

genéricas.

b) La socializacién, es decir la integracion del particular a los 6rdenes normativos e

institucionales legitimos.

c) El cultivo o el desarrollo de las capacidades de cada individuo.

En cuanto a la transmisién de los saberes no debemos olvidar que los hombres son
producto de circunstancias distintas y de una educacién modificada y, que son precisamente

ellos los que hacen que cambien las circunstancias y que ellos necesitan también ser

educados.

La educacién tiene como objetivo suscitar y desarrollar en el nifio los estados fisicos,

intelectuales y morales que requieren en él la sociedad politica y el ambiente particular al
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que est4 destinado de manera especifica v en el que es necesario que participe, o sea,

promover la socializacién del nifio.

“E} desarrollo solo se produce en la medida que el sujeto se integra al sistema
simbélico, se ejercita en él, se afirma en el ejercicio de una palabra verdadera... se trata de
una palabra significativa, que formula una estructura fundamental que en la ley de la
palabra, humaniza al hombre”®. Por eso el sujeto para ser tal ha de historizarse

reconstruyendo su pasado en el presente v reconociendo sus referentes v ha de hacer su

historia desarrollandose.

La educacién juega entonces un papel fundamental en su caracter de humanizadora
va que el ser humano se configura mediante transformaciones continuas que lo humanizan v
que esto sucede en los grupos sociales, desde el grupo familiar hasta las relaciones mas
formales como son la escuela o cualquier otra institucién. Pero estas transformaciones no se

encasillan en un grupo determinado aunque este fuera un aula sino que es un aprendizaje

cotidiano y vitalicio.

Aunque ya se dijo antes, que la formacién de la personalidad del nifio no es exclusiva
ni excluvente de la escuela, compete a ésta como institucién preocuparse y ocuparse de

incluir dentro de los planes que formula, las disciplinas encaminadas a este logro.

(1) LACAN, Jaques. Seminario 1. Los Escritos Técnicos de Freud. Caracas, 1981. Pag.
138.

23

14771

amod & meassa & aA & ASASamasAlAfrAsa

asan mma d = sa2



Ningtn pais que se preocupe por la verdadera educacién de sus ciudadanos puede
dejar de lado la ensefianza de la historia dentro de su curriculum, porque la ensefianza de
ésta tiene un especial valor formativo, no solo como elemento cultural que favorece a la
organizacién de otros conocimientos, sino como factor que contribuye a la adquisicién de
valores éticos y de convivencia social y a la afirmacién consciente y madura de la identidad

nacional.

En México a fines del siglo XIX se encuentra la historia como ramo especial de la
ensefianza en un namero reducido de escuelas primarias, mientras que hoy ha sido una

imperiosa necesidad que se incluya dentro de los programas vigentes en el pais.

Un pueblo que llega a alcanzar su libertad integra, lo ha logrado por que se le ha
inculcado desde la infancia las buenas costumbres y los afanes de una verdadera democracia,
porque ha tenido un estado que vele por la verdadera educacién de todos,especialmente los
nifios, enfocandose a formar ciudadanos con iniciativa, con confianza en si mismos, en su
familia y en su patria, ciudadanos participantes en la vida politica de su pueblo preparados

para enfrentar problemas porque han desarrollado la virtud necesaria para ello.

Con la educacién primaria se busca més que con ninguna otra la formacién integral
del individuo, la cual le permita tener consciencia social y que él mismo se convierta en

agente de su propio desenvolvimiento y el de la sociedad a que pertenece.

De ahi el cardcter formativo mas que informativo de la escuela primaria y de ahi la

importancia de la inclusién de la historia dentro de su curriculum, ya que se busca que el
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individuo participe responsable y criticamente de la vida social, busque y utilice por si
mismo el conocimiento, organice sus observaciones a través de la reflexién y realice todo esto

dentro y fuera del marco escolar.

El nifio debe tomar en cuenta el valor que supone la congruencia entre el pensar y el
vivir y debe ser parte activa de los valores y metas de la comunidad a la que pertenece

desarrollando a la vez su capacidad de organizacion.

La historia provoca la curiosidad del alumno por los acontecimientos sociales,
culturales, econémicos y demogréficos que han caracterizado el desarrollo de la humanidad
y su influencia en el presente, asi como también trata que el nifio comprenda y analice y se
forme juicios sobre los fenémenos sociales actuales y los vincule con otras signaturas

adquiriendo una visién integral del mundo que lo rodea.

En nuestro pais la constitucién que nos rige, manifiesta y defiende en su contenido,
los valores socioculturales que hacen observar en todo momento los criterios democraticos

nacionales y de convivencia, mismos que promueven la historia conjuntamente con la

educacion civica.

El doctor Isafas Alvarez Garcia en su ponencia presentada en México y titulada
Marco Juridico Normativo para la Educacién en los Valores, menciona los valores
socioculturales contenidos en la Constitucién y su relacion con otros valores

complementarios, mismos que podemos ver a continuacion.
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VALORES EXPLICITOS

1° Educacién para la democracia como

sistema de vida.

2° Amor a la Patria e identidad

Nacional.

VALORES IMPLICITOS O
COMPLEMENTARIOS

Disponibilidad y acceso a la informacién veraz y
oportuna.

Capacidad de participacion.

Capacidad para resumir y analizar

informacion.

Ejercicio libre de opciones politicas.

Respecto efectivo al pluralismo politico.

Libertad de asociacién .

Respeto reciproco entre el Estado -

gobierno y la sociedad civil.

Conocimiento objetivo y critico de la

historia nacional.

Conocimiento, aprecio y promocién de los

valores de la cultura Nacional.

26



3° Justicia.

& Integridad de la familia.

Aprecio y respeto a los simbolos patrios.

Confianza en los demaés ciudadanos.

Fomento de la solidaridad nacional.

Defensa de la soberania de la nacién.

Habitos de trabajo y de servicio.

Respeto a los derechos humanos.

Sentido de servicio social.

Respeto a las diferentes formas y tipos de

propiedad.

Distribucién equitativa de bienes y servicios.

Capacidad de dar y compartir.

Educacién para la vida familiar .
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5° Solidaridad internacional.

Comunicacién y relaciones conyugales.

Relacién entre padres e hijos.

Promocién de los valores de la familia.

Condiciones laborales y familiares.

Legislacién familiar.

Conocimiento y respeto por los derechos

humanos y de las naciones.

Relaciones de equidad y justicia.

Reciprocidad entre los pueblos.

Fomento de la paz y de la convivencia.

Respeto a los principios de no intervencién y

autodeterminacién de los pueblos.
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22 LA ENSENANZA DE LA HISTORIA A TRAVES DEL CURSO DE LA EDUCACION

PRIMARIA EN MEXICO

En la evolucién de las culturas prehispanicas pueden distinguirse tres etapas; la
primera o de la vida primitiva, Ja segunda o de la cultura sedentarias; en donde se van
percibiendo las ventajas de la intencionalidad de la educacién, y la tercera que abarca entre el
afio 400 y la consumacion de la conquista; en donde aparece un buen reglamentado sistema
escolar con sus procedimientos conductivos; éste se desenvuelve particularmente en el

pueblo azteca y también en el maya.

La educacién entre estos pueblos tienen un caréacter tradicionalista. En el pueblo
azteca que se considera un pueblo con una cultura elevada, existieron dos instituciones

educativas; el Calmécac y el Telpochcalli.

En el Calmécac se les ensefia a leer sus codices, ejecutar operaciones aritméticas, a
observar el curso de los astros, a medir el tiempo, conocer plantas y animales y rememorar
importantes sucesos histéricos para lo cual utilizaban la educacién estética. En el
Telpochcalli; los alumnos aprendian a labrar la tierra comn, se ejercitaban para la guerra, la
rememoracién de los sucesos histéricos se realizaban también por medio de la educacion

estética.

En el pueblo maya al igual que en la mexica después de la educacion familiar se
ingresaba en los establecimientos educativos que al igual eran dos y con la misma

funcionalidad que en el pueblo azteca, aunque existia una diferencia; en las escuelas aztecas
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se entraba después de los catorce afios mientras que en el maya después de los doce afios.
-2 - gz 7 o/ .
En las escuelas mayas la rememoracién de los sucesos histéricos se hacia también por medio

de la educacién estética.

La educacién en esa época tenia el efecto politico de perpetuar clases y su ideal era

estrictamente religioso.

Durante la época de la colonia la tarea educativa se polarizé6 en tormo a la
evangelizacién de los aborigenes y de la educacién popular indigena, que se hizo extensiva
ya en el siglo XVI a los mestizos y a los criollos. En esa época lo més importante era
implementar el idioma y la religién de la clase dominante. Por efecto de esta

transculturacion se va conformando el mestizaje educado religiosamente.

En el transcurso de la época Colonial se van creando instituciones cada vez mas
superiores y se continia en la misma linea hasta el siglo XVIII en que fundan los primeros
establecimientos laicos y se permite al sexo femenino tomar parte de ellas ya que antes no
habia sido posible.

Desde que Fernando el Catélico que habia emitido una ley en la que ordenaba que se
ensefiara al aborigen a leer y a escribir, hasta 1779 se seguia ensefiando lo mismo. El célculo
empieza a ensefiar a partir de la ley emitida en la Constitucién de Cadiz en 1812 en la que se

suma a los acontecimientos anteriores.
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La lucha por la independencia trajo un desquiciamiento de las viejas instituciones
docentes a la vez que ijnaugura.  la primera etapa de la educacién popular. En ésta
destacaron las escuelas Lacansterianas (1822) que ensefiaban historia Gnicamente en la
seccién que respondia a una especie de secundaria en una de las escuelas que se consideraba

la mejor de ellas.

La educacién civica y politica fue iniciada una década después en 1833, promovida
por el doctor Mora. La idea de que los principios libertarios debian sentarse en la educacién
era todavia incipiente, don Lucas Alamén proclamaba que era la base de la igualdad politica

y social pero que era preciso organizar un plan de ensefianza que abarcara todas las ciencias.

En 1869 se empiezan a ensefiar otras asignaturas, en el Distrito Federal, diferian un
poco las asignaturas de los colegios de nifios de las asignaturas de los colegios de nifias, pero
en ambas, en las escuelas primarias no se inclufa la ensefianza de la historia, solo se
ensefiaba en las escuelas primarias para adultos, tanto en la de mujeres como en la de

hombres, y se ponia especial atencién en la historia de México.
En la etapa del Porfiriato en 1883 se introduce la ensefianza de la historia en la escuela
primaria modelo de Orizaba junto con otras asignaturas haciéndose después extensivas a

todas las escuelas de la Repfblica.

En los Congresos de Instituciones que se llevaron a cabo en 1889 y 1891 se dictaminé

muy convenientemente un sistema de educacién nacional para unificar la ensefianza.
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La primera obra educativa del movimiento revolucionario fueron las "Escuelas
Rurales" cuyo antecedente fueron las “Escuelas Rudimentarias”, quienes empezaron con un
plan de estudios de los mas elemental, tanto que durante el primer afio de gobierno del
General Calles, su organizacién era deficiente, las Escuelas Rurales tenian una doctrina
especial y se fueron ampliando tanto, que en la época de su esplendor contaban dentro de

sus disciplinas con la ensefianza de la historia.

A mediados de 1926 en una junta de Directores de Educacion Federal se determind
incluir dentro del plan de ensefianza; el civismo, el culto a la patria y la historia junto con
otras asignaturas que debian entenderse segtin los principios de la escuela activa y del
trabajo, estas caracteristicas fueron intensificandose en el socialismo hasta lograr su maxima

expresién durante el gobierno de Lazaro Cérdenas.

En 1933, los planes de estudio se organizaban por procedimientos de globalizaciéon y

actividades (complejos).

A partir de 1940, durante el gobierno de Manuel Avila Camacho, la educacién se
pone al servicio de la unidad nacional considerandose como promotora de la paz,
fomentadora de la democracia y de la justicia social. El plan de estudios se organiza por

asignaturas y temas, dejando un espacio importante para la ensefianza de la historia.

En 1959, durante el gobierno de Adolfo Lépez Mateo, la educacién primaria recibi6é

un notorio incremento, aparecen en 1960 los primeros libros de texto gratuitos. El plan de
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estudios se organizada por éareas de conocimiento, la ensefianza de la historia se engloba

dentro del 4rea conocida como “Comprensién y Mejoramiento de la Vida Social”.

Durante el gobierno de Echeverria Alvarez la ensefianza de la historia se agrupa
dentro del area de las Ciencias Sociales, en un intento integrador, se trataba de hacer
sobresalir por medio de la explicacién de los hechos, la funcién de los pueblos como motores

del desarrollo social.

En 1990 con la puesta en marcha de la prueba operativa se elaboran programas
emergentes y en ello se determina la division por asignatura, dandole especial importancia a
la historia de México. El conocimiento de esta disciplina estd vinculado en una perspectiva

interdisciplinaria.

En 1992 ya perfeccionado los planes y programas, se inicia formalmente la ensefianza

de la historia con un enfoque constructivista.
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2.3 COMENTARIOS

La tradicién oral suplié en lo que pudo la labor de la escuela en la ensefianza de la
historia en todos los afios en que no fue impartida con intencionalidad, desde el proceso de
transculturacién que vivié el pueblo de la Nueva Espafia, pasando por el patriotismo criollo
que triunfara en sus ideales de independencia, por la pugna librada por la libertad de
educacién, hasta que se empezaron a sentar las bases para que se realizara en México, por

vias de la escuela esta ensefianza y a medida que ésta ha logrado abarcar a los mexicanos.

Este, ha sido un proceso que ha avanzado demasiado lento por las restricciones que
le han impuesto la falta de recursos humanos y econémicos en su pais que se ha debatido
entre luchas internas y guerras con otro paises, con una estabilidad politica fluctuante en sus

diversos momentos.

Cuando por fin la historia empez6 a ensefiarse en la escuela primaria se hizo en las
escuelas modelo, mismas que podian contar con los mejores recursos y aunque se dice que
P - - - p - Z
se hacfa extensiva a todas las escuelas primarias de la Repfiblica, en aquél entonces, eran

pocos lo maestros, pocos los alumnos, pocas las escuelas.

La finalidad ideal de la historia no podia ejercerse sino en unos cuantos, la

preocupacién primordial era abastecer la demanda escolar e integrar a la poblacién, lo cual

pensé hacerse un tiempo, unificando el idioma.
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La nacién tenia la necesidad de integrarse primero para después identificarse,
integracién e identificacién no han ido a la par, la escuela como aparato ideolégico no ha

ejercido un efecto totalizador por las causas antes expuestas.

Dentro de los programas de los diversos planes de estudios, las disciplinas que
podrian haber coadyuvado para ello no se han organizado de acuerdo a las necesidades
reales de la naci6n sino a los recursos con que ha contado en sus diversos momentos y a las

politicas educativas que le han tocado en su trayecto.

Aunque desde 1883 se intentaba tomar en cuenta el caricter formativo de la historia y
posteriormente se trataba que marchara bajo los principios de la escuela activa,
mayoritariamente su enseflanza ha sido dogmética. Este dogmatismo ha tenido como
consecuencia que conceptos afirmados totalmente en la mente de los alumnos por la
credibilidad atribuida al maestro y al libro de texto (@inico) se viene por tierra, cuando més
adelante al investigar el hecho o personaje y darse una discrepancia entre la informacién

anterior y la actual, ninguna de las dos quedaba como cierta.

El autoritarismo ejercido por los maestros impide a los alumnos pensar y actuar con
iniciativa, ademds que provoca en ellos la apatfa y la dependencia. De ninguna manera un
alumno con estas caracteristicas puede ' interesase en los problemas significativos de la

sociedad, que por el bien de la comunidad, el estado y nacién debiera llegar a comprender.

La historia era tomada tinicamente como disciplina informativa a pesar de la lucha de

algunos pedagogos, ademas la historia no tenia un espacio propio y adecuado cuando se le
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englobaba dentro de un area dando un resultado poco efectivo pudiéndose calificar su

contenido de escaso y deficiente.

Primeramente la ensefianza de la moral y después de la educacién civica fueron
tomadas como fnicas portadoras de valores formativos, impidiendo entre la historia y ésta
una interdisciplinariedad, ocasionando con esto una barrera para el logro de la democracia,
puesto que uno de los factores para lograrla es el alte nivel moral de la poblacién que se
expresa en el respeto, la dignidad, la honradez, y que si bien la educacién civica da el

concepto, no es sino ante los actos humanos que puede testimoniarse.

La nacién es un minimo espiritual idéntico para todos los hombres que viven en ella,
mismo que debe materializarse no a través de estructuras pasajeras, sino a través de lo que
es duradero; la familia, la comunidad, el Estado, y a este respecto se puede decir que la
historia personal del nifio, de su familia, de su comunidad, tiene poco tiempo que empezd a

formar parte de los contenidos disefiados para la ensefianza de la historia.

La correlacién entre los planes y programas, y libros de texto también fue un proceso
que tardé para hacerse efectivo, y lo mismo ha sucedido con los diferentes enfoques que le
han dado a la historia las diversas politicas educativas y la practica real de los maestros
dentro del aula, ya que descontando la falta de preparacién de los docentes, han tenido que

adaptarse a manejar la historia en su ensefianza, de asignatura a su englobacién dentro de

un 4rea y viceversa.
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La falta de continuidad entre los programas de la escuela primaria y los de la
secundaria hacfa atin més dificil la construccién del conocimiento histérico, provocando en el

alumno desfases.

No se ha utilizado en el porcentaje que se desearia, la educacién estética como medio

para la ensefianza de la historia, porque los recursos con los que se puede contar son muy
~escasos y aunque se recomiendan mucho las dramatizaciones no siempre el maestro las tiene
a la mano para utilizarlas en la representacién del personaje o del hecho histérico, lo mismo
sucede con los cantos, corridos, poesias y también otros recursos como videos, proyectores,

transportes para visitar museos, edificios, etc. son muy escasos o de dificil acceso.

Es preciso que el nifio aprenda los conocimientos, habitos y habilidades que le
capaciten para estar conscientes de la problemética que le afecta, para participar
activamente en una buena eleccién de sus representantes y por ello se hace indispensable
ensefar historia con el enfoque que la educacién moderna le ha dado, tomando a la historia

no sélo como una rama de ella que es la cronologia, sino también en su carécter formativo.
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CAPITULO 11]

EL CARACTER SOCIAL DE LA HISTORIA

CcomMo DISCIPLINA FORMATIVA




3.1 DAR A LA HISTORIA LA IMPORTANCIA DEBIDA EN SU CARACTER ETICO

El dogmatismo y el autoritarismo tan usado por una gran mayoria en la ensenanza
de 1a historia con su consecuente aprendizaje memoristico, la falta de comprensién de la
filosofia educativa, cuando la ha habido, pone de manifiesto que atin no se ha entendido el
carécter social de la historia como disciplina formativa, la importancia que tiene para la vida

presente y futura de los alumnos en el ambito personal y social. ~ —-

Tal vez sea por que se considere que para cumplir los objetivos que el programa
marca con respecto a la historia se considera tan solo la parte informativa de ella, sin tomar
en cuenta que la historia es de las disciplinas cuyos objetivos se cumplen esencialmente a
largo plazo ya que contribuyen a preparar al individuo para asumir un doble destino;
individual, como persona capaz de desarrollar las potencialidades propias, y social, como

participe activo de un tejido social especifico.

Los efectos de una educacién incompleta se dejan sentir a la larga, cuando se observa
una sociedad mexicana en la cual el sentido de competencia y superacién se traduce en una
ambicién personal de poder que hace que el individuo intente dominar a los demas en
provecho propio, que considere que los valores de una persona reciden en los bienes
materiales que posee, que busca desligarse de los mas débiles para unirse a los ricos y
poderosos, en la cual se encuentra profunda frustracion por su incapacidad para compartir,
en donde no hay servicio si no hay recompensa, en donde son muy pocas las personas con
capacidad de dirigir y es que a partir de esta ensefianza defectuosa de la historia, la sociedad

mexicana que se le presenta a los alumnos es parcial y fragmentada, ademés de excluir de
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olla una verdadera formacién politica misma que pudiera darles mayor capacidad de anélisis

de la realidad politica e interesarlos para que sean en adelante fieles a sus convicciones.

Gin una verdadera formacién es facil que los mexicanos acepten mecanismos de
injusticia y seguir ubicados ante situaciones que no son reales, por lo tanto, actuar

posiblemente en forma no deseable.

Durante muchos afios un considerable nimero de maestros ha intentado que los
nifios reflejen en su conducta lo que deben hacer los adultos para ejercer sus derechos
politicos y camplir con sus obligaciones, de esta manera se han iniciado y conducido muchas

actividades que solo son el remedo de una realidad que no se vive.

En visperas del siglos XXI nuestro pais enfrenta enormes desafios caracterizados por
el estancamiento vy la decadencia en la economia, cada vez miles de personas son violadas en
sus derechos, los conflictos civiles y la delincuencia en los tGiltimos afios se ha agudizado, la
degradacién del medio ambiente y el rapido crecimiento de la poblacién plantean también

problemas serios a la naci6n.

La educacién tiene un papel importante dentro de esos desafios; ya que es el
principal medio de formacién de los individuos, por eso es importante, al ensefiar historia

tomar en cuenta su aspecto formativo para tener un buen augurio, sobre bases razonables

del porvenir.
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Se sabe que a partir de la nifiez empieza la estructuracién de la conciencia valorativa,
mediante la cual el sujeto puede llegar a hacer consciente la relacién entre la historia personal

y la historia de la humanidad y con esto poder realizar su libertad.

La formacién del sujeto tiene como finalidad que la conciencia Tlegue a elevarse a la
“consciencia epistémica”, a ser capaz de definir las pautas del propio conocimiento, de
reconocer a los otros sujetos, de presentarse a los otros como sujeto, autodeterminarse, y
elevarse también a la consciencia histérica que aporta la comprension necesaria para dar
sentido a la historia y poder participar en las instituciones, diversas integraciones, érdenes
sociales, es decir, que el individuo se conforme en un sujeto que en el sentido lacaniano,
“salga de su centro”, o en el sentido Piagetiano “sea superacién de la actitud egbtica para

conocer objetivamente la realidad”.

La historia junto con las otras disciplinas formativas pretende que los alumnos
obtengan los conocimientos, habilidades, actitudes y valores para que adquieran el nivel
cultural que les permita conocer sus derechos y a la vez saber exigirlos, conocer las leyes que
son importantes para normar la vida de una sociedad e indispensablespara hacer valer la

libertad, 1a igualdad y el respeto entre seres humaros.

Todo individuo es miembro de una tradicién cultural que le ensefia como ser hombre
(una tradicién cultural es un conjunto distintivo de convicciones sobre el hombre y el mundo
en que vivimos, de acuerdo con las cuales se juzga la conducta del individuo y se favorecen
o promueven distintas normas de comportamiento, en tanto que otras desaparecen o se

reprimen). En el estudio de la historia esta implicita la adquisicién de estas convicciones por
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parte del alumno, cuando al estudiar y reflexionar sobre la vida de los grandes personajes de
la historia nacional y de la historia del mundo, o de los grandes acontecimientos que han
provocado cambios en la historia, asf como de las circunstancias que los afectaron de manera
particular y fundamental, deber4 tomar en cuenta la manera de reaccionar y actuar de los
hombres ante cada uno de ellos, no solo en el aspecto econémico, politico y social, sino
incluidos los aspectos biolégicos, epidemiolégicos, tecnolégicos, dietéticos, religiosos y
mentales, tomando en cuenta que no se tratan de cuestiones tedricas sino practicas, el nifio se
expondra al duro contacto con la realidad, lo cual pondré a prueba su firmeza y su validez,
lo que lo llevara a una nueva reflexién logrando descubrir con ello lo que otros piensan y

sobre todo a pensar por si mismo.

La historia en su sentido total debera vincularse con la vida del nifo, para destacar
que la historia la hace la gente, los hombres, las mujeres, los nifios en su momento y que ese

momento es insustituible.

La historia con su fin ético impulsaré a los nifios a querer ser mejores, a trabajar, a ser
honestos v solidarios consigo mismo y con los demas, los impulsara a cuidar la naturaleza
porque el nifio tomard consciencia del lugar que él y los demas tienen en ella y del

compromiso de crear mejores condiciones para la vida de nuevas generaciones.

La historia en su fin ético llevara a los nifios a considerar que los seres por naturaleza

son libres e iguales y que nadie tiene el derecho de tratarlos como desiguales o privarlos de

su libertad, que nadie tiene el derecho de quitarles el derecho de pensar v mucho menos de
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esclavizarlos fisica o moralmente, nadie tiene el derecho de violar los principios naturales de

convivencia arménica entre los seres humanos.

El nifio aprender4 asi a vivir , en el sentido que le daban los griegos, “saber vivir’, es
decir llegar a poseer la plena libertad en un ambiente donde cada opinién sea respetada,

podra practicar la tolerancia, la amistad y el respeto hacia la dignidad humana.

Un ambiente como el descrito anteriormente podria resultar utdpico mas si bien es

cierto que no se ha logrado, es cierto también que no se ha renunciado a las luchas para

conseguirlo.
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3.2 EI. MAESTRO, AGENTE PRINCIPAL EN LA FORMACION ETICA DEL ALUMNO

{Se puede ensefar la virtud?, en respuesta a esta pregunta socrética y tomando
virtud como sinénimo de valor radical, se sabe que no se transmite pero se dan condiciones

para hacer esto posible y se mencionan a continuaciéon:

+ Una estructura escolar sustentada en la ley
¢ Métodos pedagbgicos que permitan actuar en la realizaci6én de valores
+ Contenidos educativos aptos para la apropiacién - por parte del alumno - de elementos

cognitivos y actitudinales.

Métodos y contenidos solo adquieren significacion en la manera en que se ejerce la
préctica docente y en la aplicacién de una didactica adecuada, por tal motivo, todas las
culturas de que tenemos noticias han definido los ideales del maestro que quieren tener
como agente principal en la formacién de los seres participantes de su propia cultura y por lo

tanto el ideal de ésta.

Ensefiar, en su sentido mds amplio, significa localizar y satisfacer necesidades,
canalizar intereses, promover actividades que tengan proposito claro, dirigir el esfuerzo,
contrarrestar actitudes indeseables, estimular energias, propiciar el trabajo creador y, en
sintesis, conformar arménicamente la personalidad del nifio. El maestro tiene: que tomar
muy en serio su participacién casi apostélica en la formacién de futuras generaciones y que

en esa formacién, la historia como la consideré Justo Sierra viene a ser piedra angular para la

educacién nacional.
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Quién desee influir sobre otros seres humanos tiene que ser un hombre que ejerza
sobre ellos una influencia realmente estimulante y propulsora. Se sabe que los nifios
aprenden de lo que viven y observan, y que cada una de las actitudes del hombre ante otros
tienen que ser una determinada satisfaccién de su vida individual real, una manifestacion

que corresponda a su voluntad.

En nuestro pais, en los tiempos del Calmécac el maestro era y debia ser maestro de

individuos y de sociedades.

El hombre maduro que el maestro debia ser y formar se concebia en la meta de una
educacién humanista, en ella el hombre bien formado debe poseer valores éticos firmes,
radicando no solo en su mente racional, valores que no sean un mero asunto de inteligencia,

. - 7 ” . 2z
sino que involucran lo més intimo de su persona, su corazon.

El hombre maduro debe ser duefio en todo momento de sus facultades intelectuales y
morales, y ser capaz de ejercerlas en cualquier circunstancia con plena conviccién de lo que
es correcto. El hombre es tolerante cuando comprende; tal cualidad lo convierte en una

x

rerdadera persong, caracteristica ineludible que debe tener un maestro.

one - . 1 P -
El “tlamitimine”, sabio filosofo que podia ser considerado un verdadero maestro,
tenfa como proposito iluminar el camino de sus alumnos, ser un guia veraz “en todos los
negocios humanos”, de ninguna manera un simple transmisor de conocimientos podia

considerarse en la concepcién nahua del maestro. El “tlamitimine”, es un compariero fiel que
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Con este ejemplo se quieren sefialar las caracteristicas con las que un maestro debe
contar para poder conducir debidamente la ensefianza de la historia y otras disciplinas

encaminadas a dar al alumno una verdadera educacién.

Lo cierto es que nadie puede dar lo que no tiene; el docente para facilitar el desarrollo
personal de los alumnos necesita comprometerse con su propio desarrollo personal, proceso
que le permitira reconocer y canalizar el desgaste, el estrés, y a veces frustracién que genera
la actividad docente; reconocer sus carencias vy vislumbrar los recursos que si posee, su

capacidad creativa y su adaptacién al cambio, asf como también nutrirse de los logros que va

obteniendo.

El docente a partir de una actitud humilde debe ser capaz de:

¢ Manifestarse auténtico y en lugar de etiquetar conductas hablar de sus propios

sentimientos.

¢ Facilitar al estudiante confianza y seguridad, no condicionarle su afecto ni escatimar su

interés hacia él.
¢ Mantener una relacién empética que le permita entender desde el interior del alumno, sus
deficiencias y festejar, con igual entusiasmo sus logros.

Focalizar hechos relacionados con la responsabilidad, el respeto, la colaboracién, etc., v

orientar a los alumnos a que la visualicen desde diferentes puntos de vista.
Proponer un cambio de roles entre los alumnos, es decir, uno de ellos se ubica en la

persona de otro tomando en cuenta sus caracteristicas personales con la finalidad que se

fomente el respeto, la igualdad, la justicia, etc.

47

fmmd mamt Aecasms mA A S 87

ssabS.s”am A £ .&

mbmeds AN mak_sasamd amE



+ Solicitar a los alumnos que identifiquen situaciones que planteen un dilema moral, para

fomentar la actitud de argumentacion.

Promover la preocupacién de los alumnos por sus comparieros y otros miembros de
la comunidad, con la finalidad que los alumnos aprendan a pensar méas en los demas, en las
consecuencias de su propio comportamiento en otros, desarrollandose asi un sentido de

responsabilidad.

La conduccién del maestro en una verdadera educacién que ajuste al individuo a su
ambiente social es tan importante que de ello puede depender que el alumno se inicie en ser
un ciudadano consciente de su genericidad y responsable para con ella o en su defecto una
persona que inicie una situacién interna de inadecuacién e inhabilidad para propiciar y
mantener relaciones sanas. La posicién del maestro en cuanto a los efectos de la conduccién

de la ensefianza no es neutral.

En cuanto a la ensefianza de la historia, del maestro dependera que los valores
socioculturales que ésta disciplina promueve lleguen a materializarse en el alumno o que

sea tan solo una clase aburrida de la que no querra acordarse nunca mas.

Es necesario que el maestro asuma la parte del compromiso que le corresponde en la
estructuracién del conocimiento en torno a la vida cotidiana, en vista de una mayor

participacién en la vida de la comunidad y de la nacion.
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33LA ADQUISICI()N DE VALORES Y SU REPERCUSION EN LA SOCTALIZACION

DEL NINO

La personalidad del nifio dinamica en su conformacién debe ser integrada desde la
escuela primaria en forma armoénica, con el propésito que los educandos se incorporen al
medio social como elementos fitiles, en aptitud de satisfacer sus propias necesidades v en

condiciones de coadvuvar al bien comtin.

La personalidad se manifiesta en todos los momentos de la vida y, la expresién de su
eficacia radica en la forma inteligente, resuelta, constructiva, habil, honesta v leal de resolver

satisfactoriamente los problemas que a diario nos plantea la existencia.

Es imprescindible que el alumno obtenga comportamientos profundos resultado de
su pensamiento critico y creador, de su afectividad normada por un sistema de valores para
que sea capaz de utilizar adecuadamente todas sus posibilidades y suplir todas sus

deficiencias.

la educacién conforme a valores implica el desarrollo moral de la persona
conjuntamente con el desarrollo del “sujeto epistémico”. Al respecto Piaget dice “admitamos
que al apuntar al pleno desarrollo de la personalidad humana y al esfuerzo de los derechos
del hombre v de las libertades fundamentales, consiste en formar individuos capaces de una
autonomia intelectual y moral que respeten esa autonomia en el préjimo, en virtud de que

precisamente es esa regla de reciprocidad que la hace legitima para ellos mismos().

(1) PIACET, Jean. A donde va la Educacién. Barcelona 1974. Pag. 43.
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La educacién pretende formar al individuo, ¥ requiere tanto de la actividad interior
como la exterior manifiesta en sus objetivaciones. Es un proceso que esta mediado por la

cultura v por los otros.

Al presentar al educando las diversas significaciones que tienen los términos que
dignan valores y hacer propicio que éste Gltimo construya su propio significado; se favorece
la toma de conciencia respecto a que dentro de los integrantes de una nacién existen diversos
puntos de vista y posiciones en torno a valores (pluralismo) y de que todos son respetables
(tolerancia); al mismo tiempo, se le brinda la oportunidad de reconocer la equivocidad de los
significantes, elaborar una significacién y tomar una posicién, racionalmente opuesta a otras

posiciones (critica).

Al lograr el docente que el alumno haga referencia a la informacién sobre el pasado
histérico, la historia pasada y la época pasada (contenido de los cursos de historia) con el
presente histérico y la época presente, de manera que el alumno pueda reconstruir el
pasado, formular explicaciones o interpretaciones y elaborar la critica correspondiente;
facilita en ellos la reflexién que da lugar a imdgenes anticipadas del futuro histérico y de la

época futura y a la asuncién responsable de la historia del presente.

Cuando se pone al alumno en situacién de realizar preferencias y éste requiere
referirse a la informacién contextuada vy circunstanciada, ofreciéndole mdiltiples ejemplos de
situaciones analogas o contrastantes, podra distinguir los valores que dan satisfaccién a las
necesidades que tienen rango de derecho y con ello dar significado a las necesidades,

intereses v satisfactores dando sentido a las acciones en relacién con esas necesidades.
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Cuando el educador muestra con respecto al valor o a la norma la informacién que
avale que dicho valor o norma es congruente con un sistema de normas legitimas; que
existen condiciones para su realizacion; que su contenido es comparable con los avances
cientificos, que responde a intereses no estratégicos y a necesidades preferenciales que
manifiestan necesidades genéricas, el alumno podrd manifestar una determinada preferencia

o adherencia a la norma.

Al organizar el docente experiencias de aprendizaje que le permitan al alumno
ejercitarse en el logro de la congruencia, de las objetividades, de la suficiente
fundamentacién, de la argumentacién consistente; el alumno podrd manifestarse con
veracidad y expresarse creativamente sin temor al ridiculo; examinar maltiples situaciones
de accién en relacién a normas; distinguir entre la legitimidad y la moralidad de las mismas
y sustentar su validez con base en principios; actuar con eficacia y eficiencia. Todas estas
experiencias requieren ciertamente de la reflexiéon y del esfuerzo personal, pero su afecto

benéfico se multiplica si el docente procura el trabajo grupal.

Al disefiar el docente estrategias de aprendizaje en las cuales el alumno puede junto
con los demas ejercer su derecho de voto, de elaboracion de normas, tomando en cuenta los

intereses propios y de los demés, encausa la participacién democratica de éste en la vida.

Los alumnos aprenderan a actuar con justicia cuando en el aula reine un ambiente en

donde se respete el derecho de todos por igual y se le otorgue o restituya a cada quien lo que

le corresponda.
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CAPITULO IV

COMO SE ENSENA HISTORIA
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4.1 LA ENSENANZA DE LA HISTORIA SEGUN REBSAMEN

Segtin Rebsamen los fines formal e ideal en la educacién del nifio pueden ser
atendidos con el estudio de la historia, a la vez que considera a éste propicio para poner en
actividad la memoria (para retener hechos), la imaginacién (para imaginarse a los grandes
personajes histéricos v los lugares donde se verificaron los sucesos), asi como también para
el desarrollo del juicio y el raciocinio (para descubrir las relaciones légicas de los
acontecimientos entre sf). Segiin este pedagogo, el estudio de la historia contribuye al

fortalecimiento de la voluntad y a la formacién del carécter.

En aquel tiempo en que no se consideraba el estudio de la historia tan importante
como el de otras asignaturas, Rebsamen pensaba que éste como educacién moral, si que era
incomparablemente superior. Al respecto Rebsamen decia: “Debemos insistir atin més en el
gran valor de la historia para el fin ideal, o sea para la educacién moral v civica del nifio. Se
ha dicho v con razén, que el mejor maestro de moral es el ejemplo. En esto estriba la

influencia duradera que tiene sobre el ser moral de los nifios, la clase de historia, cuando se

ensefia bien...” .M

Los fines de la ensefianza de la historia segiin Rebsamen son:

Escuelas Primarias Elementales v Superiores de la Repiiblica Mexicana. Jalapa, Mex
1890. Pag. 2.
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1. Educacién moral

IDEALES
2. Educacién civica

- Memoria

/ - Imaginacién
Intelectuales

les - Juicio

\

- Raciocinio
- Verdad
- Justicia

- Belleza

FORMALES Estéticas - Amor a la patria

- Amor a la humanidad

/' Fortalecer la voluntad
Eticas

- Contribuir a la formacién

del caracter.

Metodologia.- En cuanto al método en tiempos de Rebsamen; el didactico se usaba
como adecuado para ordenar v exponer la materia va que se debia abarcar no solo el orden,
sino también la forma de ensefanza. El orden era el prescrito por el programa oficial; en
cuanto a la forma debian usarse lo que se llamaban “marchas”. Uséndose lo cronolégica
progresiva, en todos los afios, combinada con la sintética en el 2°, 3°, v 4° aftos, v con la

analitica en el 5° pudiendo usarse cualquiera de las dos en el 6° grado.
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Conceptos Manejados por Rebsamen:

Marcha Analitica.- Toma como punto de partida el todo y lo descompone en sus

partes estudiando primero aquél y luego éstas, en orden siempre decreciente.

Marcha Sintética.- Procede a la inversa, presenta al alumno primero las partes y luego

las retine para formar todo.

Marcha Progresiva.- es aquella que pasa de la causa al efecto.

Marcha Regresiva.- Del efecto a la causa.

Marcha Cronolégica.- Es el nombre que toma la marcha progresiva cuando se aplica

la ensefianza de la historia.

Segiin Rebsamen tedricamente se distinguian en pedagogia siete métodos para

ensefar historia, que son:

¢ Biografico

¢ Pragmatico o filoséfico
¢ Cronolégico

4 Sincrénico

¢ Regresivo

1427541
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¢ De agrupacion

¢+ Comparativo

F1 llamado método biografico no pretende dar una ensehanza completa sino que se
limita a entresacar historias de la historia. Pone ante nuestra vista los personajes que son la
representacién de su época, describe los sucesos verificados por esos personajes y las
consecuencias de los mismos en las vidas de las generaciones subsecuentes; pinta con Vivos
colores las luchas que tuvo que sostener el héroe de la narracién, su triunfo final y los
beneficios que de alli resultaron para su patria y tal vez para la humanidad entera. A la par

se describen los estados de cultura de los tiempos y pueblos respectivos.

El método pragmatico o filosofico trata de averiguar las causas de los fenémenos
histéricos, presenta el efecto de una causa como condicién para nuevas evoluciones y
procura descubrir el enlace 16gico de la historia en toda su extension. Las personas son para

este método; producto de su época.

El método cronolégico presenta los hechos en riguroso orden, desde los tiempos mas

remotos hasta nuestros dias.

El método sincrénico, estudia simultdneamente los sucesos principales que en una

época dada se verificaron en diferentes paises procediendo progresivamente.

El método progresivo procede a lo inverso que el cronolégico. Este método no era

recomendado por Rebsamen ya que principiaba por la biografia del nifio, y segtin é], los
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nifios de un grupo estaban obligados a aprenderse la historia personal de cada uno, de esta

manera el interés se perderia, opinaba el maestro.

El método de agrupacién, va reuniendo lo semejante y estudia como capitulos

distintos; leyendas, costumbres, invenciones, etc.

El método comparativo, establece comparaciones v.gr., entre Napoleén y Julio César.

Rebsamen recomienda la mezcla de todos ellos, pero no recomienda el método
concéntrico al que no le otorga el calificativo de método pbrque da los conocimientos de
historia en unién con los de geografia dandole a ésta mas importancia que a la otra.

Rebsamen decia que los fines de una y de otra eran distintos.

Principios Didacticos Presentes en el Pensamiento de Rebsamen:

Ir de lo f4cil a lo dificil

de lo conocido a lo desconocido

de lo simple a lo compuesto

de lo particular a lo general

de lo concreto a lo abstracto

de la cosa al signo '
de lo indefinido a lo definido

de lo empirico a lo racional
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Segin Rebsamen; el maestro presentaba los hechos en forma dogmética o expositiva
a lo que es igual; narrativa. En su exposicién deberia combinar la forma de lecciones;

interrogativa, activa v heuristica, con su propia interpretacion oral de los contenidos a tratar.

Al usarse la forma socrética o heuristica, el maestro debia dirigir las preguntas a toda
la clase en comfn. Por regla general un solo alumno debia dar la contestacién y las
respuestas en coro se limitarian a aquellos casos en que la contestacién exigiéra pocas v

determinadas palabras.

En la mano del maestro competente, la forma o método Socratico era una palanca
poderosisima para vencer la resistencia del nifio a los estudios, para poner en actividad todas
sus facultades intelectuales y capacitarle para aprender por si mismo.

Contenido o Fondo de la Preguntas.- Debian estar al alcance intelectual del nifo.

La forma de las Preguntas.- Debian ser claras, \oncisas, precisas, comprensibles v

correctas.

Que fueran concisas queria decir; que no tuvieran mas que los términos

absolutamente necesarios para que los nifios comprendieran de que se trata.

Que sean precisas quiere decir; que tengan todas las circunstancias vy

particularidades indispensables para determinar bien su verdadero sentido.
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Que sean comprensibles, o sea que los nifios debian conocer el valor de cada uno de
los vocablos usados por el maestro, y éste debia abstenerse de usar un lenguaje elevado o

usar términos técnicos.

Que sean correctas, 0 sea, que no pecaran contra las reglas gramaticales.

La ensefianza en aquellos tiempos se hacia por medio del texto, reduciendo el papel
del alumno a aprender de memoria “la leccion” y limitando el papel del maestro a narrar,

preguntar, y tomar las lecciones al pie de la letra.

La disciplina escolar debia ser formal, mediante la practica de buenos habitos, sin

necesidad de castigos, porque se consideraban ajenos al proceso educativo.

La ensefianza debia adaptarse a la evolucién psiquica de los alumnos, ser atractiva y
clara, integral, préctica, activa, interesante y todas las disciplinas contarian con nexos entre

ellas, lo que permitiria una visién global del conocimiento.
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4.2 A ENSENANZA DE LA HISTORIA ACTUALMENTE

4.2.1 Contenidos

Actualmente ensefianza de la historia estd organizada de acuerdo con el siguiente

esquema:

a) En primer y segundo grado se introducen temas de reflexién referentes al pasado
inmediato del nifio, su familia y la localidad en la que habita. Al estudiar estos temas se
pretende que los nifios empiecen a comprender la nocién del cambio a través del tiempo y
la idea del pasado. Asi mismo en esos grados se introduce el conocimiento de algunos
hechos méas destacados de la historia de México, siguiendo la secuencia del calendario

civico.

b) En tercer grado los alumnos estudian los rasgos generales de la historia, la geografia, y la

organizacién social y politica de le entidad federativa en donde viven.

¢) En cuarto grado el programa abarca una revisién general de las grandes etapas de la
historia de nuestro pais: México Prehispanico, Descubrimiento y Conquista, la Colonia, la
Independencia y los Primeros Gobiernos, la Reforma Liberal, el Porfiriato, la Bevolucién
Mexicana y México Contemporaneo. Este curso tiene como propdsito central que los
alumnos identifiquen las caracteristicas principales y la secuencia de las grandes etapas de
la historia de nuestro pais y que ejerciten la nociones de tiempo y cambios historicos,

aplicdndolas a periodos prolongados.
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d) En quinto y sexto grado se inicia un curso de historia universal y de México que abarca
desde el origen del hombre hasta la época actual. En ambos grados, el eje del curso es la
historia de México, a la que se articulan momentos destacados de la historia universal, en
los que los procesos de influencia mutua son de especial intensidad o presentan cierta

analogia con los procesos histéricos del pais.

Solo el estudio de la historia puede ayudar a formarse una idea del devenir humano,
a distinguir procesos, a encontrar similitudes y diferencias con otras sociedades y a valorar

en un sentido pleno la importancia de la accién individual y colectiva.

4.2.2 Dificultades

En la conduccién del aprendizaje de los temas histéricos (procesos, hechos y

personajes) es necesario tomar en cuenta los siguientes aspectos:

El nifio, mientras méas pequefio es, tiene mayores dificultades para ubicar los hechos
del pasado. Por esta razén el maestro, como mediador del aprendizaje, debe propiciar que
los alumnos ubiquen los hechos pretéritos a partir del presente, que es el hoy del nifio y la

tnica realidad a su alcance.

También tiene dificultades para situar los hechos del espacio, dado que su realidad

espacial es sumamente limitada.
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En cuanto a las caracteristicas del conocimiento histérico sblo citaremos su caracter

relativista.

Esta caracteristica tiene importantes repercusiones para el aprendizaje y la ensefianza
de la historia. Por ejemplo las diferentes versiones o explicaciones de un mismo hecho o

incluso como sefiala Fernandez Corte, las yuxtaposiciones de posiciones tedricas.

Es importante que el alumno sepa que en la historia no existe una verdad absoluta y
tnica que sea capaz de contrastar informaciones contradictorias sobre un mismo
acontecimiento, a esta capacidad que parece estar vinculada con las creencias
epistemolégicas que mantienen los sujetos sobre el conocimiento, se refiere Kuhn,
Pennington y Leadbeater, asi como Asencio, Carretero y Pozo, con el término relativismo

cognitivo.

Muy pocos trabajos se han dedicado a investigar esta capacidad. Kuhn, Weintock y
Flaton distinguen, de acuerdo con los datos empiricos obtenidos en una muestra, tres niveles

de complejidad creciente en el desarrollo de esta capacidad.

En el primer nivel los sujetos se caracterizan por mantener una posicion absolutista.
Tampoco son capaces de distinguir entre los hechos reales como tales, y la interpretacién

que se hace de ellos.

El segundo nivel se denomina relativismo radical. Se considera que toda persona

tiene derecho a tener su propia versién de los hechos. Todas las versiones serdn igualmente
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vélidas y aceptables, no pudiéndose saber lo que es verdadero o falso; por lo tanto la verdad

no existe.

En el tercer nivel, lamado epistemologia evaluadora, se considera que el proceso de
construccién de conocimiento - en este caso, la elaboracién de una determinada
interpretacion sobre un conocimiento histérico - lleva con sigo a la emisién de juicios, la
evaluacién de evidencias a favor vy en contra de una determinada explicacién y la
construccién de argumentos. Aunque cada persona tiene derecho a elaborar la versién de los
propios acontecimientos, algunas versiones son mas correctas que otras. Es posible valorar
qué versiones son las més adecuadas, lo que depende de la fuerza de los argumentos

empleados y del peso de las evidencias seleccionadas.

Instruir al alumno en habilidades especificas, como la valorizacién de fuentes
utilizadas en la seleccién de evidencias, la elaboracién de argumentos y contraargumentos,

etc., facilitara el desarrollo de una adecuada comprensién del relativismo histdrico.

Atn se investiga cuales son las diferencias, si es que existen, entre el razonamiento

histérico y el razonamiento de otros contenidos.

Las explicaciones histéricas han recibido especial atencién. Se han distinguido dos
tipos de explicaciones histéricas: las explicaciones internacionales, basadas en los agentes o
personajes que participan en el acontecimiento, y las explicaciones estructurales, basadas en

factores de caracter mas abstracto (factores econémicos, politicos, sociales, etc.).

64



4.2.3. Conduccién del Aprendizaje

En primer lugar disefiar un plan de clase que tendrd como punto de partida los
propésitos por bloque que establece el avance programatico, es decir, los conocimientos,

habilidades y valores que se pretende que los alumnos desarrollen.

Como parte introductoria se pueden realizar actividades de distinto tipo, todas
encaminadas a suscitar el interés, la curiosidad, de los nifios y que a la vez le sirvan al
maestro para aprovechar el conocimiento que los nifios tengan con respecto al asunto en
estudio. Estas actividades pueden ser: preguntas, observacién de ilustraciones, comentarios,

etc.

Se procede luego a la bisqueda y andlisis de la informacién en donde se sugiere una

secuencia que se menciona a continuacion:

1. Estructuracién del tiempo histérico
2. Estructuracion del espacio
3. Tratamiento del tema: Proceso histérico social, hecho o biografia que se estudie

4. Reflexién sobre el tema.

1. Estructuraciéon del Tiempo Historico

En esta fase es recomendable ubicar al nifio en su presente y fijar la duracién del

tiempo que va desde el hoy del nifio hasta la fecha o periodo, motivo del aprendizaje.
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Se pueden usar distintas unidades de tiempo, segln sea necesario. Es importante

precisar la unidad de tiempo seleccionada.

También hay que hacer notar ( en caso necesario) que cada década, siglo o milenio

comienza en el afio 1 y termina en el afio cero.

2. Estructuraci6én del Espacio

Secuencia de actividades propuestas:

1. Ubsicar al nifio en su espacio actual
2. Ubicar el continente
3. Ubicar el pais

4. Ubicar el hecho histérico en el espacio en que ocurrid.

3. Presentacion del Tema, Hecho o Personaje

Para cumplir el principio didéctico de adecuacion, es necesario tomar en cuenta las
caracteristicas del grupo y la edad de los alumnos.

En la actualidad debera usarse la forma o método socratico, también llamado
heuristico o inventivo, cuando se trate de que por medio de preguntas adecuadas, los

alumnos encuentren por si mismos las verdades que se le quieren inculcar.
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Es importante que antes de la presentacién de informacién o explicacién por parte del

maestro o de realizar las actividades de imaginacién o simulacién de hechos y situaciones

histéricas se dé margen al alumno para que éste investigue en distintas fuentes.

A continuacién una secuencia de acciones que podré seguir el maestro:

Describir el ambiente politico social de la época en que ocurrié el hecho histérico:  que se

presenta.

Relatar el hecho con palabras sencillas y claras para los nifios. Al mencionar a los
personajes cuyos grabados se incluyen, es necesario utilizar como apoyo la lamina

correspondiente.

Destacar las ideas principales de los personajes que intervienen en el hecho histérico de
que se trate; en algunos casos serd necesario explicar también los sentimientos que los

impulsaron a actuar.

Formular preguntas que le permitan a los nifios reconocer por si mismos los antecedentes

y las consecuencias inmediatas del hecho histérico de que se trate.

Interrogar a los alumnos para que expresen las consecuencias inmediatas; es decir, los
acontecimientos que derivaron de ese hecho a lo largo del proceso histérico social de

nuestro pais.

(9]
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6. Explicar especificamente porqué nos deben interesar hoy, el hecho histérico, los

personajes que intervinieron en él y sus consecuencias mediatas e inmediatas.

4. Reflexion sobre el Tema

Estas actividades son muy importantes pues llevan a los nifios a que analicen el
hecho histérico v a que se formen una opinién personal acerca del mismo. La secuencia
didactica que se propone para que la realicen los alumnos, conducidos por el maestro es la

siguiente:

1. Explicar como actuaron los personajes que participaron en los hechos relatados.

2. Determinar como participaron en ellos los distintos grupos sociales y qué consecuencia

trajo su actuacion para la poblacion.

3. Explicar porque se puede considerar a estos personajes como héroes y preguntarles con

cual de ellos se identificaron, asi como los valores en que se inspiraron.

4. Expresar como actuaria el alumno si hubiera estado en la misma situacién.

El propésito de esta secuencia de reflexién sobre el tema es la formacioén del juicio

critico del nifio, para reforzar su mexicanidad y patriotismo, asi como para destacar los

valores nacionales y personales involucrados en los hechos historicos.



4.2.4 Recursos

Es recomendable que al final del desarrollo del plan de clase se haga una
recapitulacién que ayudard junto con otras actividades para la mejor fijacion del

conocimiento que se ha estudiado.

Los recursos que se sugieren realizar en la ensefianza de la historia son muy diversos,
pueden intervenir juegos, técnicas grupales y otros entre los cuales podemos mencionar: el
uso de diversas fuentes de informacién, visitas a edificios y zonas arqueoldgicas, visitas a
museos, entrevistas, la linea del tiempo, mapas histdricos, el mural de la historia,
conferencias escolares, fichas de trabajo, escenificaciones, teatro guifiol, la historieta, el
noticiero histérico y las técnicas de discusién como son: corillos, luvias de ideas, etc., en

cuanto a juegos “a rio revuelto ganancia”, “béisbol”, etc.
Uno de los recursos didécticos es el libro de texto que se convierte en uno de los
medios secundarios de que dispone el docente para hacer més fructuosa la ensefianza, pero

de ninguna manera debera ocupar el lugar que sélo al maestro corresponde.

4.2.5 La Evaluacion

En conocimientos se debe evaluar, si el alumno:

¢ Reconoce las caracteristicas mas importantes de las formas de vida durante el periodo y

puede identificar diferencias y semejanzas con otros periodos.



 Explica las caracteristicas principales de los procesos que marcan el periodo.

¢ Ubica temporalmente el periodo

En habilidades (operaciones intelectuales) se debe considerar si el alumno:

¢ Interpreta informaciéon de diversas fuentes y es capaz de utilizarlas adecuadamente al

explicar hechos histdricos.

¢ Al explicar y juzgar las acciones y formas de pensar de personajes del pasado toma en

cuenta el tiempo v las circunstancias en que vivieron.

El desarrollo de las habilidades no puede ser objeto de programacién, sin embargo, es

posible valorar como evolucionan a lo largo del curso.

En la evaluacién y valores de los alumnos se deben tomar en cuenta las actitudes que
los alumnos manifiestan y las opiniones que ellos formulan respecto a los hechos o
situaciones de las que se enteran o son testigos. Este es el aspecto mas dificil de evaluar. En
este caso la evaluacién se traducird en la base para reflexionar con los nifios sobre sus

actitudes y los valores que implican.

Para evaluar integramente los logros y dificultades de los nifios es necesario recurrir a

varios instrumentos a continuacién se sugieren algunos:
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La participacién de los alumnos

¢ Los textos escritos por ellos

*

Las exposiciones en las que participen
¢ La utilizacién de diversas fuentes informativas

¢ La realizacion de actividades indicadas

Los medios para recopilar informacién son: el didlogo con los alumnos, la

observacién de los procesos que se desarrollen en la clase y la revisién de los trabajos.

En el uso de pruebas se recomiendan las de respuesta abierta o las de opcién

maltiple.

Actualmente debe hacerse caso Spencer, quién postulaba que debia proscribirse para
siempre de la escuela primaria lo que se ha llamado historia - fecha o historia - batalla y
tratar de que el nifio aprenda por medio de cuentos, relatos, narraciones, todo animado, todo

dramatizado, todo atractivo, bello.
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4.3 AVANCE EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
Entre la forma de ensefianza de la historia segtin Rebsamen (1883) y la manera de

ensefiar historia en la modernidad, hay cambios notables; a continuacién mencionaremos

algunas de sus semejanzas y diferencias.

SEMEJANZAS

¢ La forma narrativa que usa el profesor

¢ La forma Socratica de dirigir las preguntas, aunque cabe sefialar que no tenianla misma

finalidad las que se hacian anteriormente con las de ahora.

¢ La exclusién de los castigos corporales

¢ La ordenacién de los estudios de manera progresiva

¢ Seinculca el amor a la patria y a los héroes

¢ Se toma en cuenta el desarrollo psicolégico
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DIFERENCIAS

Se introducen contenidos de historia desde el primer grado, en los que se toma en cuenta

la historia personal del nifio.

El libro de texto, es s6lo un apoyo secundario

la interdisciplinariedad con otras asignaturas facilita ubicar el alumno en el espacio y en el

tiempo.

La disciplina no es coercitiva

Se ensefia historia como un hecho no acabado

Se excluye el aprendizaje basado exclusivamente en la memoria

El alumno recrea el conocimiento

Se analiza el hecho histérico

Se trata de que los alumnos vayan logrando y consolidando su identidad personal y como

mexicanos.



¢ Se disefian estrategias para que los postulados de justicia, democracia, libertad, etc. se

vivan dentro del aula desde su temprana edad.

+ Se utilizan diversas técnicas grupales

¢ Se fortalece la funcién del estudio del la historia dentro de la educacidon civica

¢ Se ubican los hechos pasados a partir del presente, etc.

Podréan escribirse muchos métodos y disefiarse diversas técnicas, més es la actuacién
del docente la que puede hacerlos valederos. En esta comparacién entre una y otra forma de
ensefianza en la que transcurre méas de un siglo el avance teérico es muy notable y favorable,
pero hay que llevarlo a la practica, es por medio de hacer efectivos los esfuerzos de las
investigaciones educativas que se hace posible la modernidad en la educacién, en su defecto
se seguira hablando de rezago educativo y culpandose a diversos agentes, pero bastaria con

hacer lo que corresponde en el momento preciso para actuar correctamente.

La interpretacién de lo que la educacién quiere lograr y la buena voluntad de llevarla

a la préactica impulsaria el desarrollo de la sociedad mexicana hasta construir una patria en la

que cada hombre pueda realizarse en plena libertad.
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CONCLUSIONES

Al realizar una investigacion acerca de la ensefianza de la historia en la escuela
primaria para determinar las circunstancias o condiciones que son adversas en una
educacién que haga a los ciudadanos no evadir su participacién consciente, comprometida y
activa en una sociedad dindmica en donde cada hombre pueda con libertad, justicia y

democracia construir el progreso de su nacion, se ha llegado a las siguientes conclusiones:

El significado de la historia es mucho més amplio de lo que se cree, abarca la
interaccién de los conceptos del pasado con los actuales, mismos que, se transforman en

acontecimientos que influyen sobre otros en un flujo continuo, creando historia nueva.

Para que la historia sea “significativa”, debe contar con una mente comprensiva que

perciba; con la conexién de acontecimientos y su relacién con algo o alguien.

La historia estudia el pasado del hombre en los acontecimientos, en su interrelacién
con la sociedad en la que se desenvuelve con otras sociedades, enfocando los aspectos que
facilitan el funcionamiento de esa sociedad. Los hechos pasados se ubican a partir del

presente, hombre e historia, se influyen mutuamente.

Se estudia historia para que el hombre intervenga en su desarrollo con libertad
genérica incrementando la solidaridad con otros seres humanos y formandose metas para

lograrlo.



La historia es auxiliada por otras ciencias ella se mueve de manera original y cuenta
para su estudio con fuentes que pueden ser directas o indirectas segiin la intensién que

tengan de dar informacién.

Se especifica el proceso educativo como la contribucién del ser humano a su propio
desarrollo y a la construccién de un mundo méas humano para lo cual necesita, dentro del
marco de la escuela primaria, obtener los conocimientos, habilidades y actitudes que le
permitan adquirir los valores éticos personales y sociales para su correcto desenvolvimiento
social y la afirmacién de su identidad personal y comunal; mismos que le proporciona el

estudio de la historia.

En la trayectoria de la ensefianza de la historia en la escuela primaria, dicha
ensefianza ha sido dogmética y no se le ha dado importancia al valor formativo de esta
disciplina. Ha habido incongruencia entre los postulados pedagégicos y la practica docente;

entre planes y programas; entre la realidad vivida y la aprendida.

Darle a la historia la importancia debida en su caréacter ético incluye formar al sujeto

“epistémico” duefio de una autonomfa intelectual y moral, adherido a su semejantes.

En la ensenanza de la historia el papel del maestro es primordial, pues de él depende
que se puedan hacer significativos métodos y contenidos para esto el docente necesita

comprometerse con su propio crecimiento personal, para ser ante todo un excelente

comunicador.



La adquisicién de valores repercute positivamente en la socializacién del nifio
haciendo que se integre social y politicamente; que acttie con veracidad, justicia solidaridad,
democracia, libertad, en vistas a un mejor desenvolvimiento personal y de convivencia

social.

A medida que los avances en la investigacién educativa se van profundizando, se van
eliminando las dificultades para la ensefianza de la historia. En la actualidad se puede
observar avance en cuanto a: diversificaciéon de fuentes, ordenacién de contenidos de
acuerdo al desarrollo intelectual de los alumnos, concretizaciéon en la interdisciplinariedad

con otras asignaturas, enfoque contructivista, diversidad de recursos.



SUGERENCIAS



Por todo lo que se ha expuesto con anterioridad se sugiere que en la ensefianza de la
historia el maestro:

Lleve a cabo una metodologia adecuada que permita la correcta aplicacién de los
planes vy programas que estdn disenados para la aplicaciéon eficaz de contenidos
encaminados a la formacién integral del educando, evitando basarse tinicamente en el

aspecto informativo.

Se encuentre en actitud de superarse para poder contar con los conocimientos

suficientes que le permitan conducirse apropiadamente en la tarea que tiene de guiar al nifio

en su proceso de socializacién y apropiacién de los conocimientos.

Propicie en el alumno el respeto v la estima por él mismo, por los demés y por las

instituciones que le capaciten para apreciar el valor del ser humano, de la familia, de la

sociedad y de su patria para que identificindose con su nacionalidad se comporte con

responsabilidad y aprecio en vistas al progreso de su nacién.

Cree un clima de comunicacién en la comunidad educativa.

Promueva la conciencia nacional, a través del conocimiento de un pasado y de un

presente comiin, que ponga de manifiesto los valores representativos de nuestro pafs.

Haga efectiva la interdisciplinariedad de la historia con otras asignaturas.
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Se conduzca con respeto, justicia y democracia en su actuacién para poder inducir a

los alumnos a desenvolverse tomangio en cuenta valores de conjunto y solidaridad.

Evite

¢ Ser subjetivo en la presentacién y seleccién del tema

¢ Laimprovisacién y desorganizacién al dar sus clases

¢ Desaprovechar el interés de sus alumnos y los conocimientos que ya tengan sobre el tema

¢ No tomar en cuenta el grado de desarrollo de los nifios

¢ Basarse exclusivamente en el libro de texto

¢ No gjercitar la capacidad de raciocinio del alumno

¢ El dogmatismio y el autoritarismo

4 No hacer intervenir al alumno criticamente en el proceso.

+ No formar en el rigor cientifico
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*

L 4

No formar al orden intelectual y a la responsabilidad

No dar a la memoria el puesto necesario en el proceso ensefianza - aprendizaje

El verbalismo como tinico método de ensefianza

No usar adecuadamente recursos variados y suficientes
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