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INTRODUCGCION

Kl Jard{n de Nifios es, ante todo, una institucidn edu
cativa, independientemente de loe criterios generali-
sados que 1o consideran como simples guarderfas o sim
ples centros de recreo. Como institucién educativa, -
el Jard{n de Nifios tiene una historia que lo conformas
producto de una necesidad, surge como casas asisten—
ciales y como producto del conocimiento del infante -
en edad preescolar surge la teorfa. Proebel logra la-
sintesis de las dos précticas que da por resultado el

modelo 8 seguir en este nivel educativo.c! V&Vdf*?§\“ﬁF

El problema especffico de esta investigacidén es-—
la evolucién histérica del Jard{n de Nifios en México,
no desvinculado de su contexto social., Es por ello —-
que la categorfa utilizada para el andlisis es la de-
pendencia. La hipétesis central es, eon consecuencia,-
la dependencia teérica e i1deoldgica a las metrépolis,
ya sean europeas o norteamericanas, en el quehacer --
educativo y, por lo tanto, en la elaboracién de fines

y medios de la educacién preeecolar.

. « Circunscrito en este problems y bajo la direc——

cién de la hipbtesis se bosquejan\los dos procesos-<- '

~g 0
—

L b’

del Jard{n: el proceso en Buropa y el proceso en léx; 1

co. La finalidad del trabajo no es explicar la proble
mdtica actual sino su origen. Pues se parte del supuas

to de que lo actual estf en cierta medida condicions-—



o T

do por la dindmica de su pasado. Expuesto-de otra ma
pera, las limitaciones y posibilidades del Jardfn de
liﬂou se desprondon de su historia. Bn ese sentids,-

cato bosquejomo protonde ser un estudio erudito si-

no simplemente marcar la tendencia de esta préctica-

oducafi::;J
L WO T

La conclusién extrafda de la investigacién con-
siste en la Qependencia tedrica del pensamiento euro
peo de la concepcién educativa norteamericana, en su
primera y segunda etapa que, en ambos casos, relega-
la realidad nacional & cuestiones muy secundarias.El
problema se acentda con 1a expansién de este servi—
cio educativo, que en cierta medida va perdiendo -su-
cardcter elitista original. Ahora al Jard{n de Nifios
tienen acceso amplios sectores de las sociedades ur-
banas y empieza & tener una presencia indiscutible -
en los medios rurales. De ah{ la proposicién expresa
da al final del trabajo: la necesidad de cuestion;r-
fines y medios de esta préctica educativa en cuya —
discusién participen autoridades y profesionales de-
distintas dreas que tiendan a esclarecer estos pro-—-
blemas y, por supuesto, las educadoras que cotidiang
mente vivimos esta problemdtica vital y atractiva.BEs
te serfa, en definitiva, el propésito de este traba-
Jot invitar a las sutoridades y profesionistas de 1la
educacién a la discusién sobre nuestro quehacer en -
ol Jard{n de Nifios,
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1. Discusién Preliminar. ) N Vigadd

e

El establecimiento y evolucidn del Jardfn de Nifloe -
en México obedece a una voluntad condicionada por —-
uns situacién histérica y un proyecto global de mo-—-
dernisacién.Rste situacién determina las posibilida~
des y limitantes de esa innovacién en la préctica —
educativa nacional. Por tanto, el marco teérico pars
o]l andlisis de la dindmica de 1la educacién preesco~——
lar estd sobre el contexto Yy proceso histdérico del -
pafs.

k)l.- expansién capitalista (también llsmada expan
sién europea) iniciada desde el ligid XVI, 4a a los-
pafses una funcién especifics que origina una divi—-
sién internacional del trabajos unos pafses producen
art{culos manufacturados; otros, alimentos Y materias
primas, Esta diferencia de funciones crea distintos-
paisajes culturales. La metrépoli presenta una socie
dad industrial, el desarrollo de nuevas fuerzas socia
les, unes participacién pol{tica mfs amplia y un alto
nivel intelectual; mientras que los palses producto-
res de materias primas se caracterizan por ser socie
dades n.gr;.rin, clases sociales tradiocionales, margl
nacién polftica e intelectusl. En fin, coexisten so~

ciedades lrcaical.]'

1l

NMauro Marini. Dialéctica de 1a Dependencia.México, M.
Era, 1977. p. 16-36.
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En realidad, las diferenciss son producto del in
tercambio desigual entre metrépoli y pais porif‘rico,
lo que & su ves provoca una superexplotacién en los -
trabajedores de las sociedades agrnriaaz. De ello me-
explica el incremento de capital en los paf{ses euro——
Peos y la descapitalizacién y pauperizacién en los -—-
pafees subordinados.

Sin embargo, los intelsctuales del siglo XVIIIX Yy
XIX no perciben esta realidad; simplemente advierten-
las diferencias entre lo moderno ¥y lo atrasado. Esa -
observacién paroial crea una concepcién ideolégica —
llamada europeocentrismo. Esta da como hecho que Buro
PR e8 el modelo a seguir parque e¢s la cima 0 la meta-

del proceso histérico. -

De este principio ideolégice se deriva una con——
oepcién lineal de la historia: si Buropa es lo moder-
no, todos los pafses no europeos deben 1égicamente mo
dernizarse, es decir, suropeisarse, no hay otra alter
nativa. De ah{ la paradSjica independencia nacional.-
Ouando la conciencia nacional madura exige la separa-
6ién polftioa de la metrépoli suropea como expliocs——-
ci1én de su necesidad y como objetivo de su accién. D
cho de otra maners, la independencia es la rebelién -
contra Buropa para ser como Buropa.

2
Ibidem, p. 38.



La independencia, con respecto a Bspadla, no cap
bia la dependencia con Buropa. La explicacibn dada -
consiste en afirmar que el atraso se debe & la per—
sistencia de formas no europeas en nuestra orgeniza-
oidn social, entre ellas, la educacién. Por tanto, -
la Reforma tducativa Liberal constituye, en ltima -
instancia, un proyeoto de modernisar, de europeizar~y
la mentalidad naciomal.

México, desde 1a segunda mitad del siglo XIX, -
€3 una nscién. Y esta entidad "esta mucho mejor es—
tructurada que los imperios, las tribus y los pue-—
blos en las épocas precedentes®, dirfa Gnsnuux3.no
ah{ la contradicoién de que nuestro pais es una na--
cién atrasada por el imperio capitalista, wna voca——
0ién nacional conducida por uns ideologfa esuropeocen
trista. Envuesta en esa contradicoifn se desarrolla-
la educacién nacional.

Recurrir a Europa en busca de modelos de organi
sacifn, concepcibn y técnicas de educacidn constitu-
Jo una necesidad para afiansar los criterios de na—
cionalidsd. Pero Buropa va creando sus teor{as de -
acuerdo a su necesided y evoluciba, por ejemplo, -—-
Froebel es la sintesis de teorfas Y précticas surgi-

3

Jean Chesneaux.;Bacemos Tabla Rasa del Pasado? Acer-
ca de la HAistoria Y los Historisdores, xico, Siglo

IXI, 1977. p. 128,



das y desarrolladas en contextos que las exigfan, --
NMientras que en nuestro pafs, los irtelectuales mexi
canos han tomado esos avances en forma acr{tica, co-
RO un todo acabado, como verdad absoluta, sin perca-
tarse de que, independientemente de su veracidad, el
prodlema radicaba en el hecho de¢ geor o no operativos
de acuerdo a las nDecesidades especificas del pafs.

La misma actitud es tomada en 1a época porfiris
ta. Loe principios positivistes postulados en las so
¢iedades industriales son adoptados en la sociedad -
agraria noxicang.

K espfritu que animé la Revolucidn Mexicana en
su perfodo inicial fue o) de recuperdr la especificy
4ad de su pueblo y eu naciéa. Es, en cierts medids,
ol descubrimiento de su ser histérico, de su i1denti-
8ad, pero no visto bajo teorfas extranjeras, sino a-
través de la realided concreta del pq{l. Esta postu-
ra origina un antiimperialismo Y, & su vez, la crea-

cién de la Egcuela Mexicana.

Kl impulso nacionalista queda frenado a partir-
de 1940, cuando la economfsa Boxicana se vincula cop-
ol imperialismo morteamericano. La Polftica de susti
tuoldn de importaciones implementada desde o1 perfo-
do gubernamental del Gral., Kanuel Avila Camacho, no-
responde & las necesidades prioritariss del desarro-
110 naocional, sino a las nuevas necesidades de la ex
pansién imperialista de los Ketados Unidos. Este fo



némeno es dnominedo por Mauro Marini como “la espi~
ral de la dependencia®™., BEn términos generales, este
proceso se caracteriza por la industrializacién de-
pendiente del pafs., México no depende de los produg
tos manufactursdos en el extranjero, puesto que ya-
produce; shors importa otra forma de dependencia, la
tecnologia y el capital. Al casbiar violentamente -
su organisacién estructural y de metrépoli, el pafs
modifiocs, consecusntemente, la orientacién polftica,
surgiendo un nuevo perfodo histérieco. la sodifica——

oién afeets a la orientacién educativa. Asi, la es-
* eusla surgids de 1a Revoluoin plerde peulatinamen-
te su preocupacién socisl y su cancidheols histérics
- ¥y 8 cambio, ofrece un neutralismo ideolégico en —
nombre de la eficiencia.

Entonces la educacién, reflsjo fiel de 1la orga
nisacidn oligopélics, se aleja de 1la compleja realj
.Y nacional; educadores y educandos se desvinculan
de la proyocéién social de la educacién, puesto que
los planes y programas se elaboran en las ofocinas-
rectoras de ls Bducacién Naoional,

Kl papel jugado por la Educacién Preescolar en
este proceso es singular, pues si bien es afectado-
por las ooncepciones iﬁropou; no recibe ﬁ:.numeis
visible por los prilnoipiu mexiocanistas de la Revo-
lucién. Bs, por decirlo asf, una institucién margi.
mal, tsanto por su dmbito de sccién -centros de po—

L



blacién urbana~ come por 1la preccupacién por parte -
del Eetado producto de la Revolueciba.

Bs hasta el sexenio presidencisl de Lipes Ma——
teos cuando se le da sl Jardfn de Nifics un rol den—
tro del proyeote educativo nacional. Y en los dltimos

regi{menes obtiene su expunsiéa, tanto en dress urba-
Bas® como rurales.



CAPITULO I

ANTECKDENTES HISTORICOS -

~3+—PRECURSORES -

Lla la conformacién de 1os Jardines de Nifios han abup
dado experiencias, contradicciones y éxitos, hasta ~
lograr la estructuracién de uns institucién capaz de
responder a las carsoterfsticas del nific y del medio
que le rodea. Muchos hmn #ido los pensadores y hom—
bres de acciln que han contribufdo —con sus ideas y-
prictioss- a crear la institucién que cubra un aomen
to fundamental L_en el desarrollo del ser humano. Pode
mos citar algunos ejemploms o G

“,' En la antigliedad cldsica, Flatén indicaba que -
1a educacidn de los nifics de tres a seis afios debe—
ria impartirse en un ambiente de libertad, en la —
prictica de juegos y escuchando relatos edificantes,
Las encargadas de esta institucién deberfan ser muje
Tes con la correcta dedicacifm y propnnci&n-*; ]

27 En el siglo XIVII, Jusn Amos Comenio, en su Di--
ddotica Magna, hace un intento por sistematisar la -
educacifn. La divide en cuatro grados: maternal, pd-
blica, el gimnasio y la academia, corresponiiendo el
primero a 1o que hoy se designa como Jard{n de Nifios.

e
[ Gi%. por Martha Salotti. Kl Jerdin de Infantes. Bue-
nos Aires, Ri. ggppeluss, 1969. p. 56.



En maternal, pera nifios menores de seis afios, me im-
parten en este grupo conocimientos en forma ob’jitlv;
sobre la naturaleza. Se delica principalaente sl ~-
ejerciolo de los sentidos dajo el cuidedo de la pro—
pla madre,

A finsles del siglo XVII, John Locke clasifiéé-
12 educacién del nific en tres aspeotoss educacién ff
sica moral e inteleoctual y dessrrolll la jdea de la-
educacién integral. Al aire libre los poquo,ﬁoi\ se d¢
dicarhn al trabajo, estudio, ejercicios cox;por;ldi-
y diversos juegos.

Juan Jacobo Rousseau, pedagogo gimebrino, en su
obra Kl Emilio, considerd 1la infancia como la edad -
de 1a inccencia y la bondad. Iniocié una nueva etape~
en la Educacién de la infancia msnifestando concep—
tos libertarios en cuanto a su tomci&;. lou-;cm -
asienta que en esta etapa no hay que llenar la mente
infantil de conocimientos, lo importante es que 'j\;l—
gue y valore las cosas que se le ofrecen. Manifiesta.
que se debe respetar la personalidad del nifio por —-
parte de' los adul'ton. Reconoce un gran valor a ls ip
fancia. Nos dice que la infancis es una manera pecu~
liar de ser, de percibir y de pensar. Por ello reco-
mienda la necesidad de comprender al nific y pide & -
los instructores “"comensad por estudiar mejor s vues

tros alummos, ya que de fijo no los conoe‘il".

10



A partir de Rousseau, la doctrina pedagégica —-
exigif que la ensedanza partiera del nifio, viendo en

€1 fin y centro de la educacién.

Juan Enrique Pestalozzi, educador nacido en Zu-
rich, realizé uns labor notable en escuelss piblicas,
donde se encargé de un &rupo de niflos, en su mayorfa
huérfanos Y vagabundos. Pestaloszi es quien ha senta
do las bases de lu educacién popular moderna. Concejp
tia la educacién familiar como una fuente de gran im
portancia y sefiala que 1; madre es la sducadora natu
ral del nifio. Considera la educacidn elemental como-
¢l desenvolvimiento natural, esponténeo y arménico -
de las disposiciones humanss més suténticas ¥ esan——
ciales como los son las capacidades que se revelasn -
en la triple actividad de la cabeza, corazém y nanos,
lo cual equivale a la vida intelectual, morel y artfg
tica. Asicnta‘qu. la ensefianza debe comenzar por la-
intuicién del nifio, (Pestalorsi llama intuicién al -
acto creador y esponténeo por obra del cusl el niffo-
o8 capaz de representarse al mundo en torno) esta ap
titud intuitiva se maniefiesta en tres leyes funda--
mentales: nimero, forma y palabra, A virtud de ellas,

5 3
Lit, por Pruncisco Larroyo. Historia General de la -
Mo l‘xico. Ed. Porr‘i‘) 19570’0 402,

6
Ibidem. pp. 461-462.



los objetos aparecen a la conciencia como unidades -
separadas de otras, con una estructura determinnda y
Suaceptible de recibir un nombre. De aquise derivan-
los tres aspectos de la educacién elementals a).-Bn-
sefiance de los ndimeros, de las “relaciones métricas-
Y numéricas. b).- Enseflanza de la forma (arte de ob-
fervar, de medir, de dibujar y de escribir), c).- En
seflansga de lenguaje.

2. ANTBCEDENTES DEL JARDIN DE NIRos.

1a educacién del nifio entre 1os tres ¥ seis ados —
presenta una problemftica distinta de le escuela ele
mental o primaria. Em este perfodo, el pequeito puede
vivir eeparado de la madre, pero todavia no estd en—
condiciones de aprender conceptos complejos y aba—
tmctoe.@n actividades educativas que se desarro--
1lan en el Jardfn de Nifios, permiten al nifio coordi-
nar su desarrollo psicomotriz, 1o preparan afectiva-
Y emocionalmente para la convivencia social Yy sien~-
tan las bases para los procesos del conocimiento de-
la realidad, Esto demands una metodolog{a spropiada,
précticas y cuidados especificos, pero, sobre todo,—
un profundo conocimiento de la naturslesa y de las -
necesidades de los nifics en ess od:.j

Las instituciones precursoras del Jard{n de Ni-
fios no funcionaban de acuerdo & un planteamiento ted
rico, sino que obedecfan a unma necesidad soci&l{ la-



los objetos aparecen a la conciencia como unidades -
eeparadas de otras, con una estructura determinada y
Suaceptible de recibir un nombre. De equise derivan-
los tres aspectos de la educacién elemental s a).-Bn—
sefianza de los nimeros, de les "relaciones métricas-
Y numéricas, b).- Ensefianza de la forma (arte de ob-
servar, de medir, de dibujar y de escribir). ¢).- m
seflanza de lengusje.

2. ANTECEDENTES DRI JARDIN DR NIRos,

La educacién del nific entre 1os tres Y seis ados —
presenta una problemdtica distinta de la escuela ele
mental o primaria. En este perfodo, el pequeiio puede
vivir separado de 1a madre, pero todavia no estd en~
condiciones de aprender conceptos complejos y abg——
tmctos.ﬁ.&a actividades educatives que se desarro--
1lan en el Jard{n ade Nifios, permiten al nifio coordi-
nar su desarrolle psicomotriz, lo preparan afectiva-
Y emocionalmente gara la convivencia social y sien~-
tan las bases para los procesos del conocimiento de-
la realidad., Esto demands una metodolog{a spropiada,
précticas y cuidados eapec{ficos, pero, sobre todo,—
un profundo conocimiento de la naturaleza y de las -
necesidades de los nifios en ess ff:f:}

Las instituciones precursoras del Jard{n de Ni-~
flos no funcionaban de acuerdo a un planteamiento te§
rico, sino que obedecfan a una necesidad soeinl{ la~



fios que quedaban abandonados al irse sus madres a --
desempeilar labores en la fdbrica o el campo.] Postes—
riormente, con la aparicién de la méquina Y la trang
formacién del taller en gran ffbrica, la mujer comen
86 a formar parte de la masa trabajadora, ausentén--
dose gran parte del 4{a d¢ su hogar Y, en consecuen~
oia, desatendiendo & loe pequefios,

Apoyado en lo anterior, Roberto Owen, industrial,
#00iflogo y polftico propietarioc de una gran fédbrica
de tejidos cerca de Glasgow fundé en 1816 una escue-
1a anexa a las fébrices para los hijos de sus opera-
rios que quedaban sin atencién mientras sus padres -~
trabejaban en ellas. Separ$ a los nifics por edades.-
En un grupo estaban 1los que podfan caminar solos y -
en otro los pdrvulos. Egta fue la primera institu——
cifn para nifics en edad preescolar en Inglaterra. Se
1le conoeid_ como "Infant School®, [

G~

%LA CREACION DEL JARDIN DE MIROS. ﬁ i

En sentido estricto, el Jardin de Nifios surge con —
las aportaciones de Federico rronbc]g’_'; principios -

;:erico Froebel nacif-en 1782 en Turingia,Alemania,

Huérfano, inicié su instruccibn hasta loe dies afios.

Estudif ciencias naturales y Cotabilided. Dursnte sus
estudios trabajé como profesor, donde se preocup§ por
obaervar las actividades infantiles, en particular,-

el juego. Estos slementos serfan bdsicos en sus tra-

bajos sobre la educaciln infantil.

/
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del siglo x{};ﬁrroobol une a su experisncia dooente
el empirismo de Locke, el naturslismo de Roussesu y
la metodologia de Pestulorai, s{ntesie son la que -
conforma una teorfa y un método que expone prinot pa}

mente en las siguientes obrass Los Juegos de la Ma-

dre, Pedagogfa del Kindergartem, sducacifn y Desarrg

llo y Dones, Juegos y Ocupaciones.

La concepcién de la que deriva su metodologia-
reside en la siguiente consideracidn: ls naturaleza
del nirio es la actividad, la curiosidad y la nccesf
dad de expresarse. Toda ella la expresa a travée --
del juego. Por lo tanto, la v{a educativa patursl y
correcta serd poner al 1nfante en contacto estrecho
con la naturalesa, ma manera de JuOgo? K nivel obr-
servedo de acuerdo al desarrolle del nifio debe $ons
titu{rlo las flores y las plantas. De ahf el origen
del pombre de la institucién encargada de eata for-
macibnt Jard{n de Niiioe.

’iﬁgg: objetivos perseguidos por Froebel al fundar el-
Kindergarten aon las siguisntes:

a).- Encargarsre de cuidar a los nifios en edad
‘no escolar,

b).~ Bjercer benéfica influencim sobre todo -
su ser.,

6).- Vigorizar sus facultades corporales.

16



d).- Ejercitar sus sentidos.
¢).- Dar emplec a la mente despierta.
f).- Relacionarlos con el mundo de la naturale-—

sa y oon el hombre.
3.1 Naterial Didéctico.

La caracter{stica del material didéctico es la de dar
la apariencia de un juguets, pero con finalidad edu-
cativa. Por ello Frosbel afirma que la pelota no tan
80lo es pelota sino una esfera. La conceptualisaciém
de este forma conducird sin duda a la edquisicién de
un "simbolo de la unided superior®. r:ostoriomonte,-
el descubrimienta de la ley de los esférico permiti-
rd la comprensién de la "ley fundamental de la educa
oién humeana®,

En este orden de ideas, Froebel crea los “dones®,
que consisten en materiales de formas geométricas =~
acordes con el desarrollo biogénetico y mental del -
nifio. Para utilisar la definicién de Zoraida Pineda,
los dones ® son formas geométricas seriadas, gradua-

das ug\in' el desenvolvimiento paulatino del niﬁo"a.

8

Zoraide Pineda. La Bducacién de los Pérvulos. México,
Pernéndez Editores, 1969. p. 34.

17 /



Ademds de los donee, crea lus "ocupacionea”, es
decir, las actividades formativas del preescolar —-
Que son nueves picado, dibujo, modelado, costura, en

sartado, tejido, doblado, recortado Y pegeado.

Al impulsar sistemdticamente estas actividades,
ol infante desarrollard su sistema psicomotris, de -

una manera arménica.

ﬁ_}g Jardin de Nifioe tiene otro momento y otro iam
pulso con las aportaciones de Ovidio Decroly (médico
belga nacido en 1871 y muerto en 1932). Este cientf{-
fico -al igual que Mar{a Montessori-, llega a tener-

inquiotqgo- pedagégicas por la observacidn y conduc-
cién de nifos anormales.

Su principal aportacién a le educacién preesco-
lar consiste en el descubrimiento del cardcter sincr®
tico del pensamiento infantil. Es decir, el niiflo per
cibe las cosrs de manera gloﬂal, como un todo. Kl --
enflisia de la realidad ¥ la abstraccién son proce—-
soa propioa del individuo que Bupera la tercera in--

fancia,

Por tento, retoma el Juego como medio educativo
Y precisa lo que denomina “centros de interés™, Egte
concepto pretende abarcar las relaciones del nifio -
con su medio vital; en este caso, la relacién entre-
el nifio y la familia, el mifio Y la escuela, el nifio-

Y la naturalega, etc. Sobre estos ceatros de interés,
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seilala Decroly, debe partir la informacidén y la for-

macidn que se instrumente em los Jardines de Niﬂo-.

Mar{a lnnt.llorigslﬂuendora italiana, cubre —-

otros aspectos de la educacidén infantil. Su formacién .

on medicina y antropologfa la conducen a intereses -
por teabajar com nifios que presentan dificultades en
su desarrollo. Nonteseori (1870-1952) ere$ su propia
institucién: "Casa dei Baabini®, donde expuso su mé-
todo de trabajo.

Kl método Montessori parte fundamentalmente de-
la oduoaci&n individualirada , necesidad derivada de
los requerimientos que demandan los nifios que presen
tan problemas de aprendigaje, peicomotrices, emocio-
nales, etc. Kl maestro apoya permanentemente las ac-
ttvidado-Aque ¢l nifio desarrolla de acuerdo al mate-
rial de trabajo que se 1le proporciona, Ia libertad -
del nifilo es esencisl. El mismo selecciona el ejerci-
cio que prefiere desarrollar Y su nivel de compleji-
dad., La educadora colabora e infunde confianza al pe

queilo.

Montessori consider$ que las actividades grupa~
les 8¢ limitarfan al aprendizaje de la lectoescritu-
rs, artes y gimnasia. Al igual que Froebel ¥ Deoroly,
4a una importencis especial al desarrollo psicomo——
tris, por lo que recomaienda ejercicios al aire libre
para propiciar el deearrollo de los sentidos Yy ol —
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contacto con la naturaleza.

"La socializacién del nific se logra en el siste
ma Montessoriano a través de la auténtica interaccién
social, que incluye sactividades tales como servir la
coaida, el cuidado de plantas y animales, las tareas
domésticas y el cuidado personal. Los grupos socia-—
les en la escuela Montessori, por lo general, son 1i

bres y no ragulldo-"g.

A partir de aquf, la educacién del nifio preesco
lar se popularisé en Ruropa. Los pafses del viejo —-
continente copiarom las experiencias y modelos de lom
iniciadores o crearon sus proyectos d.o educacifn de-
pérvuloe. Los nombres variaren, educadores alemanes,
franceses, italianos impusieron la modalided a sus -
vecinos; hubo ajustes & condiciones socioceconémicas—
particulares, etc. En todos los casos, el Jard{n de-
Nifios duo'strd su importancia en el desarrollo del -
infante. El grado de desarrollo europeo y su influen
cia en las apenas independientes naciones americanas
trajo al Jard{n de Nifioe por estas regiones. Esto es

lo que revisaremos en sl siguiente capftulo.

9

Neith Headley. Kl Jardfin de Infantes. Buenos Aires,
Bd. Troquel, 1970. p. 19.



- CAPITULO II
\ ‘I
"EI. JARDIN DE NINOS EN MEXICO,

A mediados del siglo XIX, 1la nacién mexicana desarrg
lla un proceso modernizador que, en el £rea educati-
Ve, ®e le conoce como Reforma Educativa Liberal Y qQque
8e caracterisa por implantar en el pals modelos educa
tivos que hadbfan probado tener éxito en Europa. El --
afén liberal pretende semejar Néxico a los pafses —
avansados. La educacién toma una importancis central-
D el proceso de transicién de una -qﬁiodnd agraria a
une sociedad capitalista industrial. Se .supone que la
educacién ayudarf a conformar una conciencia en el me
xicano, similar s la del hombre europeo. La educacidén
inculcar{a actitudes de laboriosided, trensformacién~
y espiritu eientitioo.&

femammn Y

Las condiciones de deterioro en que quedd$ la na-
c¢ién, a rafs del doaminio espafiol durante tree siglos-
de Colonia, obligé a los dirigentes liberales -luego~-
de costosas luchas con los &rupos conservadores-, a -~
delinear un proyecto de desarrollo. La perspectiva —-
que alcanzaron a advertir fue desarrollarse en el mis
mo sentido en que los puilea capitalistes europeos lo
had{an hecho. Esto implicé tratar de trasladar la cul
tura europes a nuestro pafs. Edgar Llinds discute los
argumentos del porfirista Pélix Palavicini, quien en-



su obra Problemas de Educacidn, de 1910,d1ce *...es-~
S20°_C0NA8 de Sducacidn

tazse innovando, persiguiendo un ideal de me joramien

to; buscamos la experiencia del extranjero y trata—

®os de adaptar a nuestras circunstancias Y & nuestro

medio ambiente nacional los procedimjientos adaptados
on pafees mds viejos y més cultos®. Llinds contestas

®¢Por qué tenemos Ro®otros que empezar por ai —
rar 1o qus otros hacen para despuds actuar por
imitecidn cuando las circunstanciss mexicanas-
son sui géneris ? K error de traer ffomulas -
Sxtranjeras, que, porque funcionsn en el pafs-
@e origen, se pisnsa que han de funcionar 4
mente entre Dosotros, ks sido la causa de la -
mayoria de nuestros fracasos..., la idea de quea
. Pporque allf (Rstados Unidos ¥ Buropa) se hacen
. las cosas de¢ ¢88 maners J 8o obtiene éxito, no
sotros debemos proceder a imitarles. Pero cuan
do se llega 1a hora de observar la reeslidad
cional, su visién e parce y superficial®, 10

El problema puede parscer simple. Y se podris ofrecer
insediatamente la respuesta: nosotros debemos inveg-
tigar y disedar nuestros propios programas. En la rea
11(-6 68td no es tan obvio como mocgh segunda
aitad del siglo XIX. Méxioo apenas inicTabe la consp
lidacién del Estado Nacional Y se presentaban mﬂ.ti-
ples obstéculos de capital, cﬁadro-_ profesionales, -

10
Blgar Llinds Alvares. hvoiuei_..&n, Educacién y Nexica-
ni‘.do .‘neo. U’u, 1919. P 80-
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planta industrial, cohesién nacional, bases cultura-
les y muchos problemas mds, como para que no se vie—
ra para afuera en los intentos de desarrollo, Ademds,
se tenia la conviceién de qQue lo europeo era lo mejor.
Lo europeo ers 1o bueno, y ai se pretendia un México
moderno, habfa que ser como ellos y acabar con 1o -

que significara oposicién ml tipo de civilizscidn —

ocoidental, |

kEP este sentido, no debe extrafiarmos la posioidn
dd los positivistas que, apegados a la filosofia de—
Augusto Comte, consideraban a) indio como un obatdony
lo para el prom-tg., El ind{gena, den%ro de su concep
cién, no era més que el ejemplo de uns raza vencida,
henchida de vicioa Yy taras, Mcnmd_gz actuar, de =
adoptar actitudes transformadoras. Kl indio era un -
ser indolente que habia que empujar hacia la dihiniq
ca transformadora de Occidente.

Lé_poaar de esta ideologfa dominante, otros pen-
sadores tenfan ideas diferontos} El gran humanista -
Manuel Gamio, establece que:s

"ees 81 ( 2l indio ) se le guita el peso abruma
dor de los antecedentes histéricos, tres siglos
de vejaciones colonimles Y cien afios de veja--
ciones independientes, y si sme deja de considg
rérsele como hasta hoy, biolégicamente inferior
8l blanco, y si por otra parte mejoran su ali-
mentacién, indumentaria, y su educacidn, el in
dio abragard la cultura compardéndols al igual-

111669 *



que el individuo de cualquier otra raza®. 11

’\Agrandu rasgos estas fueron las circunstancias po-
1{ticas y econéaicas en que apareci§ el Jard{n .8¢ Ni
fios on México. Mdo 86 tuvo noticia de que el ale-
sfn Bnrique Laubscher atendf{a una escuela en San An-_
drés Tuxtla, allf por ail ochocientos setenta Y & '—g

-o8; el gobernador de Veracrus, Apolinar Castillo, -
acudid a observar las nuevas técnicas educativas --—
Puestas en préctica, y qued$ tan impresionado que —
dispuso lo necesario pers que fuera implantado ofi--
oialments ese tipo de esducacién, que concordaba con-
los propésitos modernizantes de los liberales, Ante-
las facilidades de las autoridades, Laubscher, si-—-
guiendo las normms de su maestro Froebel, funda en ~
1883 el primer Jardfn de Nifios en Orizaba, Vor?ﬁ\
institucién recibié el nombre de "Escuela Modelo®.|y
on verdad asf .eﬂ-, loe fundamentos educativos en -
los que se apoyaba fueron difundidos en muchas otras
escuelas del reato del pafs Y de la capital de la Tre
pdblicn.l_l:ubachor, Earique C. Rébsamen y otros edu-
caddres europeos, al 1lado de destacados positivistas,
1llevaron los adelantos educativos que presentaron --

11
Qi%. por Bigar Llinds. Op. oit, pp.85-86.

Angel J. Hermide Ruisz, "El Necimiento de los Jardi—
nes de Nifioa" en 8i de Ji es de Nifios.Néxioo,
Blitora del Gobierno de Verscrus, 1982, p. 32,

24



con el nombre de "método objetivo® a un gran ndmero-
de congresos y cursos pars profesores que recién se-
iniciaban en la formacién de los pcque%g;ﬁ Bajo eate
método objetivo funcionarom muchas escuelas formado-
ras de maestros en el pafs.

Léparto del método y las innovaciones técnicas,-
1la escuela durante el porfirismo tenfa el propésito-
de ocapacitar al individuo para mandar Y obedecer en-
un gobierno fuc;E:LXEl convencimiento se logra, en -
1o polftico, con el principio positivoe de apoyar el-
orden y la armon{a social. A la educacién se le ha—
bfa conferido la tarea de infundir la aceptacién en-
el marco de esos valores -ocinlos.,P;;o las contra--
dicoiones que acuilabs el porfirismo dan al traste —
eon el proyecto. Muchos son los problemas que genera
o1 desarrollo desigual de la burgues{a porfirista, -
por un lado, y el del campesinado mexicano, por otro.
Los grados de explotacidén y la carencia absoluta de—
democracia conducen a las clases populares & la Revo
lueidn Mexicana, movimiento que ha creado las normas
de convivencia de nuestra sociedad actual. Las condi
clones educativas, durante el porfirismo, presenta~-
ban un panorama similar de contrastes socimles, pues
el pueblo précticamente estaba marginado de las es-—-

cuelas.

j Las transformaciones sociales que ocurren con -
la Revolucién Mexicuna estén encaminadas a atender -
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le injusticia en que vivian lus clases explotadas ba
Jo el régimen porfirista. Lu educacién asume un im--
portunte papel en la construccidn de La nueva socie-
dad. Ia reconstruccién de la nacién contemplaba un -
proyecto de polftica econémica y un programa de desa
rrollo institucional. Ambos proyectos requerfan que-
ol :stado replantears la funcién que adoptarfa la ——
educacidn,

ﬁ: el Congreso Constituyente de 1917, la discu-
#1én sobre el Articulo 3o. estf destinada a que la -

. educacién atienda los intereses populares populares-

\

sobre loe oligdérquicos. Entre las ideas que rescats-
el Art. 3o. estén las que sefialan que: "habrf plena-
libertad de enseZanza, pero serf laica la que se dé-
en los establecimientos oficiales de educacién, y —
gratuita la enseflanza pPrimaris, superios y elemental

que se imparta en loe mismos ostableci-iontos"..l3 Se~

'recogen tres aspiraciones por las que habfan luchado

las fuerzas popularess educacién laica, libre y gra-

tulta Qo

$¢Con respecto a estos principios, extrafdos de -
las demandas populares y de los &rupoe polf{ticos més

(@ por Leonardo Gémes. “"La Revolucién Mexicana y -

1s Baucecién Popular” en Historia de Bducacién Pibl
ca en México. Wéxico, SEP-FCE, 1981.pp.139-141,
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avanzados socialmente que contendieron en la Revolu-
cidn, nos dice Martha Robles: ™un mismo concepto de-
desarrollo, de tendencias nacionalistas, se enmarca-
on la esperanza de un sisteme democritico capag de -
solucionar la varinda y compleja problemdtica que —-

afectaba el pafs”, 14

%Sajo estas condiciones criticas de esta socie—
dad en 1la que las grandes masas de poblacién buscan-
nuevas alternativas de desarrollo, y apoyédndose en -
un marco legal que les abra posibilidades méds ampliag
las instituciones educativas reinician su funcionm--—
miento, incorporando a su préctica cotidiana no sé-
lo elementos de la anterior soctedad, sino que pre--
tenden adecuar la enseflansa a los intereses popula--
res, enfocando sus objetives a otras necesidades s0-
cisles; las del jueblo que abandonaba 1ce campos de
batalla. p- '

Botre los educadores de 1a Revolucién destaca -
José Vusconcelos, quien encabez§, desde la Secreta--
r{a de Educacién PSblica en 1921, una campafia de al-
fabetizacibn nscionslieta que se ®xtendié a todo el-
pais, -oﬁfo todo a las gonas rurales que presentaban

aspectos complejos que nunca llegaron & entender los

14
Martha Hobles. Bducacién y Socieded en la Historia -

de México. wéxico, Sdgle XXI, 1978.p. 8T.




porfiristas. Se organizaron em su gestidn, 1921-24,-
mfltiples actos culturales para el pueblo, se divul-
&uron ampliemente los clésicos de la literaturas, se-
introdujeron a las sonas campesinas misiones civili-
sadoras y se favorecié la educaociéa técnica. En to—
das estas formas educativas se ensalsé el espiritu -
nacionalista del pueblo uxiclno.l"%u Pedagog{a que
encausaba Vasconcelos pretend{a transformar lae antt
guas condiciones d¢ las masas indfgenas. Con loe pro
gramgs educativos se pretendfa fomr‘ comunidades pre¢
duotivas para integrarias a la clvuil?..clh occiden~
tal. En esta cruzada intervinieron miles de intelec-
tuales, organiszaciones y estudiantes de todos los nj
veles. Kl retomar las rafces ind{genss e hispénicas
de nuestro pueblo y conformar uns educacidn para las
grandes masas populares adquiri$ e#special importan--
cia. En los ailos posteriores a la Revolucién se in--
orementd la preeisn de Norteamérica sobre la educa—
cién, no 8610 en Jo geogréfico sino taadbién en el ——
sentimiento nacional. En este sentido, el grupo de -
Vasconcelos se preocup$ especislmente POT. lograr que
la educacién respondiers a los sentimientos naciona-
listas, #

15

Josefina Vésquez ds Knauth. Necionalismo y Educacibn
on México. México, Oolegio de lcho, 1975.pp. 157~
158.



Bajo este lineamiento se consoliduré, posterior
mente, la educacién rural mexiceana, que es la que me
Jor logra responder a las necesidades de la realidad
nacional. Mucho se ha hablado del papel transforma--
dor que tuvo este tipo de educacibn, como producto -
Sptimo de la Revolucién Mexic.na, 3u principal ver—
dad fue precisamente cumplir con los anhelos de cam-—
bio de la poblacién campesina que participé en la lu
cha armada y que en eete perfodo de México constitufa
®1 grueso de la poblacién. Rafl Mejfa afirma ques

“La Escuela Rural nace para servir a los gran—
des y pequefios grupos tradicionslments margina
dos; es decir, enfoce toda su sccifn educadors
& las comunidades rurales de ind{genas y campe
sinos, a las que concibe como 8l marco natural
Y social en que se desenvuelve 1a personz huma
na, y no como uns simple unidad politica o geo
gréfica que debe ajustarse mecdnicamente al en
granaje de le vida nacional o internacional.la
educacién rural no consideras a la comunidad del
mcdo tradicional, ni toma .2l individuo separa-
daments como sujeto active de la educacidn, si
no que concibe a aquello socialmente en su con
junto, como impulsmora de pu propio desarrollo-
¥, por lo tanto, como la unidad completa a la-
que la escuela se integra”, 16

la escuela, pues, participa de lleno en la vida de -
le comunided. No es una escuela en la que los progra

16

Raf) Mejfa ZiAiga."La Escuela que surge de la Revolu
¢ién” en Historia de la Educacidn Piblica en México.
México, SEP-PCE, 1981. p. 203.
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pus preconcebidoe se apliquen sin crnsideracién a —-
los pueblos que se pretende educar. Kl aprendizaje -
surge del pueblo mismo, en las actividales creativas
que desarrollan la comunidad y la escuela, Este es —
su mérito. En este sentido, los principios de la es-
cuela rural sefialen que se aprende trabajando en la-
realided misma; la educacién se adquiere en la rele-
¢ién de transformacién que el educando mantiene en -
la realidad; las actividades realiradas permiten ex-
plorar los fendmenos de la naturaleza; la educacién-
se da en un ambiente en que el nifioc se desarrolla en
libertad y denocriticanento.17

De la educacidén rural a la llamade socialista -
no habfa distancia slguna. Por ejemplo, Rafael Ram{-
reg sefialas;

“La educacién rural mexicana es una institucién
g€enuinamente socializante, es decir, una insti
tucién creada fundamentalmente para integrar a
la gente en verdaderos €rupos socieles con al-
ma y vida colectiva...” 18

Moisés Sdenr completa esta idea diciendo que por es

cuela socialista no se debe entender:

®e..la prédica propagandistica y fandtica de —-

17
Ibid. p. 202.

18
Cit. por Rall Mejfa; Op. cit. p. 124,
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ningin modo de organisacidn social, sino, pbr~-
uns parte, el enlazamiento de todos los ¢lemen-—
tos de la nacionalided, la compenetracién de —-
les factores, la integracién de todas las fuer-
848 para hacer de nuestro pafs uns patris ente-
ramente unificada, y, por otra, 1la organizacién
de los elementos humanos ¥y de los valores mate—
riales de la vida en formas eficaces de justi-—
cia y de aprovechamiento colectivo®, 19
A muy grandes rasgos sdvertimos que durante los pri-
meros afios del siglo, la educacién mexicana se vif§ -
fuertemente influfda por el contenido social del mo-
vimiento armado. Le educacidn fue tomada como una de
las principales reivindicaciones de las masas prole-
Y
tarias que participaron en el confliocte. Bs clara la
consecuencia respecto a la creacién de instituciones
educativas orientadas a favorecer el desarrollo de -
algunos sectores populares. Dentro de estoa intentos
educativos destaca la escuela rural, democrdtica y -
socialista., Eeta escuela estd vinculada estrictamen-
te a las condiciones Y necesidades de una realided -
nacional. Surge de la misma realidad social y busca,
como parte de la comunidad, la transformacién de esa
realidad de acuerdo a los objetivos de sus integran-

tes: pueblo, educandos Y profesores,

19
fbidcl. PP 214-15,



1. EVOLUCION DEL JARDIN DE NIROS

A diferencia de los niveles educativos a los que nos
hemos referido y que se encuentran hondamente liga—--
dos a los planteamientos ds la Bevolucién Mexicana,-
el Jard{n de Nifios, después de su novedosa aparicién
que coincide con la Reforma Eduoativa Libersl y la -
divulgacién de sus principios froebelianos deja de -
ser mencionado al ocurrir la lucha. Esto nos hace su
poner que & pesar del impaoto que causaron las préc-
ticas pedagigicas de laubscher y Rébsamen, el Jard{n
no logré expandirse lo suficiente entre las clases -
populares y, por lo tanto, 38lo estuvo al alcance de
un grupo reducido. No llegé a enraisarse on al pueblo
Yy, ante su dosenvolvi-ipnto, no se demands primordial
mente, No obstante su poca difusidn nacional, el Jar
af{n de Nifios incorpora a los primeros mexicanos inte

resados en su implantacién..

A la tarea que iniciaron los grandes educadores
eturopeos se unieron educadoras mexicanas preocupadas
por la educacién de 1os nifics, en muchas ciudades del
pafs. Entre ellas se encuentran Rosaurs Zapata, Ele-

na Zapata, Beatris Pinsén, Batefanfa Castadeda y Car
men Ramos,

El programa bajo el cual laboraron los primeros
Jardines de Niflos, nos dice sl maestro Angel J. Her-

2
nid‘,o se derivaba de las ideas de Froebel, es decir,



los nifios mexicanos s:iguieron la técnica de los dones,

que ya comentamos en el primer cap{tulo. Los profeso
res seguian en su trabajo e. mismo objetivo, en el -
que se aprovechaba espontdneamente la risa, el juego
y la naturalega, como medios pars esa educacién ele-
mental. Al analizar la préctics docente de las educa
doras de ese momento, Hermida menciona las activide-
des con figuras geométricas, gréficas, dibujos y me-
dio natural. Los nifios educaban los sentidos, su oa-
pacidad de identificaciém, clasificacién, desarrollo
psicomotris y la socializacién al efectuar juegos en
compafi{a de todos los nifios.

Pero los educadores no se limitaron & trabajar-
con las técnicas que recomendiada Prosbel. Por ejem-—-
plo, la profesora Dolores Pasos, en su Escuels de --
Phrvulos en la ciudad de México, en 1881, lograba -
que los nifios de 3 a 6 afios leyeran, escribieran, --
efectuaran operaciones numéricas como sumar y restar
y desarrollaran sus habilidades art{sticas, como pin
tar. Decia Pasos que, por sus propias deducciones, -
1os nifios sabf{en pensar, comparar y determinar, El -
mismo Laubscher introdujo la educaoién musical con -
loa nifdos de esta edad. Hay autores que describen —
que en esas escuelas se trabajabs en un clima de ver
dadero afecto y armonia. De estas experiencias tan -

emotivas seguramente proviene el recomocimiento que-

20
Angel J. Hermida. Op. cit. p. 27.
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tan justumente se han ganado muchos educudores,

Los jardines, mAs que funcionar como los otros-
niveles educativos, fueron incipientes eafuerzos par
ciales, o experimentos que se iniciaban y fécilmente
aesaparecfan, Los nifios que recibfan esta atencién -
taabién fueron, por lo consiguiente, escasos. En los
textos revisados no se reporta el origen de estos ni

fos, pero la importancia que tuvieron y la naturale-

sa del circulo al que se circunscribfan, nos hace su .

poner que esos pequerios pertenecian a las clases so—

ciales privilegiadas.

En ¢l trabajo del maestro Hermida se destaca la
vinculacién que tuvieron esos Jardines con los paf--
ses innustri-lizadol?ILoa materiales, programas y —
sducadores, se encuentran de uns u otra maners rela-
cionados con Norteamérica y Europa. Hermida hace re-
ferencia a materiales trafdos especialmente de Esta~
dos Unidos. La Bscuela Modelo estaba dirigida poy =—
una profesora alemana; Porfirio Diaz envi§ a prepa--
rarase & Estados Unidos a Rosaura y Elena Zapata; se
contraté en 1889 a 1la profesora Cirrie Terris para -
propagar técnicas de educacién de pérvulos en Chihua
hua. En Oaxaca funcionaban dos Jardines con materis-
les adquiridos en Parfs. En el Ratado de Hidalgo el-

ral
Ibidem. pp. 30-41,
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material escolar tenfa el aismo origen. El sedalar -
lo anterior no tiene otro propSeito que el advertir-
la dificultad que entradaba desarrollar nacionalmen-
te una tecnologfa educativa particular y, al mismo -
tiempo, sefalar la necesidad de su creacién. Tal ves
no esté de mds recordar la importancia que tiene ba-
sar en las propias condiciones Y posibilidades nacig
nales cuslquier proyecto de desarrollo. En cumnto al
Jard{n de Nifios este principio también vale,

Lus Bdelmira Leyva y otros maestros sefialan que
desde 1903 Estefania Castafieda rescata ese prineipio
diciendo:

“Debe educarse al pérvulo de acuerdo corn su na—
turaleza fisica, moral e intelectual, valiéndo
e¢ para ello de las eiperiencias que udquioro-
ol nifio en su hogar, en la comanidad Y en su »
relacién con la naturalesa®22,

Es obvio que estas consideraciones sélo pueden poner
8¢ a 1a prdctice si se toma seriaments en considera-
cién el tipo de nifio con que se trabaja, si se estu
dia a fondo su formacién sociocultural, si se advier
ten las costumbres que la familia ha inculcado en el
nifio y que &ste reproduce en la escuela. EL mismo —

educador debe formarse un juicio erftico de su forma

22
Ibidem. p.9.
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cién y de las condiciones de trabajo de su escudla.-
Tal ver puedan hacerse mds cuestionamientos sobre —-
las bases de la educacién, baste sedalar uno més, el
apego de los programas educativos al proyecto gene--
ral que ¢l pafs se ha marcado,

Se han hecho muchos homenajes para conmemorar la
fundacién de la Escuelas Modelo de Orizaba. Se ha re-
conocido su importancia reformadora de la educacién-
al ubicarse dentro de la Reforma Educativa Liberal y
Su apego a las doctripas oientificas propugnadas por
ol educador alemén Proebel. Se ha reconocido el enor
me interés que este nivel de enseiflanza deeperts en -
connotadas educadoras aesxicanas, pero al parecer, po
ca fue su relevancia después de 1la aparicifn aislada
de unos cuantos Jardines de Nifios en las principales
ciudades de 1a Repiblica. Con sl quebrantamiento de-
los profiristas y su régimen J de la lucha revolucio
naria, poco puede decirse que haya pasado en 20 ¢ 30
afios en el Jardfn de Niffos. Tal parece que este gra-
do de ensefianza B0 estuvo en el centro de las discu-
siones que tanta importancia le concedieron a la edu
cacidn los nuevos revolucionarios en el poder, pues-
lo dejaron al margen de cualquier consideracién, S6-
lo recibieron el Apoyo de las fuer:zas revoluciona-—
rias emergentes la escuela primaria, 1la rural, la -
sducacibdn técnica y la Ssuperior, Podriamos decir que

ol Jar&!n de Niflos, en las primeras tres décadas de-
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este siglo, se mantuvo alejado de las turbulencias -
propias de ese tiempo. Mds bien transcurrid ajeno a-
las transformaciones que se generaban. Su aparicién-
en México representa un gran momento en la educacién,
pero en su evolucién no continda generando transfor-
maciones notorias. Cuando las masas revolucionarias-
demandan educacién se refieren a la primaria, a la -
técnica o & la superior. El Jard{n de Nifios casi no-
es mencionado. Hay muchos motivos para ello, pensa-
B0S que uno muy importante es su escasa difueién en-—
las masas populares. El Jardin de Niflos, tradiciona;
mente, atendiéd a los hijos de las clases media y al-
ta, ambas urbenas, Ante este deaconoéinionto por el-
pueblo no constituye una exigencia reivindicadora de

los grupos revolucionarios.

Posteriormente se advertird que el Jardin de Ni
fios por ésta, y posiblemente por otras razones, se -
seguird constituyendo un; educacién elitista. =1 ni-
mero de Jardines existentes, el nimerc de educadoras
egresadas de las normales y su escasa introduceidn-

8l medio rural confirman estas consideraciones.

De;éhéa de las innovaciones y cambios que Vas—-
concelos impusiera a la educacién, ya en el auge Qe-
la educacién rural, en 1928, se crea la Inspeccién -
General de Jardines de Nifios, estando al frente Ro—
saura Zapata.
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El grupo de maestres encabezado por Luz Edelni-~

ra Leyv-.anencionn los principios bajo los que se -

reformé el funcionamiento de loe Jardines de Nifios en

la época en que la educacién ee orientaba hacia la -

democracia y el socislimmo., Comentan que la educlv~~

cién preeecolar actual adn conserva ese espiritu de-

cambio. Copiamos los principios que animaron esa re-

formas

1.-

‘c-

5.‘

Que la institucién Jardin de Nifios sea netamente
nacional y ofrezca al nifio todas las oportunida~
des que tienden a despertar en su sspfritu el ¢
nocimiento de su Patria Y su amor hacia ella.
Que 1la salud del educando sea el objeto princi--~
pal de atencidn, procurdéndose, para ello, que —
los locales, mobiliario,y Gtiles llenen los re—w
qQuisitos exigidos por la higiene y la Pedagogia,
Jue las actividades an el Jardin de Nifos estén-
de acuerdo con la edad y grado de deaarrolle de
pPdrvulo y en relacién con las experiencias de l‘
te en su mundo infantil. . E
Que la libre manifestacién del nific sea respetae
da por el conocimiento de su ser interno y su -«
epropiada direccién.

Que el smbiente que viva el nifio en el Jard{n -
sea un ambiente de hogar, natural, sencillo y deg
confraternidad,

Que las actividades sean ocasionales Y no resul-
tado de un horario fijo y determinado,

Que el carifio y cuidado del que el Jard{n de Ni-
fios se nutre, se manifieate en la bellm aparien-
cim del plantel y en el bienestar de los educan-
dos.

23

Ibidem. pp. 12-13.



1

11.-

dos.

8.- Que los elementos que puedan cooperar en el me jo
ramiento de la educacibn del pdrvulo, hogar, co-
wunidad, sean atrafdos al Jard{n por sus benefi-
cios que, & su vez, esta institucién aporte.
~ Que me dejen ver en el Jard{n los lineamientos -
de la escuels primaria como brote de la vida cos
ounal .

0.-Que se multipliquen los Jardines de Nifios, ya sea

en forma de Jardines independientes o de anexos,-

para que los benoficios de esa institucidn no —--

sean limitados ni lleguen a suponer privilegios.
Que se mcepte la denominacién Jardin de Nifios -
para desterrar el uso de vocablos extranjeros en
nuestra obra de nacionalizacién de esa institu——
cién.

Kl Jardfn de Nirios sufre una atencién particular has

ta el régimen de Lépes Mateos, en la Reforuma Educati

va de 1965, donde précticamente lo incorporan a los-
objetivos generales de la educacién en México. Los -
cambios que se dan presentan & grandes rasgos una re
lacién con la educacién que se impart{a en la escue-~

la primaria en ese tiempo.

‘Otro momento del Jard{n lo constituye el favore
cimiento del sistema en el sexenio pasado, ya& que se
ubicé a la educacién preescolar dentro de 1la educa-
cién bdsica y su impulso fue notorio. Por primera ~—
ves aparecieron los Jardines de Nifios en ambientes -

rurales.
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2, LAS ESCUELAS NORMALES PARA EDUCADORAS.

En el primer capftulo serdalamos que originalmente --
los Jardines de Nifios operaron como inatituciones —
asistenciales y eran atendidos por damas entrenadas-
en el cuidado de los pequeiios desvalidos.las prime--
ras educadoras tembién fueron mujeres bien intencio-
nadas preocupadas por la educacisn de los niflos de -
tan corta edad. Al iniciarse em México los Jardines-
dé Nifios se presentd el mismo problema con las prime
ras educadoras, ya qué mis que una preparacién al —
respecto, su inclinac.én por esta labor fue estricta
mente su interés por oste nivel de ensedianza Y por =
los nifios en este perfodo de su infancia.

Laubscher capacité s las primeras educadores,Ya
hemos visto también Que otras destacadas educadoras-
adquirieron su prepnruci&n observando el tuncionunien
to de 1los Jardines de Nifios de otros pafses para, —
posteriormente, compartir sus experiencias con sus -
oonpaﬂoriu nacionales,

La maestra Violeta Sordoz‘ reporta que en 1910-
se imparti§ el primer curso formal para educadoras -
on la Escuela Normal pare Rducadoras de la Giudad de
México, Las profesoras de ese curso, que recién ha--
bian adquiride conocimientos actualizados sobre las-
técnicas del Jardfn de Nifios en el extranjero, fue-—-
ron las maeatras Bertha Von Glimer, Rosaurs Zapatse, -~

24
Ibidem. p. 44. 40




Carmen y Josefina Ramos.

Otro curso para la formucién de educadoras se -~
impartif§ en Xalapa en 1919, estando & cargo de Berths
Von Gllmer; en 61 las aspirantes cursaban simul tdnea
mente la carrera de Profesora de Equcacién Primaria,
La maestra Sordo menciona que el Plan de Estudios —»
comprendia: Pilosof{a de Proebel, Literatura de Jar-
d{n de Nifios, Dones y Ocupaciones, Juegos y Educa-——-
cién Musical. Tambidn se le agregaron las materias -
de 3ociologia de la Educacién, Organizacién de los -
Jardines, Actividades Periescolares Teatro Infantil-
¥y Jugueteria. ,

El curso desaparecid en 1928, habiendo egresado

28 educadoras en sus nueve sios de xistencia.

En 1937 se funda el Instituto para Jardines de-
Nifios, anexo a 1la Escuela Normal Veracruzana y suspi
ciado por el Profesor Aureliano Herndndeg Palacios.

Este Instituto tuvo el cardcter de especialiga-

cién para las profesoras de educacacién primaria,

Do; Instituto ogrosaronzshaat; 1970, fecha en -
que inicia sus funciones la Escuela Normal para Edu-

cadoras, 657 educadoras.

25
Ibidem.p. 49.
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Kl Plan de Estudios del Instituto de Bducadoras
en 1952 contempla estas asignaturass
ler. Aflo Pesicologfa Infantil
Literatura Infantil

Material Didéctico
Cantos y Juegos

20. Aflo Técnica de Ensefianza en J. de ¥.
Organisacién y Admén. en J.de N,
Actividades Periescolares
Artes Plésticas
Ritmo y Danza
Jugueteria
Bducacién Musical.

Este FPlan,seguia, en lo fundamental la wetodologia -
de !roebol.zs

A partir de 1967 se crea lx Escuela Normal para
EBducadoras con el siguiente Plan de Estudioss

PLAN DE ESTUDIOS rARA LA CARRERA DE EDUCADORA DE PAR
yULO8.

PRIMER ARO

Légica, Repafiol, Geograffa del Estado, Problemas So-
ciales y Culturales de México, Observacién Bscolar I,
Actividades Agropecuarias, E,ucacién Musical, Dibujo,
Btica, Matemdticas, Historia de México, Antropologia
Social y Cultural, Observacién Escolar II, Bducacién
Pisica, Dansza y Talleres.

26
Ibiden. Pe 52,



SEGUNDO ARO

Pesicologia Genersl, Didéctica General, Ciencias Bio-
16;10.-, Peicolog{a del Aprendizaje, Historia Gene—
ral de la Bducacidn, Educacidn para la 3alud, Técni-
oa de la Educacién de Pdrvulos Yy Prdcticas Escolares,
Taller de Material Liddctico, Introduccidn a la Téc-
nica de la Enseflanza de la Escuela Pr1m3r1.27, Elducs
cién Musical, Cantos Y Juegos, Educacidn Pisica, Ar-
tes Fldsticas y Actividades Agropecusarias,

TKRCER ANO

Conocimiento del Educando y Pbicotqqnia Pedagigica,-

Historia de 1la Rdueacidn en México i‘Veracrus. Lite-
ratura Infentil (primer curso), Psicologia Infantil,
Historia de la Bducacién de Pérvulos, Literatura In-
fantil (segundo curso), Técnica de 1la Educacién de -~
Pérvuloe y Précticas Escolares, Taller de Material -
Didéctico, Técnica de 1a Enseflanza de Primer GradoZ2!
Educacién Musical, Ceantos Y Juegos, Ritmo y Danza, -
Jugueteria y Artes Plésticas.

CUARTO ANO

Psicotecnia Pedagbgica, Legislacién, Organizacién y-

27

Estas materias fueron inclufdas en este Plan porque-
&1 egresar de la Escuela Normal sl no haber suficien
tes plasas para educadoras se ubican en el primer --
Grado de Primaria,
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Mninistracién Escolares de Jardin de Nifos, Ciencia
de la Educacidn, Problemas Ps1co ) edagdgicos del Prees
colar, Historia de la Revolucién Mexicana y Polftica
Educativa, Sociologia de la Bducacién, Técnica de la
BEducacién de Pdrvulos y Préctices Escolares, [aller-
de Material Diddctico, Actividades Periescolares, --
Educacién Musical, Cantos y Juegos, Ritmo y Danza, -
Teatro Infantil, Gimnasia Ritmica.

Bate Plan que ha funcionado durante los dltimos
afios es muy probable que se cambie, ya que actuslmen
te se encuentra en estudio uno nuevo, que ei es apro
bado se aplicard desde el préximo afio escolar. Esto-
obedece a la preocupacién de 1la Escuela Normal Vera-
cruzana por ofrecer uma mejor preparacién profesional
& las futuras educadoras. También debemos hacer no--
tar que una de las reformas que se harfn serd la de-
cambiar el nombre a la Escuela Normal para Educado—
ras de Pérvulos por el de Racuela Normal de Profeso-
res de Educacién Preescolar con el fin de dar opcidén
a los futuroa profesores de desempeilar su profesidn-
en los Jardines de Nifios. Los objetivos presentados-

en este nuevo Flan son los siguientes:

OBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACION NORMAL PARA PRO-
PESORES DE EDUCACION PREESCOLAR.
- Proporcionar a los futuros educsdores la prepara—

oién cientifics, técnica y humanfstica que les per
mnita atender adecusdamente a los nifos que se en-—-—
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cuentran en la segunda infancie,

Formar profesionales de la educacidn preescolar que
sean capaces de encauzar con eficiencia Y responsa
bilidad el proceso natural de desarrollo del nifio,

para lograr el desenvolvimiento integral de su per

sonalidad,

Bstimular en el futuro educador sus aptitudes ar—.
tisticas y menuales, as{ como su creatividad, a —
fin de que sea capas de dar al nifioc la oportunided
de expresarse espontdneamente canalizendo y orien-
tando sus menifestaciones neturales hacia el desa-
rrollo de su capacided creesdora,

Arraigar en el mlumno normalista un concepto del -
hombre, como materia evolucionada altamente organi
zads, capaz de usar el pensamiento, vivir en socis
dad, transformar el mundo y creer una axiolog{a y-
una teleoclogis para orientar sus accionmes trivis—
les o trascendentes.

Favorecer la libertad de pensamiento y la aperturs
de criterio, a fin de que el educador snalice obje
tivamente los fendémenos sociales, culturales 0 —
cientificos en contra de fanatismos ¥y prejuicios -
de cumlquier fndole o naturaleza.

Pugnar porque el profesor de educacidn preescolar-
desarrolle una actitud de musteridad ¥y de prudencia
frente a la realidad de un mundo finito en sus di-
mensiones y limitado en sus recursos reales Y po—
tenciales,

Reeponder positivamente a los requerimientos educa
cionsles de un jueblo mexiceno en oconstante evolu-
eién social, polftice, econfmica Yy cultural,

Cooperar en la tarea de elevar la productividad del
magisterio mexicane, dentro del marco de la moder-
nizacién general del pafs.

45



- Pre_arar profesores de educacién preescolar capa--
ces de desarrollar por ef mismas y de manera perma
nente las acciones necesarias para su propio per—-
feccionamiento profesional Yy personal a lo largo -
de toda su vida,

- Proporcionar a los futuros maestros alternativas -
de desarrollo y perfeccionamiento en &reas esyeci-
ficas de aprendizaje con el propfsito de complemen
tar y enriquecer su formacién profesional bdaica.

= Impulsar ls investigecidén educacional pare confor-
mar en el profesor de educacidn preescolar un pen-
samiento objetive y una actitud er{ticm que le per
mitan participar activamente en la renovacidn del-
conocimiento, particularmente en asuntos educati-—
vos,

= Cooperar para poner al alcance del puedlo los bens
ficios culturales que se generen oén sus insfitucio
nes, a través del apoyo y promocién de una labor -
intensiva de difusién.

No s0lo la Normal Veracruzana ha impartido la -
carrera de Ejucadora de Pirvulos. En muchos Estados-
86 han preocupado por atender la creciente demanda -
de futuras educadoras. Los propios padres de familia
han realizado campafias para impulsar este nivel edu-
cativo al advertir las grandes ventajas que ofrece -
una educacién sistemética en todos los aspectos del—

desarrollo de eus pequeiios hijos,

Ahora bien, es importante también remarcar el -
escaso nimero de educadoras que egresaban. En el pe-
riodo de Bertha Von Gllmer (1919-1928) en 9 aflos, —
tan solo egrosaron'28, casi tres por ardo. De 1938 al
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70, sn pleno desarrollo industrial del pafs, fueron-
657, 1o que indica que en promedio egresaron 22 sdu-
cadoras por afib, en los 30 que dur$ el Instituto de-
sducadoras, El nimero era absolutamente in-uficionfo
para atender a los miles de niflos en edad preescolar
en nuestro Estade. En la actuslidad, el nimero no ha
variado gran cose, a pesar del enorme incremento que
ha registredo nuestra Entidad. Bn la dltima década,-
1970-81, egresaron de la Escuela Normal para Educadg
ras 365 profesoras. De inmediato mdvertimos lo redu-
cido de 1la cifra si la comparamos con 1a poblacién -
infantil y los pﬁofonoro- de otros niveles educati-—-
vos,

Es justo, por otrs parte, recogocer el grsn pa-
pel, 1a mayor{d de las veces desinteresado, de miles
de educadoras veracruzanas y del pais que con su es-
fuerso y entregs, a pesar em no pocas ocasiones de -
1a despreocupacién del Estado, por crear, mantener y
difundir los Jardines de Nirfios y las escuelas formas
doras de maestras de este nivel,

Existen muchos antecedentes sobre las contribu-
olones de estas maestras en las actividades que se -
desarrollan en el Jardin, Todas sportaron a sus se—-
guidoras, literatura infantil, canciones, bailes, -
dengas, distintos materiales didécticos, métodos y -
técnicas de ensefianza que -oficen ser recopilados y-
valorados para su uso por las actusles generaciones-

de educadoras.
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CAPITULO III
KL JARDIN DE NINOS EN LA ACTUALIDAD.

Se puede decir que el Jardi{n de Nifios se ha conmoli-
dado hoy en dim, pese a loa problemas que padece, al
igual que otros niveles educativos; pues con el tiem
po ¥, sobre todo, con el trabajo diario, se han vis-
to reflejados los avances en cada niflo que asiste a-
ellos. 34 hnco-gﬁgn:: unos diss afios se le considera
be opcional o p{oactndiblo, en la actualidad tiende-
& volverse una  nstancia educativa necesaria para el
completo desarrollo infantil. Los programas de sxpan
sién urbana y rurales que puesto en marcha el Estado,

en gran medida lo compruebdban.

Mfs clars es adn la exigencia de loas padres por
lograr que sus hijos tengan la posibilidad de acudir
al Jard{n de Niﬁbl. La demanda del servicio se acer-
ca a 1a que suscitan la primaria la secundaria y/o-
las escuelas profesionales. Bsto no solo debe ser mg
tivo de orgullo, puesto que también implica, de parte
del BEstado, proporcionar las condiciones materiales-
Y 1la buens preparacién de las educsdoras que se for-
man en las diversas Escuelas Normales pars Educado--
ras, quienes adquieren una mayor responsabilidad con
la sociedad y con los pequefios a su cargo. En estas-

condiciones es necesario der critico con las carac--



4. ACTIVIDADES.

u_;’gon el fin de cumplir en forma eficaz y corrects el-
Programa estructurado, se llevan a cabo actividades-
durante la mafiana en 1las cuales el nific realisza labg
res adecuadas a su !2:5;&

Llamamos "actividad“ a cada &grupo de elementos-
0 medios de los que nos valemos las educadoras para-
hacer entrar al pequefio en accidn y lograr asf una -
parte de su educacién.

Ser{fa imposible hablar en particular de todas -
las actividades en el Jardin de nmo-, ya que en nd-
Bero no tienen lfmite. 4 continuacidn -encionaro-o--
algunas de las que se pueden realizar en el aula, sin

que por ello pretendamos agotarlasg

Saludos Por medio de esta actividad el nific ad-
quiere hébitos de cortesfs y convivencia social.

Bevisién de Aseos Se formard hébitos de higiene
pereonal por medio de 1a préctica.

Ouidado de Plantas y Animales; Es una actividad
que le proporciona distintas experiencias, aunque no
en todos los Jardines es posible realisarlas, por ra
sones de espacio,

Bducacién P{sicas Le proporcions la capacided -
motris general del alumno en formacién, constituyén-
dose en el agente primordial y mds efioas para cubrir
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los objetivoms generales de la evolucidn peicomotris,

Motivacién:s Estf oconsiderada como la mctividad-
nds importante, ya que d¢ lo0 observado en ese momery
%0 en forma real, o 1o que més se asemeja & 1la realj
4ad que viens a ser ¢l tema del dfa, partirén las de
nds actividades a realisar,

Juego Bducativos Es una actividad que eotd rela
olonada con el tema y es muy recomendable que se ha-
& en la forma mds objetive posidble. De esta manera-
Juegos, ejercicios, observaciones, por‘n cumplidos -
con agrado. Se establece la correspondencia entre el
objetivo educative y el interds infagtil. Se olasify
can enj

1. Sensopercepciones Visuales,
2, Sensopercepciones Auditivas,
3. Sensopercepciones Téctiles.
4. ' Sensopercepciones Gustativas.
5. Sensopercepciones Olfativas,
6. Kinestésicas y de Equilibrie.
7. Cenestésicas.

Actividades de Expresién: BEn esta actividad tra
taremos d; darle al nifio material que propicie su -~
creatividad, por lo cual serd variados por ejemplos~-
ol que se adquiers en el comercio como son; crayolas,
plastilina, pinceles, brochas, plu-ox-zu, tijeras, gi
Ses, acuarelas, diferentes clases de papel (manile,-

minagris, lustre, oartoncillo, florete, imprenta, -



cartulina, etc.), material de deshecho, de la naturs
lesa, de construccién, para que el njfio coloree, res
corte, modele, dibuje, ensarte,estruje, pegue, com—
plete, ilustre el tema, eto.,

Cantos y JuegosiAqui el:nifioc interpreta cancio-
nes, ritmos y juegos, desarrollando sus coordinacio—
nes motoras, asf{ como el sentido del ritmo.

Expresién orals Manifiesta experiencias POT me~
dio del lenguaje, escucha con atencilm & sus compafie
ros, aprende rimas y canciones sencillas,

Juego Libres Participes con sus ocompafieros en —
Juegos que 61 mismo elige.

Despedidas Asf{ como el aifio saluda al llegar al
Jard{n por la mafians, e} retirarse se Qespide; de es
ta saners se¢ fomentan los hfbitos de cortesfa.-

5. METODOLOGIA.

l/'ﬁ'.‘l Nétodos de Ensefiansa.
“En cusnto a los postulsdos, el Jardfn de Nifioe ac—
tual sigue los de 1a Escuela Unificada, ElL método es
scléctico, Ha roto definitivamente con el individua-
lismo y la rutina, May una verdaders democratisaoidn
on las actividades”.30

30
Zoraida Pineds. La Educacifn de 1¢s Pérvulos.México,

Perndndes Biitores, 1969. p.125.
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Como podemos apreciar, no existen normas estable
cifas con respecto & ls metodologis a desarrollar Pa
ra la consecucién de los objetivos. Se utilisa un né
todo ecléctico que combina diferentes corrientes pe-
daglgicas con tendencia s la aplicacién del método -
activo. En realidad, se tiene absoluta libertad para
escoger el método mds conveniente segin el criterio-
de ocada educedora y las posibilidades e intereses de

los nifios. d

¢ Tomando en cuenta lo anterior, la educadors ne-

Jiiti. antes de empezar su tarea, conocer el mate—=
rial husano con el cual va a smpezar & trabajar, ba-
sdndose en las caracterfsticas siguientes:

a) Biolégicas
b) Psicolégicas
0) Sociales.

Egtas caracterfsticas las encontramos concentradas -
en un documento que se llams Picha Individual Acumu-
lativa, donde se recopilan datos como: fecha de naci
miento, ocupacién del padre, peso, estatura, {ndice-
tordcico,-fndice de equilibrio morfoldgico, agudesza-
visual, agudeza auditiva, enfermedades padecidas, in
munizaciones, as{ como su e¢dad mental, la cual se ob
tiene aplicando los test: A B C ¥y Goodenough,

Con los datos anteriores vamos a saber de donde
partiremos y cufles son las necesidaded dal nifio, de
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esta munera tendremos un panarama de las posibilida-

des y deficiencias de cadsa

ﬁ" ‘, =
_ 4
5.2 Evaluacidén.
En pdrrafos anteriores comentamos el proceso enseflan
za-aprendizaje, ya que en §1 comoprobveamos en qué me-
dide fue 0 no efectiva nuestra labor.zgngardfn de Ni
fios no cuentas, con un tipo especial de prueba de ——

aprovechamiento.

La evaluacién, en esta institucién, se lleva a-
cabo en forma grifica por medio de hojas de evalua—
cién donde el nifio marca con una cruz, un cfrculo, o
bien, ejecutando una orden que le indique la Educado
ra y que 1 sea capag de realizar. Las evaluaciones-
se aplican desde el Grado Inicial el terminar el jue
go educati:gl;i

Al finalizar el Grado Preparatorio se aplica -~
nuevamente el test A B C para seber el grado de apro
vechamiento que tuvo el preescolar. Este, a su vesz, -
se entrega junto con otros docamentos al egresur del
Jardfn de Niflos, pues serén de gran utilidad al maeg
tro de Primaria,

Claro estd que se evalda la relacién social o -
amistosa que logren entre s{ los nifios, la capacided

imaginativa del juego, la danza, la pintura, etc,

Cor la evaluacién, 1a educadora informa en qué

medida el nifio avanza en el cumplimiento de los obje
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tivos programados. Las formas de evaluar que usa la-
educadora son muy variedas, Van desde la observacién
del propio nifio, hasta sus experiencias intelectum——
les o art{sticas en muchos medios. También se evalda
el desarrollo de su lenguaje, comprensién activida—
des, etc. La evaluacién en un nivel tan creativo de-
ninguna forma puede reducirse a instrumentos escri-—-
tos o m dos o tres alternativas cognoscitivas, ni =
cho menos a dos o tres actividades o ¢lases de con—
ducta de los nifios. En la evaluacién se impone el in
genio de 1los nifios y de la educadora.

6. PERRSPECTIVAS DEL JARDIE DB NIRoS.

ST af",, s 3]
De lo que se ha-boequc#ado sobre el Jardin de Nifios—
podemos inferir que, sl igual que otros niveles edu-
oativos, se padecen vicios y defectos pero también -
se obtienen éxitos y virtudes. Por ejemplo, hemos ha
blado de que el Jardf{n de Niflos parte de una concep-
cién educativa extranjera y que ni siquiera con la -
Revolucién se logré darle rafces propias. De ah{ en-
adelante, fue mds fdcil continusr 1a tendencis nacio
nal de ﬁ;corso dependiente de proyectos y modelos de
éxito en otros pafses, Bstamos muy lejos de rechazar
ein més consideraciones las concepciones tedricas Y-
précticas peda&6‘1caa simplemente ior el hecho de —
provenir de Hstados Unidos. Tal problema lo vemas di
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ferente, pues independientemente de que se puedan —
aprovechar més aportaciones, creemos que tomando o -
no referencias, adccuéndoles o no a nuestras caracte
rieticas, también se deben crear perepectivas adecus

das a las caracter{sticas propias,

Se pudde decir, en efecto, que el problema es -
mucho mds amplio y que rebasa los estrechos 1{mites-
de Jard{n de Nifios o,mfs adn, el marco educacional,
La dependéncia abarca todas las £reas de la vida na-
cional, y el crear una alternativa de desarrollo de-
be abarcar necesariamente todas las éreas de la vida
de nues.ro pafs. Lo que sf creemos factible o impre-
scindible seflalar es que el funcionamiento de los —
Jardines de Nifios debe partir de consideraciones de-—
nuestras propias caracter{sticas y necesidades. Hay—
suficientes antecedentes educativos que nos pueden -
permitir, mediante pruebas y experimentos, crear una
précticd de trabajo en el Jardfnm que se apegue a les
condiciones existentes, a la formacién de las educa-
doras y a las caracter{sticas e intereses de los edu
candos. La acumulacién de experiencias, éxitos y fra
casos, del campo y la ciudad, la escuela en barrio -
elegante, el Jardin en zona marginada, nos permiti-——
rdn ir creando una teoria pedagégica acerce de las -

alternatives para el Jardin de Nifios en Méxioco.'
st

=

Tl vez sea necesario que se adquiera una con--

ciencia mfnima de la insoslayable necesidad de inten
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tarlo; también aerd necesario adoptar una posicién -
eritica respecto & los intentos que realicemos, basa
dos en las teorfas. No podemos vivir de un glorioso-

pasado.

No se puede seguir glorificando amor{ticamente a
las estatuas del siglo pasado y a las grandes figu—
ras pedagégicas de principios de éste. Pueron gran—
des porque fueron er{ticos, porque no se conformaron
con la inercia del trabajo de todos los d{as. Es ne-
cesario investigar, crear, construf{r un Jard{n para-
Duestros alumnos & partir de ellos mismos, de su en-
torno y problemdética. Los grandes masstros lo exigi-
rian, T ’

*'“60;6 habfamos sefialado al principlo, este traba
Jo no tiene la intencién de analizar toda la proble-
mética del Jardin. Tan s8lo pretende hacer una ‘sencyi
1lla revisién histérica y apuntar algunos problemas -
que, a nuestro juicto, tie;en prioridad. Tempoco es-
nueatra intencién ofrecer de antemano las soluciones,
Creemos que debemos preocuparno por conocer mis & —-
fondo nuestra realided educativa Y, en todo caso, —
participar conjuntamente con el total de compafieras-
en la bisqueda de alternativas, Creemos que la peor-

de 1las actitudes serfs la indiferencia,

A pesar de esto, hay mucha gente preocupada por
que el Jard{n de Niflos justifique su prestigio y lo-

incremente. Diariamente nos percatamos de las obser-
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vacionee y crfficas que realizan las compaZieras de -
trabajo. Las autoridades educativas, haciendo uso de
las novedades tefricas o de los cambios sexenales, -
imponen modalidades ein la evaluacifn de la anterior
forma de trabajar, sin rescatar lo que ha sido fun-—-
cional Simplemente se ordena &l cambio, sin que tam—-
poco se tengan muchos estudios que demuestren que ~—
las nuevas metodologias merdn me jores que las recién
desechadas, Esto no es mds que un reflejo de improvi
sacién del equipo educativo sexenal. La educacién de
der{a ser, en todo caso, campo de experimentacién,no
de innovaciones burocr‘ticu-, que aapiran'do esa ma-
nera dejar huella de su paso por las oficinas de Bdy
cacién, En esta 1fnea leemos que el maostéo #ilfrido
s(nchezalaeﬁala un buen nimero de problemas por re—
solver en el Jard{n de Nifioss

a).- Legislacidn atrasada que ya no concuerda -

con la realidad del paf{s y el Estado.

b).- Programas de accién desconectados y a ve—

ces contrapuestos por falta de un plan es-

"tatal de expansidn y mejoramiento del ser-
vieio.

¢).~ Desequillibrio en la distribucidn geogréfi-
ca de los Jardines de Nifios.

d).- Concentracién de ellos en gonas urbanas.

e).- Carencia de 10s mismos en sonas rurales e
ind{genas.

f).- Desconocimiento de la importancia de la —
educacién preescolar en amplios sectores -
de la poblacién,

k1Y
Angel J., Hermida y otros. Op. cit, pp. 61-62 66



€).- Baja calidad en el funcionamiento en &1+ --
funcionamiento de las agencias atendidas -
por personal improvisado, carente de infor
macién profesional.
Los problemas, como podemos ver, pueden formar una -~
lista enorme. Podrfamos agregar la revisidn de pla-
nes de estudio de las propias Escuelas de Educadoras,
la necesidad de evaluacién permanente de las educado
reas, reordenamiento de la organizacién en los Jardi-
nes, regulacién democrftica de las relaciones entre-
profesoras y las autoridades educativas de los Jardi

nes de Nisos, etc,

Este trabajo, ya 1o hemos serialado, no tiene la
intencién de hacer un tratado exhaustivo del Jard{n-
de Nifios. Su propésito es mds modesto, tan sélo pre-
tende que quienes trabajamos en ellos cobremoe con—
ciencia de nuestra funcibn con los nifios Yy la socie-
dad en la medida de nuestras posibilidades y que con
la participacién general y democrdtica logremos ha—

cer 1el Jard{n una mejor institucidn.

Bsperamos que el conjunto de educadoras podamos
participar cotidianamente en el mejoramiento del Jar
dfn de Nifios. Desde aquf también hacemos un respetuo
80 llamado a las autoridades para que favorezcan las
investigaciones y discusiones que permnitan que la --
institucién donde trabajamos contribuya de manera —-—
firme a la formacidn que de los pequesios nos demanda

la sociedaad,
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CONCLUSIONES.

1.

2!

3.

4,

5.

Hay un claro paralelismo y determinaocién entre -
los fenémenos polfticos Y sociales con la educa-
oién.

La educacién, y en eate caso el Jard{n de Nifios,
obedece a los planteamientos ideoclégicos y a las
necesidades econémicas que de maners global se r
presentan en la sociedad s 1o largo de la histo-

ria.

Kl problema de la dependencia ecomdmics y teono-
légica que tiene el pafs, tambiéi de una manera-
clars ha afectado al Jard{n de Nifios. De esta si
tuacién se desprende una problemftioca particular

que se pusde analizar en su avolucién histérica.

La importancia del Jardfn de Nifos en el desarro
110 integral de los nifios de 4 & 5 afios estd am-
pliamente demostrada en la préctice cotidiena,

El Jard{n de Nifios, como tal, surge a partir de-
diversas experiencias de instituciones ssisten—
ciales y el pensamiento de destacadas pedagogos-
como Rousseau, Pestalozsi, Decroly y fundanontn;
mente de su creador, Pederico Proebel.

El Jardin favorece en el nifio su desarrollo pei-
comotris, ls ejercitacién de los sentidos, el --
equilibrio afectivo emocional, lo relaciona con-



7.

9.

10.

ol mundo social y lo introduce a las tareas cog~—

noscitivas,

Habiendo probvaedo el Jardfn de Nifios en Buropa, -
tiende a difundirse em otros continentes. Bn Mé-
xico llega gracias & emigrados del Viejo Conti--
nente, entre quienes destacaron Barique Laubscher
¥y Enrique C. Rébsamen.

Kl México de la segunda mitad del siglo XIX apro
vecha los avances educativos de la escuela de —
Laubscher y con ello contribuye a impulsar la Re
forma Educativa Liberal de loe positivistas.

Kl Jard{n de Nifios nace como una institucién edu
cativa en Orizaba bajo el nombre de Escuela Mode
lo, en 1883. For la novedad de su funcionamiento,
basado en las técnicas de Proebel, se difunde —
por las principalss ciudades del pals.

A pesar de la importancim que represent§ el Jar-
dfn de Nifios, no logré popularizarse en el régi-
men porfirista, Al término de la Revolucién, el-
Jard{n continds siendo una institucidén poco popu
lar a pesar de los esfuerzos de numerosas educa-
doras que se entregaron completamente a su en-—
grandecimisnto. Entre ellas se pueden enumerar -
Rosaura Zapats, Klena Zapata, Estefanfa Castafle-
da, Carmen Ramos, Josefina Ramos, Dolores Pasos-
Yy Zoraida Pineda.



11.

12.

13.

14.

Al introducirse el Jard{n de Nifice en México -~
funcioné con las técnicas de Proebel, su crea—
dor. A pesar de las mportaciones de las educadg
ras nacionales lo fundamental de la metodologfa
se conservé, Con la pretensién de actusliszar el
Jard{n y de difundirlo en el pafs, algunas edu-
cadoras se prepararon en el extranjerq, Bste he
cho condiciona su desarrollo al avance de nacig
nes desarrolladas. La relacién se establece en-
el aspeoto metodoldgico, técnicas, contenido,ms
teriales, otc.

Kl fendmeno de la dependencia {ntimamente vincy
ledo a condiciones de desarrollo del pafs, deter
mina también la educacién y, en particular, al-
Jard{n de Nifios,

Conociendo el desarrollo histérico que ha segui
do el Jard{n de Nifios y sue anexos con el proce
80 de desarrollo nacional, creemos convenientee
que las educadoras partioipemos aotiva y demo--

crdticamente en su transformacidéa.

Pundaentalmente tenemos que preocuparnos Por-

que los contenidos y metodologia se ajusten a -
nuestrs realidad ngbional Yy respondan s las ne-
cesidades que los nifios tienen en este momento-

de la sociedad mexicana,



15, Las educadoras debemos investigar, crear y trans
formar permanentemente el Jardfn de Nifios de --
acuerdo = las exigenciams de nuestra también cam

biante sociedad.

16. Bn este afdn de apego entre la escuela Yy 1a mo-
oiedad, es esencial la participacién de las au-
toridades educativas, los padres de familia, --
los eetudiosos de ls educacibn 7 las observacig
nes de pusstros-pefiefios alumnos.,

17. La intencién de este trabajo no es el de ofre—-
Ser respuestas a estas dificultades que enfrem-
ta el Jardfn de Nifios. Oreemos que la respues—
ta 1a debemos dar democréticamente, todos los -

que intervenimos en esta noble empresa.

—



BIBLIOGRAPIA

BOSH, Lidya P, de, El Jardfn de Infantes de Hoy. Bue

nos Alres, Bd. Librer{s del Colegio, 1976 -——u
(c1969).

CHERSNEAUX, Jean.:Hacemos Tabla Raza del PasadofAcer-
oa de la distoria y los Historiadores. México,-

Siglo XXI Bditores, Col, Teoris, 1977.
4_,1>60sz NAVA3, Leonardo."La Revolucidn Mexicana y la -

Educacién Popular”. Historia de ®ducacién PSbli
X\ ca en México. México, SEP-FCE, 1981,

HEADLEY, Neith. El Jard{in de Infantes. Buenos Aires,
Ed, Troquel, tr. de Inés Pardal, 1970 (c1965),

4

i HERNIDA RUIS, Angel J. y Otros. Un 3iglo de Jardines

- + Qe Nifios, México, Editors del Gobiermo de Vera-
ocrus, 1982, .

<)
LARROYO, FPrancisco. Historja General de 1a Pedagogia.
.~ México, Rd, Po » 1957.
LLINAS ALVARZZ, Bdgar. Revolucién, Educacidén y Mexi-

canidad, México, Ed. UNAM, 1979,

MARINY, Mauro. Dialéctica de le Dependencia. uéxico,
Ed. Era, 1977.

MEJIA ZURIGA, Rafl."La Escuela que surge de la Revo-
lucién®, Historia de la Bducacibn Piblica en Hé

S

i xico., Xéxico, SEP-PCE, 1981,

“. /¢ PINEDA, Zorsida. La Bducacién de los Pérvulos.Kéxica, .
A Perndndes Editores, 1969 (c1955).

ROBLES, Martha. Bducacién y Sociedad en la Historia
‘ de ¥éxico. Méxice, Siglo O Editores, 1478,
—’__“;/‘»SALOTH, Martha. El Jerdin de Infantes, Buenos Adres,
Ed, Kapelues, 1969,

VAZQUEZ DR KNAUTH, Josefina, Nacionalismo Y Educacidg
en México. México, Colegio de México. 1975.




