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INTRODUCCION

Bsta investigacién surge a raiz de la necesidad que pre -
sentan los educandos para acudir a un jardin de nifios, debido-

a los limites que manifiestan los padres de familia en un am -

biente poco social, alfabetizador y carente de recursos; que

afectan en la seguridad del infante la madurez propia que de -

ben adquirir a través del juego y la comunicacidén para el de

sarrollo de su escritura; como una base relativa y secuente
que debe darse progresivamente mediante estrategias en el pri-

mer grado de primaria, durante el proceso ensefianza-aprendiza-~

jee

La preocupacidn de este trabajo se refle j6 al detectar -~
los resultados que arrojé el estudio diagndstico inicial, al -
representar en su escritura lineas, garabatos, ditajos, voca -
blos y algunas grafias; como parte de su comunicacién y enten-
dimiento cotidiano hacia los demds, sin encontrar hasta ese --

momento la légica verdadera del sentido cognoscitivo.

Los criterios ideoldégicos para el avance evolutivo del --
sistema hablado, pare el escrito, muestra resistencia para el-
cambio de estrategias, debido & que los enfoques de los progra
mas educativos y las metodologias no se apegan a las necesida-
des de los alummos y siempre mantienen un limite de tiempo pa-

ra el alcance debido de los objetivos.

En la informacidén del marco contextual se sumsa la falta -

de cooperacidn y concietizacidén que los padres de familia de ~



ben e jercer en relacién con el docente, para asignarse un vig
culo de responsabilidades y dar soluciones conjuntas a los --

problemas de aprendizaje escrito que muestren los nifios.

La labor docente debe respaldarse bajo el seguimiento y-
apoyo de un marce tedrico que como complemento aporta la psi-
cogenética, de Jean Piaget. Teoria que busca aplicarse de  --
acuerdo a los momentos diffciles por las que atraviesa el ni-
fio, para encauzarlo sin presiones, ni cuestionamientos opre -
sivos al objeto de conocimiento; aprendizaje individual que -
se debe apegar a las etapas, realidades y circunstancias edu-
cativas en una interaccidn constante que estimle el valor de

su capacidad ecritica, analitica y reflexiva.

Cabe sefialar en la propuesta metodoldégica el valor que -
se debe mantener en el alumno, como eje central en el siste -
ma de ensefianza, para motivarlo mediante el didlogo con cuen-
tos, cantos y juegos,que de manera funcional propician el de-
sarrollo progresivo de sus habilidades motoras aunados al se-

guimiento normativo de las reglas y usos linguisticos.

Bs necesario mencionar que existen limitaciones de tiem-
po, de lugares apropiados para impartir la ensefianza educati-
va, en la solicitud de material de trabajo y bibliogrédfico, -
por la falta de apoyo en los padres de familia, que en el cir
culo de su ignorancia afectan el desarrollo comprensivo y --

creativo de los alumnos.



' ~ Esta lucha se hace propia para rescatar en experiencias -
lo que se aporté para el aprendizaje con voluntad y lo que es-
posible rectificar al analizar errores, para encontrar de ~--
acuerdo & las carencias del significado comprensivo y escrito-
en los nifios, un método que sea apropiado para me jorar la pro-

ductividad y el valor que se le debe dar a las tareas docen —-

"

tes.



I. FORMULACION DEL PROBLEMA

I.I Presentacién del problema

Bl lenguaje es aquello en el cual se hayan encerradas y -
establecidas las experiencias y el saber de generaciones pasa-

das. Bs el reflejo de una realidad particular en el que vive -

el sujeto.

El homtbre primitivo para subsistir se vio en la necesidad
de crear su propio lenguaje; su deseo innato por comunicarse -
lo condujo a confiar y reconocer sus propios sentidos ante la-
inmensidad de enfrentarse & un mndo que implicaba la expre --

gidn de sus esfuerzos con gritos y sonidos ain no articulados.

La familiarizacién con grupos manifesté sus primeros sen-
timientos con ciertas pantomimas en las que colaboraban el -~
cuerpo y los gestos. Esta relacidn buscaba desarrollar un sis-
tema de sefiales para representar actividades, marcar objetos, -
ecrear instrumentos y con ello el trabajo mediante repetidas --
experiencias para hacer de sus desculrimientos una realidad --

progresiva.

La cristalizacidén de las experiencias gociales es el pun-
to de partide y la base de todo pensamiento humanc; el lengua-
3e que al mismo tiempo es pensamiento, es individual, creador-
y siempre muevo, si no, ser{a imposible el progreso del saber-

en la humanidad y la cultura.

De una similitud a otra, el sujeto fue acumulando una --
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fuente de riqueza de abstracciones tomando en cuenta el valor -
universal del lenguaje que constituye el punto de partida des -
de su medio social, para estructurar la base de su pensamjento-
individual que actda sobre el nivel de capacidad de todo cuan -
to le rodea. Induccidén generalizada que da forma & su pensa ---
miento, hasta llegar a lograr el alcance incalculable del pen -

samiento conceptual.

El interds cognoscitivo del pequefio se asemeja a los de --
seos naturales que tenia el ser prehistérico por conocer mds de

su mundo interno y externo.

La imitacidn como aptitud inicial de su funcién simbélica-
juega un papél importante en la entrega de ejercicios sonoros,-
repetidos y diversos que el adulto realiza para que en forma —-

contimia el nifio mencione las palabras requeridas.

En el medio social que rodea al nifio existe una tendencia-
a reforzar selectivamente las emisiones vocédlicas de el mismo,-
que corresponden a sonidos o pautas sonoras comple jas del len -
guaje propio a ese medio social. Los adultos presentan un obje-~
to0 y acompaflan esta presentacidén con una emisidn vocdlica ( es-
decir pronuncian una palabra que es el nombre del objeto); por-
réiteradas agsociaciones entre la emisidén sonora y la presencia~-
del objeto, aquella termina por convertirse en signo de ésta, -

y por lo tanto se hace "palabra"”.

La adquisicién y el desarrollo del lenguaje inciden parti-

cularmente en todas las 4reas del comportamiento del nifioc. Su -
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progreso y evolucidn estan determinadas por numerosos factoresg

de orden social y otros de orden individual.

En la elaboracién de elementos fonéticos del idioma, asi-
como el desarrollo de la funcidn simbdlica intervienen junta -

mente la maduracidn y las estimmlaciones ambientales.

Se adiite en forma general que el nifio llega a pronunciar
la primera palabra en sentido intencional alrededor del primer
afio. Por lo tanto habrd de sefialarse que las diferencias indi-
viduales y las condiciones ambientales pueden dar lugar a gran
des variaciones en cuanto a la edad de aparicidén de la prime -

ra palalra,. asi{ como la significacién que esta pueda tener.

Este proceso de aprendizaje se fue impartiendo en forma -
gradual y en diferentes etapas en los infantes de acuerdo a --
las condiciones culturales, econdmicas y educativas que se da-

ban en las sociedades.

Lag familias necesitaban estructurar sus diferentes modog
de vida, emitiendo a sus hijos la posibilidad de ofrecer un —-
didlogo abierto y culto para el desenvolvimiento futuro de su-
contexto social; lo que para otros con su ambiente no alfabe -
tizador se manifestaba en forma empirica y limitada, pero con-
el objetivo mismo de enfrentar arménicamente la responsabili -

dad por salir adelante.

En cada paso de sus expresiones y recepciones el nifio aso

cia sus actividades cotidianas de manera espontdnea con los --
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objetos que circundan a su alrededor, que aun cuando interac --
tia con ellos, tusca una explicacidén directa de sus acciones —
sin comprender a fondo todavia la descripcién precisa de signi-
ficados para el empleo normal y uso formal de las palabras, que
poco a poco dejan der ser simples para convertirse en comple —-

jaeo

Si ese orden de la descripcidn de gestos, sonidos aisla —-—
dos, garabatos, vocablos, silabas, palabras y significados han-
sido debidamente ordenados desde el ambiente materno brindando-
la oportunidad al nific de obtener su etapa preescolar; él por -
gi mismo buscard la forma de identificar el uso de marcas pro -
mocionales en relacidn con algunos ditujos que se dan a través-

de los medios masivos de comunicacidn ( carteles y televisidn).

Sin embargo no todos los nifios tienen la dicha de acudir -
a un Jardin de Nifios para establecer un contacto usual con di -
ajos, textos ilustrativos, materiales diversos que permita la-
soltura de sus movimientos motrices y expresivos para abarcar -
la creacidn de los signos escritos por los simbolos hablados --
de las palabras. Inquietud que despierta mis motivos durante mj
pridctica docente para huscar alternativas de:
{ COMO APOYAR EL DESARROLLO DE LA ESCRITURA EN LOS EDUCANDOS --
DEL PRIMER GRADO DE PRIMARIA QUE NO PASARON POR LA ETAPA —
PREESCOLAR?

I3



I.2 Delimitacién del problema

La observacidn directa y el estudio diagnéstico inicial —-
gue se realiza en los nifios al ingresar a la escuela primaria.-
permiten distinguir el conflicto cognoscitivo que emplean és ——
tos al representar su escritura en forma de lineas, circulos, -
dibtujos, vocablos y algunas graffas como la expresién de pala -
bras que utilizan durante su realidad cotidiana, sin saber has-

ta ese momento la légica de su verdadero sentido.

La motivacién como factor indispensable en el aprendiza --
je de los simbolos, signos y sonidos de realciones entidades; -
busca encauzar en la prictica continua de los contenidos signi-
ficativos, la comprensién progresiva y directa de la estructu -

ra formal para el alcance de los mensajes duraderos.

Actualmente los nifios no llegan a la escuela como una ho -
ja de papel en blanco, ya que asiste con un notable conocimien-
to de su lengua materna que es un saber lingliistico, que utili-

za inconscientemente en su vida rutinaria.

Ningdn conocimiento tiene un punto de partida absoluto y -
por lo tanto no resulta congruente creer que los futuros edu --
candos habrdn de esperar, despertar sun interés hasta ingresar-
a la escuela primaria para visualizar, escuchar, imitar, cap --
tar, imaginar y describir creativamente todo cuanto le rodea; -
los infantes siempre formaran dentro de su mundo, sus propias -

jideas sobre las cosas en las que interactda.
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El aprendizaje expresivo e imaginativo descriptivo tiene -
un proceso continuo de etapas, donde cada mueva adquisicidn de-
palabtras escritas tiene su base en esquemas anteriores y a la -
vez sirve de asentamiento a conocimientos futuros en la rela —-
cidn mtua de compartir un mismo cdéddigo de comunicacidn entre -
hablante-oyente (Maestro-Alumno) sobre los contenidos tedricos-

y prdcticos de los mensajes.

En el aspecto docente, resulta importante saber ésto, por-
que para comprender los mensajes transmitidos y el rescate re -
presentativo de estructuras constructivas de los objetos gréfi-
cos a los escritos; serd necesario valorar la situacién que en-
cierra la p;oblemétioa de su circulo social como un ambiente --
carente de recursos y analfabeto que limita en gran parte de --
los nifios, la inasistencia de su etapa preescolar y el contac -
to de toda regla educativa en la comnicacién de relacién direc
ta con sus hijos en procesos que pudieran ser evolutivos en la-
ensefianza-aprendizaje del concepto del lengueaje hablado al len-

guaje escrito.

Para el desarrollo de su capacidad cognoscitiva, los nifiog
se enfrentan a una lucha diaria para ser realmente comprendi --
dos y no gimplemente atendidos porque una serie de lineamien --
tos programiticos exigen cumplir con el resultado de objetiveos-
en fechas determinadas. La finalidad es inducir a los educandos
en sus primeros pasos & seguir un orden de madurecidén que in --
corpore el desarrollo de su escritura de acuerdo a su realidad,
a su edad, su ciclo escolar, su tipo de lenguaje como la base -

fundamental de su fuente de defensa en el futuro.
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La escuela es de mueva creacidn, su estudio se centra en -
el primer grado grupo "B" en el turno matutino. Mi grupo estéd -
formado por 3I alumnos que se localizan entre los seis, siete -

y ocho afios de edad en el periodo lectivo I995-I996.

La escuela primaria urbana " Ignacio Manuel Altamirano® -—-
ubicada en la calle Puego de Colima S/N de la colenia los volca
nes; ofrecé un aprendizaje descriptivo de concientizacién en el
uso interpretativo de imdgenes visuales y el uso diario de tex-
tos bibliogrificos que los familiariza poco & poCo con Bu for -
ma de escritura; pero que en el andlisis de su aplicacidn se -—-
cae en el error de orientar la enseflanza en forma tradicional,-
mecénica y memoristica que no garantiza la relacidén adecuada --
entre los v&cablos, las graffas, las silabas y posteriormente -
no inserta en los educandos, el desarrollo convencional del ver

dadero contenido significative de las palabras escritas.

El desarrollo de su espacio educativo durante la asimila -

cién del proceso ensefianza-aprendizaje se ubica al drea de Eg -

pafiol, en el eje temdtico de la lengua escrita. la direcciona
lidad de la escritura como forma de comunicacidn va encauzada -
en los educandos hacia el alcance ¥y evolucién de la estructura-
convencional de las letras, palabras u oraciones; estimando el-
valor individual que cada nifio emplee al escribirlas en forma -~
seript o cursiva, ademds de ir asociadas a su gignificado, imé-
gen, realidades y circunstancias en las que se encuentre inmer-

S0.
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1.3 Justificacién del problema

El ambiente alfabetizador no es el mismo para todos los ni
fios, difiere segdn el contexto particular en los que ellos se -

desenvuelven.

Su lenguaje va encauzado a la expresidén simbSlica de una —
realidad donde un sistema de signos establecidos se encuentran-
implfcitamente dentro de una sociedad convencional que los ni -

fios con su poca madurez todavia no la comprenden perfectamente.

Los signos linguisticos tienen siempre una raiz social de-
orden colectivo. Por lo tanto la adquisicidén del lenguaje por -
parte de los nifios implica, el desarrollo de una funcién simbé-
lica en relacidn con un sistema lingiistico ya elaborado, ofre-
ciéndole todos los recursos de la lengua para su utilidad, pe -
ro que, al mismo tiempo impone todas sus formas al expresarlas-
culturalmente como parte de una herencia intelectualmente trang

mitida.

. La familia, el entorno, el vecindario, la escuela y la co-
mnidad son medios en donde los infantes aprenden las primeras-
formas de organizacidén social, que le dan significado a sus re-
presentaciones, ideas, formas de comnicacidn, reglas y hédbi --

tos.

Una comunidad bien puede vivir teniendo oportunidades o c@

reciendo de ella mediante la contingencia usual de la lengua --

I7



escrita. los nifios se adaptan a un sistema de reglas gramatica-
les que van relacionadas de la expresidén a la fluidez o margi -
nacidn Ytil de los vocablos durante la interaccidn social de un
grupo con otro para hacer progresivo el campo de la escritura -
como programa bdsico en el constante interés que cada comunidad

le dé précticamente en su dominio.

Los educandos son el reflejo del comportamiento expresivo-
que se da en el hogar; ahi aprende con seguridad a dialogar, --
imitar, fantasear, memorizar, a ser demasiado pasivo o activo.-
La preocupacién del docente durante la ensefianza escolar, es --
dirigida hacia la bisqueda del me jor o eficaz método y aue tra-
dicionalmente tiende a concebir la apropiacidén individual desde
la perspectiva psicolingiistica en el aprendizaje de la escri -

tura.

Pedricamente el sefalamiento que se da a la metodologia --
tradicional se torna obsoleta, pero que en el desarrollo de las
actividades educativas se sigue dando bajo la préctica en la --

mayoria de las escuelas actualmente.

Obligar a los nifios & reaprender, & producir sonidos del -
habla en forma repetitiva, no lo conduce al desarrollo compren-
sivo de asociaciones que parte desde actividades simples en emi
siones de sonides, grafias, vocablos, sflabas hasta llegar a —-
alcanzar las estructuras de los contenidos descriptivos en la -
expresién escrita; precisamente por la insistencia de cubrir --
en su gistema alfabético todo dominio didéctico que llene sus -

cabecitas infantiles en direccidn pasiva.
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La resistencia al cambio para el uso adecuade de metodolo-
gias que vayan apegadas a las necesidades de los alumos en la-
apropiacién formal del alcance evolutivo para el lenguaje es —-
crito, no se ha dado, debido a las diferentes disputas ideold -
gicas que enfocan los programas educativos para el seguimiento-
de sus objetivos., Insconscientemente en su aplicacién durante -
la ensefianza no se retoma el andlisis personal de la labor tri-
partita (maestro-alumno-padre de familia) que situe la partici-
pacién conjunta en la solucidén de problemas de aprendizaje que-
enfrenta el pafs en el alcance convencional de la escritura que
tiene un proceso de etapas y que a toda costa en la lucha so0 --

cial se evite la propagacién de futuros anlafabetos.

Es por‘ello que las escuelas contemporédneas se encargan de
promocionar como modelo la Teoria Psicogenética de Jean Piaget-
gque inserta en los nifios la libertad de poder asimilar, acomo -
dar y equilibrar un conocimiento que no limita las bages que --
conforman las estructuras de su pensamiento en el impulso de su
expresién oral que como detalle de sus contenidos descubrird —
que lo que observa, escucha y capta guedard plasmado como una -

huella imborrable de sus actos.

Serd necesario tomar en cuenta los diversos factores que -
impiden la motivacién personal en los educandos durante sus re-
laciones afectivas-sociales para el alcance de su madurez; si -
tudndolo a un ambiente preescolar donde llegue a reconocer las-
partes Ytiles y mane jables de diversos materiales ilustrativos-

que durante el desarrollo de su espacio los coloca en el enfo -
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que de querer lograr la evolucidn descriptiva de la escritura,

como parte inicial de un ser activo para los enfrentamientos -

del futuro.
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I.4 Objetivos

Este trabajo se ha planteado por la necesidad de conocer -
e impulsar el proceso de desarrollo psicolégico, social, cul -
tural y econdmico de algunos nifios que involuntariamente a su -
inocencia infantil, estivieron limitados a alcanzar su etapa --
preescolar por el tipo de pensamiento cerrado y Ppoco alfabeti -
zador que sus padres de familia refle jaron en ellos durante susg

primeros pasos a su ingreso escolar.

Por lo que serd necesario suplir estas carencias que el —-
entorno manifiesta como fuente de pocas oportunidades en sus --
experiencias verbales asimiladas, para valorar de manera ini --
cial durante su interaccién al ambiente escolar, situaciones de
angustia, temor y agresividad, que impiden el paso progresivo -
a un sistema de escritura que se da por etapas de edad y madu -
rez; que se estimula a través de un largo proceso cognoscitivo-
de apoyo a elementos estratégicos, pruebas, hipétesis, ensayos-
y errores en relacidén a los usuarios y términos de palabtras que
como docentz se emplean en el lenguaje 8l comunicarse con los -

educandos. Por lo que en esta investigacidn se pretende:

- Reconocer el grado de madurez cognitivo en el nifio, median-

te una valoracidn diagndstica.

- TPavorecer el trabajo cotidiano del alumno partiendo de sus-
experiencias, aunadas a diversas actividades 1fdicas que lo
acerquen de manera significativa al uso de materiales es --

critos.
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- Emplear ejercicios de maduracién auditivos, visuales y -
motrices que estimulen la capacidad de observar, anali -

zar y reflexionar en el educando.
- Propiciar la interaccidén grupal para adecuar el sistema -

lingiistico que trae de su contexto social a las normas-

convencionales del proceso ensefianza—aprendizaje.
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2. MARCO CONPEXTUAL
2.1 Antecedentes

Ia interrelacién social para el aprendizaje del lenguaje -
considera que las experiencias del sujetc aportan elementos pa-
ra el desarrolleo del lenguaje. E1l nifio al interactuar con su me
dio ambiente va entrando en contacto con ¢l mundo que lo cir --
cunda el cual le proporciona simboles escritos, figuras e imd -
genes que se dan precisamente por las competencias masivasg y --

tecnolégicas de los diferentes medios de comunicacién.

El nifio de una manera u otra al ingresar al contexto edu -
cativo no lleva la mente en cero; sus hé&bitos formados son vi -

gsibles al querer comunicarse con los demés y en el transcurso -

de su apren&izaje, su participacidén se hace compleja al inter

actuar e integrarse a grupos de compafieros y maestros nuevoes.

En la identificacién inicial para el desenvolvimiento del-
aprendizaje educativo, se percibe que cerca de un 60f de 3I --
alumnos no tienen los antecedentes de haber asistido & un Jar -
din de Nifies. Lo cual gquiere decir que el grupo de estudio del-
primer grade grupo “B" de la Escuela Primaria Urbana Federal --
Ignacio Mamiel Altamirano, Turno Matutino, con clave 04DFRO6GOW
perteneciente a la zona escolar 040 de Cd. del Carmen, Campe --
éhe; presente dificultades para el desarrollo de su escritura.

El medio familiar que forma parte de los nifios del contex-
to educativo antes mencionado, estédn faltos de preparacidn; lo-
que limita la amplia informacién que éstos puedan adquirir so -
bre la lengua escrita. Su poca capacidad de preparacién provo -
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ca la falta de atencién debida en sus hijos, altera la rela --
cién afectiva-social, la comunicacidn y la orientacidn para ca
nalizar en su momento oportuno aquella comprensién que el ni -

fio debe asimilar & través del instinto natural de su lenguaje.

Inconscientemente el nifio realiza una serie de ejercicios
motrices que obmerva, escucha o imita segun sus actividades fa
miliares. Hasta ese momento sus representaciones adquiridas —
no tienen un dominio ldgico en el que puedan encontrar un sig-
nificado formal que lo conduzca mediante el estimulo y la prée

tica al ejercicio del aprendizaje psicomotriz.

El desarrollo prdctico de las habilidades que los nifios -
traen de su casa al medio escolar, estdn limitadas debido & =-
que las familias de ese medio afrontan necesidades econémicas;
tal es el caso de la falta de alimentacidn que se palpa y que=
los afecta provocando una tardia comprensién en el aspecto au-
ditivo-visual que redunda en una inadecuada respuesta tanto --

oral como escrita,

Las expectativas para el desarrollo del sistema alfabdti-
co escrito varfa de un nifio & otro en tiempo y en ritmo; su co
rrespondencia estéd cargada de arbitariedades que se vaelven --
éomplejas durante las actividades que el nifio obtiene desde --
sus tempranas hasta sus largas experiencias. El desarrollo de-
su aprendizaje se hace comprensivo & un nivel de etapas que no

debe pasar desapercibido durante la ensefianza.
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2.2 Condiciones situacionales

El lenguaje posee una significacién para todos los usua --
rios; adquirido de manera formal o no, requiere para su desa --
rrollo de la transmisién social gue se da a través de la com -
nicacidn. De este modo el nifio adquiere de manera natural el -=-

uso y la funcién de su lenguaje tanto oral como escrito.

Para entender el progreso del saber evolutivo en el nifio,-
serd necesario distinguir el aprendizaje natural que ha adqui -
rido desde su ambiente materno en relacidén con el que aprenderd

mediante alguna técnica de instruccidén en la escuela.

La opoftunidad de comprender y utilizar el lenguaje como -
un medio de expresién, descripcidn y comunicacidén no se mani --
fiesta de la misma manera en todos los nifios; los padres como -
parte importante de uno de los agentes educativos en el apren -
dizaje, deben involucrarse en la ensefianza de sus hijos preocu-
péndose, propiciando y permitiendo que éstos actden en liber —-
tad con objetos, personas e imégenes que favorezcan en su expre
8ién el uso de palabras como unidades de significacidn cada vez
més general, acordes a la realidad y & la convencionalidad del-

gsistema escrito.
Sin embargo cada palabra adquiere su dimensidn exacta y su

gignificacién dentro de un contexto, que se apoya & las expe -—-

riencias que el nifio alcanza desde un nivel minimo de estudios-

hasta el mdximo.
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Las caracteristicas que se conciben durante el desarro --
1llo del aprendizaje educativo en los nifios, permite al adulto-
reflexionar de acuerdo a su perspectiva, sobre la forma de cé-
mo favorecer en ellos la comunicacidén en relacién a modelos --
flexibles de construccidén linguistica. Es por ello que los in-
fantes dentro del proceso de su etapa evolutiva traten de in -
terpretar palabras, busquen cont{rmamente que le respondan y -
expliquen io que no entiende, describen de manera esponténea -
lo que observa y escucha: rayando, marcando lineas y bolitas -

en circunstancias de interaccidn seguin lo asimilado.

Bxisten instituciones educativas que favorecen los est{ -
mlos del aprendizaje en los educandos mediante el juego, co =
mo lo es el nivel preescolar. Pero no todos los contextes fa -
miliares en donde se desarrollan los infantes permiten a éstos
alcanzayr dicha etapa; precisamente por las carencias econémi -
cas, falta de trabajo y estudios en las que se encuentran in -

mersos la mayoria de las familias.

El contexto familiar en el que se desenvuelven los alum -
nos.es de clase baja; lo que &acarrea irresponsgbilidad en los-
padres de familia por traer al mundo nifios que no ven a ser --
atendidos tanto social, moral, como educativamente. Consideran
do lo anterior, también se da una ruptura en el didlogo hoga -
refio por llegar a situar la comprensién de las tareas socia --
les y educativas en la que deben encontrarse los padres de fa-

milia,
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Como docente se me proporciona un programa para cubrir -
los lineamientos de ensefianza-aprendizaje que marca la S.E.P.-
Estos objetivos & veces no son cubiertos del todo, ya que ade-
méds de transmitir, concientizar y reun{r, se deben cumplir con

otras funciones que serdn proyectadas hacia la comunidad.

Lo esencial es adoptar un Método de Ensefianza que pueda -
ser adaptable a las circunstancias, necesidades e intereses de
los alumnos, motivédndolos a que reciban en sus actividades d-

dicas y formales, toda clase de informacién directa.

Lo importante en la ensefianza para el alcance de la es --
eritura convencional, serd lograr una serie de habilidades y -
destrezas que permitan descifrar y valorar desde un principio-
los niveles presilédbicos implicitos que los alumnos llevan con
sigo al ambiente de la educacién primaria; encauzéndolos & la-
reflexién esponténea de un buen didlogo entre maestro-alumno--

y alumno-alumno.

La percepcién global que el nifio refleja en su interés —-
por la escritura, no debe ser limitada, ni determinar estricta
mente 1o que es bueno para &1, sin importar verdaderamente si-
existe su madurez alcanzada.lo importante es retomar esa acti-
tud poaitivé aue se desprende de €1, sin perder de vista esa -
enorme capacidad que tiene para crear sus propios conocimien -

tos.
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3. MARCO TEORICO

3. Exposicién tedrica general

A lo largo de este trabajo se ha planteado la necesidad de
conocer el proceso del desarrollec psicolégico en el nifio y la -
importancia de adecuar a €1, la ensefianza de una escritura con-
vencional que alcance en la evolucidn de cada una de sus eta --

pas un nivel de nmayor eficacia.

Ia escritura existe macho antes de que esta apareciera co-
mo una taresa insludible, antes de que el nifio sea iniciado en -
los rituales de la alfabetizacidédn. No cabe duda histéricamente-
que la escritura tiene un origen extraescolar. As{ mismo que 18
escritura efectiva evoluciona en el nifio a travéds de distintoe-
modos de organizacidn que la escuela desconoce, porquée ha here-
dado del tiempo, de la formacidén de los escribas el cuidado por

la reproduccidn fiel,

La escritura para que sea miltiple, se inserta en una com-
Pleja red de relaciones sociales. A su manera y segin sus posi=-
bilidades, el nifio intenta comprender que clase de objetos son-
esas marcas gréficas, que clase de actos son aquellos en los --

que los usuarios la utilizan.

El nifio forma sus propios conceptos en el aprendizaje y la
forma en que interviene la maduracidn, la experiencia, la trans
misién social y la equililracidén en el proceso de su desarrollo
intelectual, ha fundamentado el hecho de que la inteligencia no

se determina tan sclo desde su nacimiento, sino que se desarro-
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1la a través de la contf{ma interaccién del nifio con su medio.

La vida social y en familia no es la udnica reproduccidén de
impacto para el aprendizaje en el nifio. Su ensefianza se incer -
pora a un programa de educacién bdsica, la cual va encaminada -
en la labor de orientar y atender desde nifios, jévenes y adul -
tos con esfuerzos unificados a alcanzar un ciclo pedagdgico for
mal de acuerdo a las carscteristicas propias de su edad, as{ co
mo de sus necesidades. Para efectos de las actividades docen —-
tes es necesario adaptarse a un programa en donde se contemplan
objetivos cuyos contenidos se desarrollan en actividades crea -
tivas apegadas a una metodolog{a; esto con el fin de obtener --
un porcentaje positivo de aprovechamiento en el aprendizaje del
nifie.

la escritura tiene una funcién social de comunicacidén. Pa-
ra mane jarla en forma adecuada deben hacerse tres descubtrimjien~
t08: reconocer en un principio que la lengua escrita tiene ca -
racteristicas propias diferentes de la lengua oral; comprender-
la naturaleza alfabética del sistema de correspondencia grafo -
fonética y coerdinar la convencionalidad ortogréfice del siste-
ma éon las reglas para dominar los aspectos semdnticos y sin --
tdcticos. Uno jaméds escribe como habla. Cuando uno escribe, se-
da cuenta de que se usa un cierto lenguaje que no es el mismo -
que el lenguaje hablado, y que la primera tiene sus reglas, sus

usgos y su importancia propia.

En la Psicolinguistica Contempordnea la sutora Emilia  --

Perreiro establece en sus estudios diferencias entre la lengua~-
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oral y escrita; las considers como dos formas alternativas de-~
comunicacidn que comparten vocabulario y formas gramaticales,-
pero que en su enfoque se mane jan funciones diferentes para -
los efectos de la enseflanza-aprendizaje y que, por lo tanto, -
requieren de construccidén y estilos especificos. Sin embargo -
esa relacidn de la lengua oral con la escrita, se da como prin
¢ipio, cuando el nifio pone en juego, su desculrimiento sotre -
los mecaniémos fundamentales de la expresién linéﬁistica. Es -
por ello que durante el desarrollo vivencial de cada una de ==
sus etapas adquiere una especializacidn progresiva, donde el -
infante es capaz de llegar a diferenciar el valor comunicativo
de cada una de las formas de expresién. De esta forma la len -
gua escrita se vuelve méds explicita, porque recurre a procedi-
mientos y formacidn de estructuras propias con la finalidad de
hacer comprensible la cominicacién del pensamiento sin los apo

yos situacionales.

Bn su investigacién Bmilia Ferreiro confluye sus ideas en
apoyo a la Psicologfa Genética de Jean Piaget, con el propési-
to de demostrar que el nifio empieza a construir activamente su
proceso de adquisicidn en la lengua escrita, desde antes de --

iniciar la ensefianza formal.

De acuerdo a la teoria psicogenética, el nifio es un ser -
activo, que estructura el mundo que le rodea a partir de una -
interaccién permanente con €1, actia sobre los objetos fisicos
Yy sociales; y busca comprender las relaciones entre ellos ela-
borando hipétesis, poniéndolas a prueba, rechazédndolas o acep-

tdndolas en funcidn de los resultados en sus acciones. As{ --
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mismo ve construyendo estructuras de conocimiento cada veg mids-
comple jas y estables. La escritura en si misma, constituye para
el nifio un objeto de conocimiento, que forma parte de la reali-
dad que tiene que construir, producto cultural elaborado por la

sociedad para fines de la "comunicacidn®.

El medio socio econémicc y cultural permite &l nifio de ma-
nera amplia ¢ estrecha confrontar sus acciones con la lengua es
crita, asf como del grado de relacién con personas que puedan -
informarle solre ésta. De este manera el nifio traterd de com --

prender los elementos y sus reglas de formacidn.

Los estudios de Emilia Ferreiro proveen evidencia de que -
el nifio traﬁsita por un proceso largo y comple jo de naturaleza-
cognoscitiva antes de llegar al nivel que le permitird concebiy

la escritura como un sistema de representacién alfabética,

Su ensefianza para la comprensién del aprendizaje escrito,-
no debe acceder de golpe a este nivel en forma mecédnica. Su ma-
durez para el significado de una escritura todavia no es clara;
lo que sucede es que en el proceso de su desculrimiento, entre-
imitacién de palabras, sonidos, grafias y simbolos, atraviesa -
necesariamente por etapas de conceptualizacién. Estas van desde
aguella en la cual el nifio ain no advierte que la escritura re-
mite un sifnificado; con los resultados y el proceso de su evo-
lucién va pasando por la etapa de la escritura en la cusl ya -—-
hay un significado, pero donde aun no se toman en cuenta los as
pectos sonoros; hasta la etapa en que el nific mediante ensayos-

y errores, descubre de manera formal la relacién entre escritu-

ra y pauta sonora.
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A partir de anf, establece primero correspondencia entre -
cada graffa y cada s{laba de la cadena oral y después de una —-
etapa de transicién { s{labico-alfabdtico) llega a comprender sl
sistema de representacidn alfabética de muestra escritura: la -
correspondencia de una grafia para cada fonema. Sin embargo se-
4 necesario tomar en cuenta que la asimilacién de la ensefianza

varia de un nifio a otro.

En su aplicacién la ensefianza de la escritura debe partir-
desde muchas perspectivas tomadas en cuenta en el educando como
gson: sus condiciones fisiolégicas que enlaza en la soltura mo -
triz de poder realizar movimientos y acciones determinadas to -
mando como gstrategia perceptiva al juego. Otro factor impor --
tante es la experiencia de que el nifio interactde, maneje y ex-
plore dentro y fuera de su medio ambiente, todo conocimiento --
producto de su mundo fisico y légico matemdtico. La razén de ob
tener un conocimiento solre los valores materiales y morales se
encuentran situados en su realidad familiar y ambiental para en
contrar en su estudio las caracteristicas y propiedades que for
man parte de los objetos que circundan a su alrededor como el -
alcance de una fuente de conocimiento. En cierta forma cuando -
entra en accidn el otro factor como mecanismo regulador de las-
actividades cognoscitivas se dan en constante dinamismo como --
bfsqueda de la estructuracidén del conocimiento para la construc

cidn de muevas formas de pensamiento.

Lo anterior permite establecer que para se que se produz -
ca el aprendizaje no basta que alguien lo trensmita a otro por-

medio de explicaciones. El aprendizaje se da solamente a través
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de la propia actividad del nifio sohre los objetos de conocimien
to, ya sean fisicos, afectivos o gociales que constituyen su me

dio ambiente.

La meduracién conjunto de procesos de crecimiento orgédnico,
del sistema nervioso, brinde las acciones fisioldgicas necesa --
rias para que se produszca el desarrollo bioldégico y psicolégico-
en el niﬁo“y a medida que avanza abre mievas y mds amplias posi-
bilidades de efectuar acciones y adquirir conocimientoe, pero --
esto e6lo se podrsd lograr al intervenir la experiencia y 1a w=-

transmisidn social.

1La experiencia se refiere a todas aquellas vivencias que --
tienen lugar cuando el nifio interactda con el ambiente. Cuando -
explora y manipula objetos y aplica solre ellos diversas accio -
nes. De la experiencia que el nifio va obteniendo se dexrivan dos-
tipos de conocimientos: el del mundo fisico y el 1égico matemé--~
tico. Al primero corresponden las caracteristicas fi{sicas de log
objetos, por ejemplo: pesc, color, forma, textura, etc., Al se -~
gundo le corresponden las relaciones 1égicas que el infante cons
truye con los objetos, a partir de las acciones que realiza so -
re ellos, asf mismo como de las comparaciones que establece, --
e jemplo: al juntar, separar, ordenear, clasificar; descubre ade -
méds relaciones como més grande que, menos largo que, tan duro --
como, etc. Este tipo de relaciones no estdn en los objetos en s

sino gque son producidos por la actividad intelectual del nifio.

la transmisién social la obtiene el nifio de sus padres, her
manos, de los diversos medios de comunicacidén, de otros nifios, -

etcétera.
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Las estructuras mentales jamds son fijas, las funciones en
cuanto a experiencis no sélo son invariantes, sino también son-
determinadas de manera innata., Las funciones interactdan en dis
tintas formas con diferentes clases de experiencias. Por ejem -
plo, cuando los nifios imitan, la acomodacidén prevalece sobre la
asimilacidn; cuando los nifics juegan para descubrir, tocar y --

reflexionar lo que le rodea, lo que predomina es la asimilacidén.

Esto me lleva a situar a los nifios que presentan dificul -
tades para el aleance de una escritura convencional, a uno de -
los perfodos importantes en el sistema de desarrocllo para el -—-
aprendizaje de la misma que presenta Jean Piaget en el concepto
de una teoria maduracional cognitiva que es: Bl Perfodo Preope-
racional que va en edad, desde los dos & los siete afios.

El periodo preoperacional se caracteriza por aparicidn de-
acciones internalizadas que son reversibles en el sentido de --
que el nifio ya mede pensar en realizar una accién, o verla, y-

en secuencia lo que ocurrirfa si dicha accidén fuese anulada.

En esta etapa el infante ya no estd limitado a un tipo de-
aprendizaje manifiesto de Estimulo-Respuesta o por emsayo y --
error, sino que empieza a demostrar un aprendizaje cognitivo ca
da vez mayor. Durante este perfodo, el nifio e jecuta experimen -
tos mentales en los cuales recorre los simbolos de hechos como-
si é1 participara en éstos. El nifio preoperacional empieza a --
presentar habilidades de clasificacidn, si bien las jerarquias-
a seguir desde su origen, pueden diferir mucho de los adultos.-

Con ello el nifio descentra sus acciones y presenta una conducta
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perceptual primitiva, que en sf es dominada por los egtimulos -
ambientales, sefialando de tal forma que su pensamiento todavia-
es egocéntrico o irreversible., Es por ello que el lenguaje opor
tuno, prdectico y constante permitird al nifio adquirir una pro -
gresiva interiorizacién con el empleo de signos verbales, socia

les y transmisibles.

Como puede apreciarse la subjetividad que encierra el pun-
to de vista infantil repercutiréd siempre en su comportamiento -
si su funcién por alcanzar el orden de un sistema alfabético -
convencional en silabas, palabras y oraciones; no son conduci -
das diddeticamente de acuerdo al valor de sus interéses e in --
quietudes que serdn necesario confrontar y mantener mediante --
los mﬁltiplés contactos sociales, econdémicos y culturales fle -
xibles a un didlogo en relacidn a su entorno y a le estanciz de

su realidad escolar.

No se puede evadir la idea de que el nifio jamds logre pa -
sar a otro de los perfodos importantes en el desarrollo de las-

estructuras cognitivas como lo es el de las operaciones concre-

tas ya que & pesar de su intuicién y de su poca asociacién men
tal sucesiva, busca hallar una respuesta a todo lo que observa-
y palpa, esperando que sus representaciones vivas en funcidn de
encontrar alguna razén, sufran las modificaciones necesarias en
pro de su medurez y el rescate de poder alcanzar en une descrip
cién escrita un significado. Esto es el inicio de una casuali -

dad objetivada y especializada a un tiempo.
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3,2 Pundamentacién psicopedagégica

El conocimiento es una comprensidén generalizable o un canm-
bio en la forma de pensar de algo. Dicho anteriormente el nifio-
pasa por mecanismos para alcanzar un aprendizaje; cuyos efectos
las estructuras cognoscitivas que desculre, crecen y se modifi-
can. Un mecanismo importante es la del "equilibrio" que posee -
propiedades motivacionales y es ademds el responsable del desa-
rrolleo intelectual en todas las etapas de maduracién por la que
pasa el nifie; es un cambio dindmice que el nifio efectia en es -
pera de respuestas a situaciones o est{milos por &alcanzar, que-
desconfirman en un momentoc dado de su incomprensién los esque -
mas internos existentes { estructuras cognoscitivas, o concep --
tos, que fiitran y procesan las percepciones entrantes). Des --
confirmar deja al nifio en estado de desequilitrio y le propor -

ciona el motivo para restructurar sus esquemas.

E1l avance de una etapa del desarrollo a la siguiente es ~-
definido por los muevos esquemas adquiridos tomando en cuenta -
las diferentes aptitudes intelectuales cualitativas que se pre-
sentan en el nifio como resultado de una desequilitracién y del-~
proceso de equilibracidn (el motive de restablecer el equili --
rio).

Para entender el desequilibrio es necesario comprender --
otros dos términos de Piaget: La Asimilacién (cuya funcién es -
encajar datos muevos en esquemas viejos) y la Acomodacién { que-
reestructura los esquemas anteriores de manera que formen €8 --

quemas esencialmente nuevos).
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Este conocimiento conlleva a unsa particular dificultad pa-
ra el pequefio porque no se sustenta solre ninguna légica inva -
riable o sobre acciones regulares de los objetos, sino que, es-
un conocimiente que tiene que aprenderse de la gente, de su en-

torno social al interactuar y establecer relaciones.

El conocimiento social es un legado cultural que incluye -
al lenguaje oral y al lenguaje escrito; los valores, normas So-
ciales, tradiciones, costumires, etc., ademds de que difieren -

de una cultura a otra.

La equilibracién es un proceso constante que alterna con -

los demds factores en el aprendizaje: maduracién, experiencia -

y transmisién social.

Ia maduracién: Es el desarrollo fisico u orgénico que per-
mite que madure psicolégicamente el ser hu-

mano .

Experiencia: Son los diversos conocimientos que adquiere
todo individuo en contacto directo con su -
medio; puede ser conocimiento fisico o 16 -
gico-matemédtico.

la transmisién social: Cultura que recibe del grupo social

en gque se desenvuelve el nifio.

En cierto sentido, este proceso es el mds importante al --
integrar los factores ya mencionados y al lograr estados pro --
gresivos de equilibrio, con estructuras cognoscitivas que se --

tornan més claras, amplias, sélidas y flexibles.
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Fstas estructuras se vuelven permanentes en hreve lapso de
tiempo hasta que aparecen mievos conflictos que serdn reestruc-
turados por la estimulacién del ambiente y esto le permitird al

sujeto a encontrar una mieva solucidén,

Con respecto al proceso educativo Piaget considera que el-
individuo no debe actuar como elemento pasivo, ni construir su-
conocimiento de manera mecénica; la construccién de su aprendi-
zaje depende de la motivacién, el reconocimiento de sus expe -—-
riencias, la interaccidén a grupos y la integracién de vie jas a-

mievas estructuras mentales.

Es por ello que dentro del proceso ensefianza~aprendizaje -
se deben de'respetar las diferencias individuales que presen -=-
tan los educandos en el desarrollo de sus estructuras mentales-
y principalmente aquellas experiencias adquiridas con la len -~

gua escrita.

Por lo tanto se considera que el aprendizaje de la escri -
tura no va de la mano exclusivamente con estos elementos, Sino-
que para su construccién se alternan oiros instrumentos dtiles-
vy necesarios como lo son: el papel, el 1ldpiz, cuentos y litros-
de texto que permitan al nific mediante el juego y la instruc --
cién formal, la oportunidad de ir valorando las necesidades qug
se ofrezcan durante el trayecto de su vida e ir comprendiendo -
pPoco & poco el contexto sociel, econdmico y cultural que lo ro-

dea.

Desde una perspectiva pedagdeica el problema del aprendi -
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zaje de la escritura ha sido planteada como una cuestién de mé
todos. Sin embargo para la ensefianza de las diferentes mate --
rias bé4sicas es necesarioc retomar un método, sobre todo para -
la construcecidn del procesc en 1la lengua eéscrita; gque encause-
los vrimeros conceptos adquirides en el nifio, sus unidades lin
gufsticas y sus estimlos; mediante la capacidad creativa de -
poder transmitirla ya sea auditivamente o ideovisualmente, de-
manera simple, compleja o global sin llegar a descuidar segun-
Emilia Perreiro dos aspectos importantes palpables en las habi

lidades perceptivas de los educandos: su competencia linguisti

c& y el desarrollo de sus capacidades cognoscitivas.

La escritura como objeto de conocimiento va a depender en
en gran parte del interds y de las estructuras mentalies que o

gsea el nifio de acuerdo & su nivel de desarrollo.

Se ha explicado que el nifio construye su propio cornocci --
miento y para esto se vale de las estructuras previas adquiri-
das con otros objetos de conocimientos cue ha logrado compren-
der, los aplica &l objeto nusvo para probar si responde igual-
o diferente a estos otros; experimenta con mievos procedimien-

tos y obtiene la informacidn que necesita de los adultos.

Es asi como los nifios modifican sus propias creencias o =

ideas relacionédndclas con sus nuevos descubrimientos.

Este es un trabajo versonal e individual que el nifio tie-
ne que realizar y gue el adulte no debe tomarse la atribucidn-
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de hacer este trabajo en su lugar, ni transmitir los conoci

mientog & través de simples explicaciones.

Por lo tanto el maestro debe considerar el aprendizaje de
la lengua escrita como un proceso largo y de corntimua afina --
cién, pues se ha comprobado que & lo largo de toda la prima ——
ria, los nifios van alcanzando progresivamente un nivel cognos-
citivo y lingﬁistico oue le permite mane jar la lengua escrita-
en una forma relativamente autdnoma, pero como un medio eficaz

de comunicacidn.

Dependiendo de la fuente de donde se obtenga toda clase -
de informacién y las relaciones que se establecen a partir de-
la interaccidn con los objetos del mundo circundante, se pue -

de considerar al conocimiento de la lengua escrita como:

- FPisico
- Légico-matemdtico

- Social.
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3.3 Informacidn didéctica

No se debe ignorar que los estudios de los dltimos dece --
nios han venido imponiendo notables cambios de rumbo en la en -
sefianza de la gramdtica. Sin embargo, todavia hoy es frecuen --
te ver que la transmisién de los conocimientos gramaticales se-
mantiene ligada a un viejo principio en virtud del cual concibe
& la gramdticz como " el arte de hablar y escribir correctamen-

te una lengua".

En el planc de la docencia la enseflanza de la gramdtica ha
gido orientada hacia la transmisién de unas reglas de comporta-
miento linguistico, poco flexibles y supuestamente cultos: "con

forme al buén uso, que es el de la gente educada”.

La gramética en funcién de la enseflanza & los alumnos de -
un determinado nivel para la comprensién de la estructura de su

lengua, debe servir en su aprendizaje hacia dos finalidades:

a).~ Desarrollar las posibilidades linguisti-

cas de los alumnos.
b).- Ayudarlos & comprendexr tedricamente el -~

sistema lingiistico que poseen.

Bn la transmisién de los conocimientos el saber de la gra-
mética tradicional se daba paraddjicamente a disgusto en la es-
cuela; es una gramdtica que todavia utilizan los universitarios
que se da en forma coherente y que ha durado los s8iglos necesa-

rios para darle un sello de verdad al lenguaje.
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Por lo que resulta en cierta forma que ain con las adaptge=
ciones escolares que se inserta en la gramdtice tradicional en--
su funcidn estructural y generativa se encauzan en un tonc ne =-
gativo de precipitacién mecdnica y falta de coherencia; de mane-
ra que las nuevas versiones grmaticales vienen & ser un conglo=—~
merado en el osue las aportaciones de las recientes investigad —--
ciones linguisticas alternan indicriminadamente con terminolo --

gias y métodos de vie ja escuela,

En lingif{stica " estructura” o sistema es una totalidad que
queda configurada en cuanto tal, por los elementos que la cons -
tituyen y por las relaciones de oposicidén que esos elementos -—=

constitutivos de la totalidad mantienen entre si. Ella se adju -

dica a un campo u objeto de investigacién: los fonemas, los fo -

nemas concondnticos, la lengua, la palabra en sf, etc..es

Entre los diferentes tipos de estructuralismo se encuentra-
el distribucionalismo, su origen es explicito y serie para la --
delimitacién y la clasificacién de los elementos del lenguaje; =
se aparta de toda contaminacién esencialista y estd en relacidn-
con la base de la gramdtica generativa. Pero un andlisis linguiis
tico no puede limitarse a segmentar la frase y a clasificar las-
unidades resultantes., De detensrse & un mero inventario de las -
unidades, le investigacidn sobre el lenguaje quedaria, presumi -
blemente corta de alas, porque todavia hay mchas cuestiones so=-
bre las que es licito gue el lingﬁista se interrogue: qué es len
guaje, cudl es el proceso de aprendizaje lingufstico, qué cono -

cimientos latentes existe entre un hablante-oyente respecto a su

lengua.
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Partiendo de la gramdtica tradicional, las virtualidades -
para la ensefianza de la misma crecen, si se considera que €l -

estructuralismo distribucionalista es una alternativa ventajosg

a la hora de transmitir los conocimientos en gramdtica y de ---
practicar el anflisis sintdetico.{relacién o coordinacién de --

las palabras dentre de la oracién o el enunciado).

Desde-un punto de vista didédctico es ilusorio pretender --
que los alumnos a primera instancia, sepan distinguir el conte-
nido estructural de una palabra, si ni siquiera conocen las le-
tras, basédndose en circunstancias que la palabra pueda referir-
se & nombre de personas, animales o cosas, que en un momento da
do se situden en un contexto de interrelacidén social que obtie -
nen a travéé de experiencias, que con ello desconocen, que &aso-
ciando las letras tienen un sonido etc... y que por lo tanto --
la frase en conocimiento necesita ser verificada y comprobada -
de manera visual aunados al crecimiento virtual de los distin -
tos niveles jerdrquicos en el contenido descriptivo de 1la len -
gua y 8l nivel de desarrollo en etapas cronoldgicas por lag ==

que atraviesan los nifios.

Tas frases propuestas para el andlisis de la enseflanza ha-
brén de ser cuidadosamente "preparadaes" de modo que respondan -
en cada momente & lo que se pretende obtener en el andligis: ==
el reconocimientc de estructuras sintdcticas relativamente sen-
cillas,

Coun €l uso de las frases preparadas no se estéd promoviendo

en su utilidad las frases artificiales, ni las anormales; quie-
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re decir que de ellas, se han ido eliminando ciertos problemas-
que el educando no estd todavia en condiciones de resolver; co-
mo recaer en el andlisis de la frase ridfcula "¥i wami me mima}
8i so0lo en cuestidn de mencionarla se hiere suceptibilidades --
en el nifio, su padecimiente en la comprensién se extenderfs -

grande y negativo.

Esta terea de ajustar los andlisis de frases & las posibi-
lidedes reales de los alumnos al asimilarlas, es algo que ve ==

mos en otroe terrenos del mundo educativo.

Si nos viésemos forzados a replantear nuestra actitud do -
cente a la luz de nuevas investigaciones gramaticales, una posi
vilidad provisional ecléctica y acaso de "sentido comin" prodria
formularse as{: Io. Dejarse inspirar por planteamientos genera-
les del generativismo y la creatividad a 1a hora de potenciar -
las posibilidades expresivas ¥y escritas en los alumnos. 20. En-
la pequefla parcela reservada a 1z identificacién de las partes-
de la palatra, oracidén y el andlisis sintdetico, se ponga en —-

juego el método distribucional.
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4, ANALISIS INTERPRETATIVO

Bn este apartadoc se pretende analizar la problemética del-
nific en la dificultad de desarrollar su escritura convencional-
al inicio del primer ciclo escolar, cuyos factores psicosocia -
les, econémicos, familiares y culturales que forman parte de su
vida cetidiana restringen su conducta y alargan con ello el pro

ceso de ensefianza-aprendizaje.

las personas aun cuandec manejan un lenguaje al azar, nor -
imitacién, observacién o de manera arbitraria siempre estdn dis
puestas a aprovechar las convencicnes tanto en la prédcotica de -
la expresidn oral como escrita que de manera gradual conlleva =
a alecanzar una serie de procedimientos para el conocimients de-
1la escritura; cue dependen mucho tanto en 1o gue se dice y 8¢ =
hace como en lo aue se calla y se niega por parte de la culturs
que nos rodea o muchas veces DPor 1a voluntad equivoca de la =

actitud docente.

En un prineipio 1la concepcidén del conocimiento la expone -
el nifio de manera implicita, éste deberd seguir un ordsn que ~-
por tradicién misma se maneja de muestro cddigo alfabético, re-
saltando con énfasis al usuario correcto de términos aislados -
mas que de conceptos; que como uisqueda al significado de sus -
contenidos durante los resultados de la transmisidén son Unicas,

precisas y textuales.
Es importante que el conocimiento en las inferencias y las
hipétesis de secuencias que nos hacen nomlrar ciertos términos-

en el lenguaje, no constituya exclusivamente en pistas de datos
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que se vuelven mecédnicas durante la relacién entre Maestro-alum
no solamente, porque de la vista se han extrafido imdsenes que -
llegan a ser incuestionables para los nifios, poraue de manera -
concreta no se le da la panta a 1los mismos de expresarse, de -=-
imaginar, de diferenciar, de describir, de interactuar y de de-
positar en su saber una verdadera construccidn linguistica es -

crita.

El lenguaje hablado y escrito en la cultura es muy amplia-
pero entra en conflictos en el nifio cuando en su interrelacién-
entre familiares, grupos de amigos y escolares se escucha en —-
forma variada, extrayendo por modismos, lo que méds fécil le re-
sulte al comunicarse y que es importante reconstruir bajo una -
serie de referentes gque haga prdctica la 1légica de sus conteni-
dos, en la constante interaccién del objeto de conocimiento y -

la interiorizacidn significativa de sus experiencias,

Sin embargo el primer enfoque en la concepcidén del apren -
dizaje, menciona gue en la transmisién y recepcidn el sujeto -~
aprende una serie de conceptes a través de la repeticidén y memo

rizacidn.

La otra posicidn del enfoque la desarrolla en forma gra --
dual y compleja que es elaborada cuando el infante se apropia -
del objeto de conocimiente mediznte el reforzamiento estimla -
tivo de su capacidad critica, reflexiva y analftica en el usc -

v juego de su propio razonamiento.

-
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Es importsnte que el docente esté pendiente de los cambios
que se dan en las reglas zramaticales y de los proyectos educa-
tivos que se dan en el programa de Espafiol para unificar crite-

rios en la planificacidén de las actividades a desarroller.

Introducir en el nifio un conocimiento cualquiersa que sean-
sus bases, no serfa encajonar de manera directa su introduccidn
a la lectura y escritura con solo darle uso al sonide para iden

tificar letras y propiciar posteriormente un deletreo.

Bl educador que se apoya en la Teoriz Psicogenética de --
Jean Piaget organiza, gula y orienta a los educandos, presen -=-
tdndoles un panorams general de los contenidos, actividades y -
forma de trabajo de acuerdc & Sus interédses y madurez cognitiva
adquirida del exterior y uve de marners formal el sujeto se vaya
apropiande en el intaricr del salén, lentumente del objeto de -

conocimientoc y a su vez experimente sobre é1.

Para ensefiar a escribir es importants basar el aprendizaje

en tres princirios &l sistema de escritura:

.- Trteractuar con toda clase de objetos fisicos y-
naturales, haciéndolos funcionales.

.- Tomar en cuenta la oportunidad, la descripeién,-
la estructura y evolucién de los aspectos lin --
guisticos.

.= Relacionar el uso de ideas, términos y desarro -
1ic de conceptos en grafias, simbolos, sonidos -
y palabras; hasta &lcanzar la formacién de ora =

ciones escritas con sus significados.
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Te manera que & través de esto se le vermita 8l pequefio recons
truir y elaborar sus propias hipdtesis que deberdn comprobarse

durante sus experiencias escolares.

Por muchos afios la perspectiva tradicional se hea llevado -
a le prdctica tanto en &l hogar como en la escuela porque de es
te modo los Padres de Familia, quienes terminaron la primaria,-
o quedaron a medias, o =i es posible hasta la secundaria; apren
d{an conocimientos orales y escritos que han arrastrade en for-
ma pasive y memoristica; menifestdndolo de tal forma en los -—-
alumnos, ain cuando en sus estructuras mentales se desarrollen-
habilidades y hébitos. Posicién que mantiene el tutor Padre de-
Pamilia para reafirmar el aprendizaje en forma de deletreo, se-
parando las' graffas de palalras, omitiendo uno que otro sonido-

en forma global o desde una silaba, bisilaba o trisilaba:

Tei-to= Tito (4] Teito= ito= Tito

En este apartado no se niega que el nifio aprenda o haya --
aprendido; lo criticable es la forma como Se ensefia, saturdndo-
lo de conocimientos escritos sin hacer prédcticas las acciones -
del nifio durante su relacidén con el saber natural, fisico, 16 -

gico-matemdtico y socisal.

Por lo tanto el cambio de voluntades y refuerzos en las ta
reas educativas, no tratan de imponer un Método especifico para
lograr un aprendizaje convencional ascrito en el nific, ni una -
Peoria forzosa que impere en los dominios de aprendizaje en los
infantes que no han atravesado la etapa preescolar; cuyas es --
trategias se tornan paralelas entre docente y alumno para reto-

mar en el logre del aprerdizaje, partes sabias de la Teoria ---
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del Suizo Jean Piaget gue con insistencia y a un ritmo de asimi
lacidén, acomodacidn y equilitracidn pretende gque se tome en -~
cuenta la situacidn en que se encuentra inmersc el nifio, sus --
experiencias, el desarrollc de su pensamiento e inquietudes al-
interactuar con su medio, para due sin hostigamientos, ni pre -
siones formule sus propias hindtesis y construysa su ovropia con-

cepcién del mundo que lo rodea.

Cabe mencionar gue el aprendizaje para gque sea productivo-
e incorporativo a las necesidades e intereses del alumno; no se
deben hacer ocultas en avance o retroceso en las expectativas -
de los Padres de Familia; rompiendo el hielo de la remuencia ne
gativa, invitédndolos a confirmar y hacer secuente en forma so-
lidaria el uso del sistema de enseflanza-aprendizaje en la escri
tura por las formas aue hagan accesibles su entendimiento & ==
través de la narrracién de cuentos, cantos, juegos, representa-
ciones y explicaciones 1ldgicas que al infante se le debe propor

cionar con responsabilidad.
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PROFPUESTA PEDAGOGICA

Los objetivos en la educacidn para ensefiar a leer y escri-
bir al nifio deben ser en estrategias las mismas, ain cuando =--

existan educandos que no hayan pasado por el nivel preescolar,

Esto conlleva a que durante la transformacidén educativa --
se deben aprovechar sin limitaciones; sus inquie%udes, sus crea
tividades, sus imaginaciones para favorecer al méximo, el desa~-

rrollo inicial del proceso ensefianza-aprendizaje escrito.

El lenguaje oral se manifiesta en mayor o menor concepcidg
en la informacidén del pequefio debido a la accién de los medios~

de comunicacién.

Es oportuno en la interrelacién Maestro-Alumno hacer fluir
diversos términos lingu{sticos que fomenten en el pequefio nor -
mas con diferentes formas de comunicarse; pero respetando sus -

niveles de conceptualizacién.

la asimilacién de los conocimientos en el lenguaje no se -
deben menifestar en el nifio de manera aislada, tampoco con tex-
tos o contenidos especificamente preparados, ni con situacio --
nes mecdnicas que recopilen en su imaginacién el bajo interés -

de hacer analfticos los principios de la lengua escrita.

Lo importante es crear de acuerdo a las necesidades, inte~
reses e impulsos del educando, experiencias significativas que-
hagan gradual la comprensién de diversas formas linguisticas en

construceidn.
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La sensibilizacién de los Padres de Familia en la labor de
apoyo no se debe dar a través de una primera junta, sino se re-
quieren de varias reuniones para despertar el interés de los =--
nifios durante su avance, regulacién o atraso de la expresién -—-
eserita. Habrdn momentos que el llamado se haga individualmen -
te con cada pareja de tutores; quizé porque en determinados ni-
fios se les dificulte captar el aprendizaje convencional escri -
to debido a la influencia y las condiciones que estén inmersas-
en su entorno social y que alteran su conducta. ( econdmicas, ——

familiares, poco alfabetizadas).

En el transcurse de la concientizacidn con respecto a la -
productividad educativa se detectardn que existen Padres de Fa-
milia, que no quieran cooperar con el docente en relacidén al --
avance del aprendizaje en el educando( este es el caso de la es-
cuela). Habrdn quienes exijan que se les ensefie las vocales, la
unién de estas & consonantes con sus respectivas formas de es -
eritura, sonidos; hasta alcanzar las palabras asociadas & ind -

genes, lecturas, copiados y dictados.

Se pondrd en claro & los tutores la forma como se va a tra
bajar en el aula escolar, lo necesario que es evaluar y el apo~
yo que deben requisitar con el material de ensefianza como: tije
ras sin punta, resistol, periddicos, revistas, regla, hojas --
blancas, cuaderno cuadriculado, etc.. Todos estos recursos di -

ddeticos con la finalidad de obtener me jores resultados en sus-

hi jos.

En un principio antes de ingresar el nifio a le escuela ha-
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interactuado de distintas maneras con la lengua escrita; poste-
riormente sus nexos al nuevo dmbito educative convierte el cono
cimiento del sujeto como algo relativo y bésico para su ins --

truceién formal.

Bnsefiar a leer y escribir se considera una tarea bdsica de
la escuela primaria y para el alumno es de obligacién y dere --
cho dominar de manera inicial un sistema arbitrario que progre-
sivamente se torna convencional de acuerdo & las condiciones sg9

cio econémicas, culturales y cognitivas,

En este aspecto los estados de dnimo en el infante son de-
gran importancia, para crear situaciones en donde se valoren --
sus sentimiéntos, experiencias, habilidades motoras y expresio-
nes que como parte de la comunicacidén hacen de la lengua un -

instrumento privilegiado.

Debe quedar en claro que el lenguaje no se ensefia, se for-
ma a partir de situaciones gque motiven las actividades del in -
fante de manera activa, til y significativa; acercando al pe -
quefio a eventos de lectura y escriturd'individual, secuente y -
Por equipo; para rescatar su desarrolle linéﬁistico natural y -
espontdneo que ayuden a formar en 61 diferentes convenciones es
tilisticas, imaginativas, sintdcticas, léxicas, seménticas y -~

pragmidticas.

la ensefianza en la escritura es un factor que debe apegar-
se al tiempo, al nivel de maduracién en el nifio, a la contimui-

dad y a la extensidén evolutiva que mantenga sobre el campo lin-
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éﬁistico; cuya comunicacién debe crear un puente entre la es --

cuela y la casa por medio de un trabajo alternado.

Ia propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita de -
be preveer elementos portadores de textos a los alumnos de esta
4rea eduactiva que carecen de ellos en sus hogares, para que --
establezcan contacto con los mismos, en un ambiente que vaya en

cauzando la préctica alfabetizadora para todos loe nifios sin --

distincién alguna.

Serd necesario convertir a los alumnos en verdaderos usua-
rios de su lengua escrita apoydndonos de los contenidos didéc -
ticos y poniendo en claro que es lo que se desea desarrollar pe
dagdgieamenfe, mediante actividades programedas; donde ademds -
se combinen los métodos global y el fonético (ecléetico) que se
compacta en los niveles grifico-visual, fonético-anditive y se-
méntico; que inducen el desenvolvimiento de sus capacidades ex-
presivas y escritas comunicativas, estimulando en juego la con-
cordancia de sus habilidades y destrezas; asi como su motrici -
dad.

El nifio que no ha asistido & preescolar busca comprender -
a través de una imdgen o dibtujo la informacidn significativa de
palatras que de manera intensa y prédctica encaucen la direccién
de sus movimientos motores, usando como referencia su cuerpo y-
la ubicacién espacial de objetos. Por lo regular se le pregun -
ta al alumno ; Con qué mano agarras la cuchara para comer?

Es importante que al inicio del curso los nifios realicen -

ejercicios de relajamiento, control y mixtos; utilizando las ma
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nos, movimiento de cabeza, btrazos y piernas. También se propone

jugar colocando objetos arriba, abajo, a la derecha, & la ig --

quierda , encima, debajo.

En el primer grado grupo "B" de la Escuela Primaria Urbana
Federa}ylgpacio Manuel Altamirano perteneciente a la zona esco-
lar 040, consta de 3I alumnos de los cuales_l2 son mujeres y --
I9  son hombres. A través de una encuesta se detectd que de 3I-

alumnos poseen:

EDUCACION PREESCOLAR= I3 = 4I.94%
SIN EDUCACION PREESCOLAR= I8 = ©58.06%

TOTAL DE AIUMNOS = 31 = J0O %

Se trabajé con los alumnes que no habian eursado la educa—
e¢ién preescolar, por lo cual se procedidé a ofrecerle a dichos -
educandos diversas y diferentes actividades que propiciaron el-
desarrollo de la expresidn escerita; presenténdese a contimua --
¢cién una exposicién del desarrollo de una de las actividades de

apoyo para el logro de los objetivos sefialades anteriormente:

Los niffos en su mayorfa al ingresar a la primaria elabo -

ran diferentes representaciones gréficas primitivas en su inten

to por comprender nuestro sistema de escritura. Muchas veces --
el nifio se apoya a través de una imdgen o ditmjo por que se le-
mestra, lo sefiala o lo observaj;ante éste referente elabora tra
zos griéficos que no corresponden todavia a los signos utiliza -
dos en la escritura y los sonidos del habla.

escritura ’i::zzzw escritura
C@’l\ de t P de
ITJﬁ“( pelota Ne mesa
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Por lo regular los nifios elaboran diferentes producciones-
de trazos, pone & prueba diferentes hipétesis escritas que de -
ben ser orientadas para realizar sus primeras linsas en diferen
tes direcciones { rectas, curvas, inclinadas, verticales, espi-
rales, wmixtas, horizontales) que buscan mediante el ejercicio =
prdctico, el relajamiento e intersaccidn ser contorneadas, sepa-
radas, representadas y descritas de manera progresiva; hasta --
llegar a establecer la comprensién relacional entre escritura -

convencional v aspectos sonoros del habla.

a).~ La motivacién: Parte importante de la induccién de un
tema, despierta el interés del nifio. Esta se realizéd & través -
de una pldtica en donde se sefiala a la Pamilia Delgado; entre -
les personajes destacan uno gorde y otro flaco, el primero llia-
mado Tofio y el segundo Pepe. Caracteristicas uno trlén y plei=-
tista, el otro demasiado tranquilo. E1l primero se contagia de -~
una enfermedad llamads varicela, se menciona que la cara y el -
cuerpo se llena de puntitos. Este deja de ir a la escuela poxr -
su enfermedad y &l final cuando regresa & ella, se vuelve un ni

fio tranquilo igual que sus amigos.

b).- Desarrollo: Se presenté al grupo los personajes por -
medio de dibujos y posteriormente se cuestioné a los mismos pa-
ra que vayan desculbriendo con las figuras y la observacidén lo -
gue se desea interpratar.
¢ Qué observan?
¢, Cémo es Tofio?
¢, Cémo es Pepe?
sQué tiene Tofio en la cara?
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Siguiendo el desarrollo de la clase, se les menciona que -
podemos imaginar una casé en donde Tofio y Pepe se guieren guar-
dar. Uno porque tiene puntos en la cara y el otro porque el -
viento se lo puede llevar. A continuacidén se presenta una casa-
que tenga trazes en forma cuadriculada. Volviendo a preguntar -
se ird marcando dentro de la casa los puntitos que tiene Tofio -

en la cara, la forma de su cuerpo, lo mismo que del cuerpo de -

e ;, Qué tenia Tofio en la cara ?
\\\_ ;, Qué forme tiene el cuerpo de
T . Tofio?
1 \\_ ; Qué forme tiene el cuerpo de
” ///‘__ ? Pepe?
: ; Con qué mano le pegaba Tofio-

//// T a Pepe?

¢).~ Pijacidn: Una vez seflalados los puntos que nos sir --

vieron para identificar a Tofio y Fepe; se pasan & algunos ni -
filos que carecen de presscolar al pizarrén a que realicen las --
figuras y el puntec con sus formas ya observadas, { se gufa al -
nifio). Y dirigide hacia todo el grupo se pide a los nifios que -
tracen en el aire, hasta dos o tres veces las formas simbélicas

yv&e presentadas,

d).- Comprobacién: Durante estos ejercicios preparatorios-
se ofrece a los niflos hojas blancas para que las raye c¢omo el -
quiere y después puntee. Posteriormente en su cuaderno cuadri -
culado elaborard una serie de prédcticas dirigidas, para que en-

sus d{as de desarrollo alcance la habilidad motriz. Su e jerci -
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cio estard encaminade al movimiento constante de su mano, al es
pacio que debe de seguir y & la coordinacidén adecuada al escri-
bir palitoe y bolitas cemo los nifios le llaman en forma alter -
nada. Serd necesario tomar en cuenta los cuadros para trabajar-
( 4 cuando sean necesarios, al igual que 2 segiin la figura).

Ejercicios de maduracién:

Fa

O O—) | D,
) IS LS NS IO/ IS I LS i

AN TN
A 1] <N | ]

Se debe contemplar que no todos los nifios siempre llevan -
un ritmo de aprendizaje, por lo que los ejercicios musculares,-
auditivos, visuales y motores se meane jaron de una & dos semanas
de acuerdo & la comprensién del educando y al proceso gradual -

de coordinacidn espaciada y subsecuente.

El proceso de la escritura se realiza en virtud de un com-
ple jo movimiento. En é1 intervienen brazo, mano y dedos. Los --
movimientos del brazo y de la mufieca permiten que la mano se =-
deslice sobre el papel y facilitan el trazo de algunas lineas:-
el de los dedos hace posible, principalmente la formacién de --

circulos y posteriormente de letras.
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Para que el proceso de la escritura se realice sin dificul
tad es precisc dotar al cuerpo ¥y la mano de una posicién ade --
cuada., Log nifios deben sentarse con el tronco recto, aunque li-
geramente inelinado hacia adelante. la cabeza debe estar en la-
misma linea del tronco, los pies apoyados en el suelo y los co-
dos sobre el mesabanco. Es conveniente que la altura del mesa -
bancc sea proporcionado, o mejor fuera que se pudiese graduar -
de acuerdo -con las necesidades de cada alumno. lLa manc con que-
se escribe debe apoyarse solre el dedo mefiique, con la palma di
rigida hacia el papel. Sin embargo es conveniente permitir cual
quier cambie en esta posicidén cuando resulte muy incémodo 21 =-
nifio escribir de este modo; por lo que es necesario svitar cual

quier postura oue provoque deformaciones en los huesos.
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CONCLUSIONES

El lenguaje juega un papel importante en la organizacién -
de las acciones del ser humano en relacién a su medic ambiente.
A través de €1, los pequefios asimilan dursnte la interaccién --
lingufstica que emplean los adultos, su visién al munde que lo-

rodea, las cosas que tiene y el grupo social al gque pertenece.

La comunicacién como medio natural y eficaz promueve las -
relaciones sociales entre el hablante y el oyente partiendo de-
un cédigo comin, que vaya encauzado al estadio cognoscitivo -
por el que atraviesa el nifio y a las circunstancias escolares -
y sociales en las que ge encuentre inmersc; 1o que facilitaria-
en su constante préctica la »interpretacién”de sus actividades-

educativas,

La escuela en su plano afectivo, psicoldgico ¥y didédctico -
necesita presentar de manere sencilla, clara y funcional el de-
sarrollo de la escritura con los procedimientos adecuades, que-
hagan efectiva " la comunicacién” entre el grupe; sin pasar pey¥
alto aquellas caracteristicas cognitivas que presenten los alum
nos que hayan o ne pasado por el nivel preescolar, por lo que -

considero sefialar las siguientes conclusiones:

En esta investigacién se traté por todos los medios de man
tener contacto con los Padres de Familia, en reuniones aque re -
mentemente so0lo llegaban a ella el 40% del grupo en general. =

(31 alumnos).

E1l problema persiste muchas veces en el bajo rendimiento -

que los infantes llevan con é1, al ingresar a la Escuela; mis -~
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ma que en su postura siempre ha aceptado 2 los nifios que ya no-
tienen cabida en otras escuelas. Por otro lado michos de estos-
alummos provienen de colsnias qune Se sncusntran de 6 a 9 Xilé =
metros a distancia del contexto escolar como son: la colonia ==
23 de julio y removacidn segunda seccidn; viéndoss impedidos a-
presentarse a las juntas, por 1a falta de recursos econdmicos =
& despreccupdndose & 1z wvez Jde seguir el avance o retraso de --
sus hijos Sobre la préctica indispensable de la lectura y eseri

tura.

No obstante la iucha es cont{rma para que estos factores -
desfavorables, no impidan e involucren el desarrscllo de la en -
sefianze de la eseritura en alumnos gue hayan o no asistido a su

etapa preescolar.

- Se palpé que el conocimiento del alumno al formar parte de
las tareas educativas, no parten de cero; siempre trae apren -—-
dizajes lingd{sticcs adquiridos de su exterior; por lo misno =
todas sus experiencias previas en relacién con la cantidad de -
competencias conceptuales necesitan retomarse en forma efectiva
para crear espontdneamente en sus idees nuevas informaciones y-

dejar que interactde sobre ellas.

~ Lo importante es implementar en su ejercicio inicial movi-
mientos motrices progresives de maduracidén en la soltura de ra-
yados, bolitas y palitos; relacionando las mismas con las pri -
meras letras bdsicas del programa { a-e-i-o-u)mayisculas y mi -
misculas; realizar dictados, buscar palabras asociadas con dilu
jos, manejar ficheros para describir la formacién de silabas, -~

palatras, significades ¥y sorterddos de lag mismes; uso y juego-
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de lo antes mencionade en lecturas y cantos constantes, Cada -

adquisicién como parte de su aprendizaje las ird desculbriendo

en un proceso contimeo, donde estaran de por medio las reglas
que le ayuden a comprender qué se vale y qué no se vale decir -

0 haecer.

- Es considerable tomar en cuenta los momentos educativos -
por 1las que atraviesa el infante, tomando en cuenta su aprendi-
zaje & un ritmo y en etapas sobre el cambio que manifieste de =
su personalidad, su desarrollo individual ¥y el apoyo familiar -
a pesar de su situacién econdmica, en las tareas y usuarios di-

ddcticos escolares.

- El1 trabajo por requerir une gran transparencia necesita

hacer del alumno un sujeto activo que compare, ordene, descri -

ba y formule hipétesis, etec... en accidn interiorizada ( pensa

miento o en accién efectiva ( segin su nivel de desarrollo).

- Las herramientas de trabajo como instrumentos de comuni -
cecién son indispensables para que los alumnos asocien las imé-
genes con las palabras, contemplen su estructura y forma, escu-
chen sonidos; por lo que considere que trabajar con objetos fi-
sicos directos como libros, cuentos y clubes recreatives, agi -
lizan en la vinculacidn reflexiva del sujeto con el objeto la -

fluidez del lenguaje y la escritura.

-~ Involucrar al nifio de manera rdpida y concreta en el desa
rrollo convencional de su escritura no es empresa fécil, de mo-

do que al principio de sus labores escolares no se debe forzar-
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al educando a realizar el copiado y el degcifrads nada mas por -
que ha observado hara memorizarlé? gin reflexionarlo para tra -
tar de descritirlo de manera sscrita; estas jmplicaciongs &N —=
1a eseritura Se deben favorecer v demostrar en forme sencilla -
partiendo de las caracteristicas heterdgeneas bdsicas del ni --
vel de aprendizaje que presente 21l educando y posteriormente -~

syaddniolo & conaolidarse al nivel posberior.

- Pue imvortante también favorscer un ambiente escolar afec-
tivo que motivé 1la participacidn reciproca de los nifics en las-
achividades de astudio mediante: dindmicas recreativas y repre-
sentativas, formacidn de equipos, usc ¥ descripeidn de los re -
cursos materiales ilustrasives, el apoyo de corraccidn en l& -
lecto-esceritura de manera individual y 13 bisqusda de recortes-
en diversas revistas. Acciones que se cimentan en 1a préctica-
docente a través del método ecléctico que es legible 2 log in -

teréses, condiciones y necesidades del nifio en el aula.

- Los resultades logrados con los alumnos referente al pro-
blema arrojaron el 83% Je aprovechamiento en general &n gl ~w-
aprendizaje, adn cuando la viansacidn de las actividedss ests -
ban al 4fa y que wvor alguna circunstancia de poco avance, sg ==

retomaba el tems para estimlarlos en la afirmacién.

-~ Este desarrollo de los objetives requiers de tiempo y es8-
fuerzo: parz encauzar vartse 3z esgs alumnos & mi cargo que se -
mostraron roco accesibles durante su estencia en el auls esce -
lar, con la poca stencidn aue los padres de familiae le brindan-
tento en 1a solicitud del recurse material como en el &Poyo =

moral.
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Sin embargo le perseverancia, la paciencia y la costumbre-
de convivir a diario con los nifios hacen trascendente mi acti -
tud positiva; sensibilizando y unificaendo esfuerzos con los =-
Padres de Pamilia para integrarnos en un equipo donde podamos -
darie seguimiento &1 procesc evolutivo del aprendizaje conven -

cional escrito en el primer cicle escolar.

Se ha”hecho presente en el transcurso de este trabajo la -
Peoria de Jean Piaget como punte de referencia que motiva al --
educador a familiarizarse con ella; tomdndola como parte de --
otra alternativa en el procesc ensefianza~aprendizaje de lz es -
critura; que lejcs de presionar al nifioc a trabajar, proporciona
elementos que puede incorporar adecuadamente & su ensefianza y -
as{ establecer el enlace de lo tedrico con lo prdctico parz ayu

dar a alcanzar un me jor nivel en la educacién.
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GLOSARIO

I. Comnicacidn:

Proceso que posibilita el intercambioc de significados en -

tre sujetos por medic ds una serie de convenoiones siste -
metizadas sr uwnos oddiges v wpliicadas sobrs ub rotorets --

o

T

tipo de medic semidtico.

2., Esquenma;

)
43

(

hesarrolle cognoecitive y estructuras que se inte Y o=

g k!
que adquieren un significade 2n relanidn & 1la totelidad. -
Las caracteristicas son:

- Plasticidad y fluidez.~ Los esSquemas S acomodan & 108 «
objetos y dsberdn ser asimilados en modo dindmico.

- Asimilacidén generadora.- Se incorporam ruevos v diferen-

|

tes objetos 2l esgquens, smpliando el campc de su aplica --

{

¢cidn.

3. Estadio:
BEs una sucesidn constante de frases o perfodos gue se 51 -
guen dentro del aprendizaje, es un crden croncldgico e in-
tegrador; comprende ur nivel de preparacidn y otre de ter-
minacidn cusndo se dan juntos una serie de estadios; por -
lo mismo habtrd que distinguir el proceso de formacidn, ds~

genésis y de equilibrio.,

4, Bventos de escritura:

Actividades que estan encaminadas a familiarizar al nifio,-
con todos sguellos signos convencionales que se dan en su-

entorno, de manera que a través de ellos se les proporcio-
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experiencias directas que le van a posibilitar su &acceso @

la lengue oral y escrita.

5, Expresién Bscrita:

Capacidad de realizar composiciones escritas para manifes-
tar con originalidad ideas, sentimientos y experiencias --
rersonales; asi como para exponer coherentemente conteni -

dos culturales y cienti{ficos adquiridos.

6. Instruceién:

Es transmitir adecuvadamente la informacién al sujeto d¢ -

tal manerd, gue l1la orientacidén de dste ltimo va esncamind-

-

da a lo gue va & aprender, llevande <L contrel Jdel misms -

i SR

| o

I

bajo und serie de objetivos progrumados. Esta va 4ivi

-

"
21 alumne con ¢l spoyos dg ohjetives Fiddcticos due logren-

4]

ana transformacidn en el educando, sSin caer en la trapsmi-

3ién y uso de 1o tradicional.

7. Lepguaje:
Empleo de¢ la palabra para Xpresur ideas: el lenguaje ar -
ticulado pertensce sélo &l hombre. Jaalquier medic Jue sSe-
emplea pars expresar las ideas, { Hay tres clases de len --
guaje: el lenguaje hablado, sl lenguaje escrito y el ien -

guaje mimico.)

8. Maduracidn:

Son modificaciones estructurales dque2 acontecen en el suje-
to de manerz funcional, mercad el cual alcanzan un equili-

brio. En cuanto a maduracidén vaicoldgica, se entiends <co-
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mo un procesc de adjuieicidn de un estado de equilibrio -
vy capacitacidn cue se¢ realiza de un modo natural, annque=
condicionado por la interaccidn del sujeto con su entorno

social y fisico.

9. Psicegenético:

Son aguellos enfoques tedricos que toman comec fundamento-
a la psicologfa, para conocer la génesis o manera de cé -
mo se origina el conocimiento del sujeto en tanto ser ac-
tivo; entre los mds relevantes enfoques tedricos psicoge~
néticos se encuentran los de Henri Wallon, Jean Fiaget y-

los pgico analistas oue parten de Freud.

I0. Pragmético:

Se juzga la verdad con un Unico criterio para cuzlquier -

doctrine que se ha de fundamentar a través de sus efectos

précticos.

II. Semdntico:
Ciencia que trata de la significacién de los cambios de =

palabras. valor seméntico de una palabra,

I2. Semiética:
Es la representacidn simbélica de objetos.

I3. Sintédetico:

Parte de la gramdtica que ensefia a coordinar y unir pala -

brsag para formar oraciones.
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