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INTRODUCCION

Es evidente gque a vesar de varias reformas educativas
efectuadas en el sistems educativo Nacional no se ha logra
do el prondsito de contar con una educacidn de calidad,
dichas reformas no han resultado adecuada para los alumnos,
dstos egresan de la orimaria y secundaria con una nrepara-
cidn deficiente en asvectos bdsicos de escritura, de len--
guaje, las matemdticas y el conocimiento de México, no se
ha logrado evitar la alta desercidn y bajo nromedio de afios
estudiado vor lo aque el oroblema educativo es uno de los
problemas mds frecuentes en que los maestros se enfrentan -

en el cual es el pnrotagonista de la transformacidn educati-

va del nais.

Desde este punto de vista, el docente es el principal-
interesado en el nroceso de ensefianza—aprendizaje y la for-
mulacidn de su orictica docente es de mucha imvortancia
para la consecusidn de conocimientos verdaderamente esencia

les para el sujeto del aprendizaje.

El objetivo principal de esta pronuesta pedagdgica es



Cdmo lograr aue el alumno adgquiera el conocimiento de

los ndmeros naturales en la escuela primaria.,

Una de las finalidades del trabajo es sunerar la POSi-
cidn tradicionalista en la ensefianza de las matemdticas oue
ha orevalecido en la educacién a lo largo de los afios, vara
lograr ésto 1a oropuesta se ha enfocado en un marco de refe

rencia.

El sujeto que se conoce a través de la teoria de Pia -
get es un sujeto gue trata activamente de comprender el
mundo que lo rodea, y de resolver las interrogantes aue -

v

este mundo le plantea.

Ia teoria de Piaget no es una teoria particular sobre
una narte del dominio narticular, si no un marco de refe- -
rencia tedrico mucho mds que vermite comonrender de una mane

ra nueva de adouirir el conocimiento,

En el primer capitulo estd la formulacidn del oroblema
se presentd el nroblema en estudio, haciendo la correspon-
diente delimitacidn asi mismo se justifica el problema en

estudio y se especifican los objetivos aue pretende alcanzar



En el segundo canitulo, se encuentra el Marco contextu-
al donde se encuentra el origen del nroblema y sus condicio-

nes situwacionales,

En el tercer canitulo se encuentra el Marco térico, en
este abarca los fundamnentos tedricos y metodoldgicos que se

aplican en la orovuesta,

Bn el cuarto cavitulo se encuentra el Andlisis inter -
pretativo en este se elabord una contrastacidén del Marco
tedrico con la prdctica docente.

En el quinto capitulo se encuentra la vropuesta pedagd-
gica en esta se presentan las alternativas de solucién a la

problematica planteada.

El d1timo capitulo contiene las conclusiones sobre el

trabajo realizado y la bibliografia consultada.



1. FORMULACION DEL PROBLEMA



1.1. Presentacidn del nroblema

Se afirma de que mucho antes oue fuera inventada la escri_
tura el hombre nrimitivo emnez& a rayar las rocas y las pare- -
desaue se encontraban dentro de las cuevas, de esta manera se -
aprendid a indicar con la palabra cuantos.

Con esta valabra se inicia el nrincipio de sistema de numera- -

cidn.

Ya que a travds de un andlisis del desarrollo histérico y
del concento de nidmero se es capdz de mostrar lo que es un ovro-
ducto y la elaboracidn del numero el cual fye construido lenta-

mente.

Se dice gue en las civilizaciones orimitivas la numeracidn
solo era del 2 al 3, ya cue los nimeros mayores a dstos no te-
nian nombres; oues solo le designaban muchos, pocos e inconta-
bels, siendo de esta manera en que fueron apareciendo los dis-

tintos nombres para los nimeros aue fueron avrendido desnues.

Aunaue se dice que los hombres en una évoca muy temprana -

ya hacian marcas con 1a palabra cuantos.

10
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Ya aue con anterioridad habian desarrollado un lenguaje

habledo vara poder distinguir el ntmero.

Se viensa cue el ofoceso de crntar narece con sustancial
en el habla v en el nensar nor lo que se exnlica aue algunos-—
pueblos tengan todavia sistemas de numeracidn como los inven-
to €1 hombre vrimitivo, vues através del vroceso de la etno-
logia se comprueba con el 14xico de todos los pueblos primiti

vos y todos los histdéricos.

Podemos decir que un conjunto de palabras nuede conside-
rarse de una manera inicipiente del sistema de numeracidn -
oral, mientras cue por otro 1lado la histdria no hace sino ra-
tificar dicho hecho pues toda las civilizacién que han dejado
documentos o monumentos en inscrinciones revelan la manera de
tener una posesidn de numeracidén escrita, a veces muy perfec-

cionado.

Como una obsrvacidn empirica vpodemos decir que todos 1los
sistemas de numeracidn tienen como base de numeracidn el nﬁmg
ro 100 un numero relacionado con el ,;, 20. 60. aunoue dicho
procedimiento de la lectura del ntimero sea distinto.

Es por eso que en la actualidad la educacidén del nifio no

11



se inicia en el momento de su ingreso a vrimer grado, la la-
bor de la escuela nrimaria consiste en aportar los elementos—
pdsicos para enriouecer los avrendizajes nreviamente adaouiri
dos en el ambiente de aue sroviene los primeros afios de vida-
del nifioc son muy significativos para su desarrollo de ani cue
1la labor aque realice el maestro de primer grado sea determi~

nante en relacidn con la vida escolarizada del hiﬁo, ya aque -
es en esa etapa inicial cuando éste habrd de integrarse a las

nvevas situaciones que se derivan de pertenecer aun gruno ——

escolar,

Es vor eso aue en la escuela vrimaria se pretende aque el
nifio llegue a descubrir aue la matemdtica es Gtil y necessa-
ria y de esa manera adquiera el conocimiento del nimero sir-
viendole esto en la resolucién de vproblemas que se le.pre= -
senten cotidianamente o nara la adquisicién del conocimiento
de nlmero es indisvensable cue el alumno de primaria siga
todos los pasos de este proceso que en esencia son 1os mismos
gue realizan cualaquier matemdtico en su labor de creacidn y -

descubrimiento,

Como maestro sabemos que los alumnos comprenden mejor y

logran un avrendizaje mds firme cuando no solamente,

12
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utilizan la vista y el oidasino acue emnlean tambhiédn sus otros

sentidos,

#s indismpensable cque el nifio manipule objetos antes de
. - ’— 3
ver una renresentacidn pictdérica y simbolica, por eso para
adquirir la nocidn de nimero no basta conaque el nifio vea

dibujos de colecciones o escriba simbolos.

La adquisicidn de estos conocimientos parte del manejo
de objetos concretos para llevar a uns simbolizacidn y

culminar con la aplicacidn de lo aprendido.

En le vida diaria el nifio se enfrenta con omneraciones
¥ problemas matemdticos y todos estos estdn vinculados y

relacionados con los némeros.

Tradicionalmente no se toma en cuenta el nivel Psicolé-
gico del nifio sino simplemente el grado en que se encuentra
¥y se le induce inconcientemente a la memorizaciédn que es lo
mds cémodo en muchas ocasiones, pues evita el tiempo y el
esfuerzo de planear actividades docentes, elevar material
diddctico, aplicar la motivacidn y muchas actividades més

causando con esa deficiencia en el proceso ensefianza-apren—~

13



dizaje; Sin embargo a pesar de que 1los nimeros naturales
estan relacionados con diversas situaciones de la wvida coti
diana, muchos maestros hacemos de estos un fracaso oor
desconocer los pasos que se deben de seguir oara que el
alumno adquiera el conocimiento del niimero 1o gue imnlica

vlantear el siguiente problema.

;, COMO LOGRAR QUE EL ALUMNO ADQUIERA EL CONOCIMIENTO DE

LOS NUMEROS NATURALES Y SU APLICACION EN LA ESCUELA

PRIMARTA.?
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1.2, Delimitacidn

Este oroblemase tratard en el primer grado grupo "B" a
nivel orimaria de la escuela Ing. Ricardo Monges Lévez T.V.
Con clave 04DPRO032-L Perteneciente a la sona escolar 032
ubicada en un contecto urbano de bajo nivel socio—economico
comprendido en el ciclo escolar 1595—1997, de Cd, del Carmen

Campeche.

El tratamiento de este problema se realizard con alumncs
del primer grado grupo "B" T.V. es un grupo mixto cuyas eda-
des varia entre los 6 y 8 afios por lo cual tienen diferentes
caracteristicas, intereses etc. presentando diferentes gra-
dos de conocimientos y se ubica en el drea de matemdticas, -
en el aspecto de las némeros enteros propiedades y operacio-

nes.

La ensefiamza de los niUmeros como es bien sabido por
el docente de cualauier grado escolar es un tema dificil y -
de mucho interés para el que lo ensefia, con aquel que inten
ta aprenderlo. El Objetivo general de las matemdticas vara
la educacién vrimaria es vropiciar en el alumno el desarro-

110 del vnensamiento cuantitativo para aque ese le sirva como

15



un instrumento de comprensidn, interpretacidn, expresidn y
transformacidén de los fendmenos sociales cientificos y ma-

temdticos en el mundo.

Antes tal situacidn y desnues de haber observado que
esta problemdtica afecta & los alumnos que estudian el
nivel primaric en las diferentes escuelas de Ciundad del
Carmen, se pretende analizar este problema que influye de

manera negativa en el oroceso ensefianza-aprendizaje.

El aprendizaje matemdtico del alumno serd efectivo si

permite mds gue se sigan todos los pasos, de este proceso.

Al proceder asi el nifio ird desarrollando la capaci-
dad de su razonamiento 18gico, con una independencia de
jdbio y un espiritu critico y recreativo aue por si mismo
ya son logros valiosos para un individuo de formacidn.La
pureza de los conoccimiento, del numero que se maneja en

la escuela.

16
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Los métodos de ensefianza inadecuados obstaculizan este
proceso, el profesor puede saber mucho de matemdticas sin
lograr que los alumnos comprendan los contenidos pues se
conoce la diddctica para la enseflanza del nUymero y sus
propiedades, es por esto que el motivo vnor el cual se rea
liza esta investigacidn gue dificulta el desarrollo inte-

gral y total del proceso ensefianza-aprendizaje.

17



1.3. Justificacidn

@n la vida cotidiana utilizamos con mucha frecuencia
los niUmeros v en nuestra labor docente nos proponemos due
los nifios 1o hagan también, Ya que las matemdticas es jun
to con otra ciencia del saber y a la ves de un resultado
vy de un intento del hombre por comnrender y justificarse -

al universo oue en el suceden.

Por lo tanto la ensefianza de las matemdticas no solo
es la transmisién de un conocimiento fijo y acabado, sino -
aue debe fomentarse en el alumno con curiosidad las activi-

v

dades que la hacen nosible y la mantienen viva.

Ya oue adouirir los conocimiento matemdticos es de -
gren valor, pues es la manera de vnoder utilizarse en los
nroblemas oue se les nresenten, estos conocimientos no solo
lo va a resolver con los vrocedimientos y técnicas aque se
anrenden en la escuela sino también, acuellos nue se vayan
redescubriendo y buscando la solucidén con la curiosidad e

imaginacidn creativa.

18



Se cree oue el hombre empezb a obtener y almacenar los
conocimiento matemdticos a través de sus sentidos, es nor
eso oue el nifio de la escuela nrimaria de nrimer ciclo debe
de obtener la adaouisicidn de los nvUmeros y asrender a mane-
jar las operaciones fundamentales donde é1 nueda manipular

ayudandose por sus sentidos.

Algunos vpsicllogos afirman cue el nifio emnieza avnrender
desde oue nace y segun como vaya desarrollandose es Como -
irdn sus conocimientos y con las etaocas de anrendizaje cue
va de los 3 a los A afios en nreescolar y desoues en primaria
siendo su instruccién de alguna manera la cantidad de infor
macidn cue €1 obtendrd y le servird para abrirse paso en la
vida, es muy importante tener en cuenta aue através de sus -
etavas el alumnc ya ha aprendido suficiente informacidn

’ 0] - . - -
bdsica tanto como de é1 mismo como de sus provnia familia y

del medio que lo rodea,.

19



le4. Objetivos.

Con 1a realizacidn de este trabajo se esvera que é1

alumno comprenda y meneje los nmeros naturales

A continuacidn se presentan los objetivos de esta inves

tigacibn.

- Lograr que los alumnos comprendan el valor de los
nimeros , y que aprendan a ser participativos en la materia
relacionando los ntmeros con diferentes cantidades.

- Tratar de encontrar la solucidén con los nuUmeros en
su presentacién grdfica que permita llevar al nifio al pen-

samiento 1ldgico.

20
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2. MARCO CONTEXTUAL



2.1. Antecedentes

Se dice que las matemdticas es considerada crmo el

4 - ¢ . F - N . .
avrendizaje mds dificil y aburrido y cue solo la nueden
razonar uvnos cuantos nriviligiados ya oue existen mitos que

ce difundieron amnlismente sopre dificultad de obtener

dicho anrendizaje.

inte esta situacidn muchos alumnos no lograron asimilar
cualouier actividad que cusrden relacidn con la matemdtica i
v hesta muchas veces llegan a tener intensos bloaueos en
dichas materias. Sin embargo se deben de tomar en cuenta 18

v

utilidad cue revoresenta -~ara ellos dicha ensefianza, nues
esto le va a servir en su vida cotidiana, no solo vara hacer
cuenta sino nara ayudarlo a noner en drden sus nensamientos
de las materias que se ensefa en una escuela, las matemdti-
cas son una de las materias mds immortantes y gue son con-
sideradas como también valoradas, a la vez la mds temidas
nor los escolares; Una de las dificultades con aue mds se
enfrentan los alumnos en el avrendizaje de las matemdticas

es en como ordenar los ntmeros al anlicarlos en las sumas y

restas,

22




Esta aplicacidn a sido ventilada en los diferentes pro-

gramas que se han implementado hasta la fecha.

"1i los programas de 1950, la aplicacidn se entendid
como la resolucidn de una serie de problemas mal nlanteados
en los textos, tal vez parecidos a muchas situaciones coti-
diana, vero al fin y al cabo artificiales, que no reflejaba
la realidad auténtica del nifio.

Los vrogramas de 1972, igualmente nlantearon en el mar-
co tedrico una interaccidén de las matemdticas con el medio
circundante, vero en texto y vrogramas se observa que esa
interaccién es solo con los programas nlanteados en los

"

textos" (13.

En estos vprogramas no ha habido criterio claro de como
anlicarlos y tampoco han sido mds adecuado el saber anlicar-
1los conocimientos matemdticos lo cual implica una serie de

problemas artificiales en los diferentes textos.

Bs muy importante tener en cuenta y subrayar que la
aplicacién de las matemdticas deben ser auténticas ya que
ella nermite resolver situaciones en diferentes dmbitos,
(1) Alicia Avila S, iteflexiones nara la elaboracidn de un

curriculum de mat, en la Edc, Bdsica en la Mat. en 1la
esc. 1 UPN. n»nag. 339.

23
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tales como el cisntifico, el téorico y el artistico, asi

como también es muy necesario en la vida cotidiana.

Cape sefialar oue es muy imnortante redescrubrir y la
anlicacidn no imnlica situaciones rue el maestro inventa.
Sino aue también de inventar las situvaciones y 1los nroblemas
cue se van a trabajar. Es vor esto aue de esta manera debe
ddrsele al nifio la oportunidad desoués de haber adquirido
el conocimiento de las matemdticas en la relacidn con los -
nimeros v dejarlos cue invenfen sus provias situaciones
numéricas.,

Los alumnos de la escuela orimaria deben de tener cono-
cimiento bdsicos de las matemdticas y deben desarro'!lsr la
capacidad de obtener 13s matemdticas oue se ensefia en la
educaciba elemental y por lo tanto es un valor fundamental
nara saber usar la cavacidad en las matemdticas y oue sea un

instrumento vara reconocer, olantear 1los nimeros naturales.

la forma de anlicar las matemdticas es un factor muy

importante pues los nifios deben saber de manera fundamental

los nUmeros. Ya que

24
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de esa forma es como van a llegar a realizar sitnac

aue 1lo lleven &l razonamiento de los numeros naturales y la

7
vnica nanera de smwnezar nor intentarlo.
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2.,2. Condicinnes Situacionales.

l,a mreocunacidn de los nvmeros naturales viene oscunan-
do un lugar muy imnortante en el trabajo de muchos educado-
res ya ocue la pase del anrendizaje de las matem:iticas en los
nifios es nrincinalmente en nue ellos conczcan los nimeros
naturales ya cue nara ellos denende en activar su memoria ¥y
tratar de mronunciar una serie ordenada de wnalabras cue

vienen los numeros naturales,

Pues el nifio adquiere desde temnrana edad esta serie -
de nalabras con relacidén a 1la serie numérica; Por Jo cue en
este medio ambiente donde ellos se desenvuelven, la maestra
a pesar de buscar distintas estrategias vara lograr que el
alumno anrenda el connscimiento de los ndmeros naturales,
existe ese gran vroblema, de no asimilar correctamente dicho

conocimiento. Siendo tal vez aue ellos esten mal alimentados

revercuticsndo de esta manera el mal avrendizaje.

El napel de los nUmeros naturales en cuanto en la situa
cidn de anrendizaje es aquel ove el maestro los va a elabo-
rar de vna manera tal cue el alumno logre asimilarlo por

comnleto ; Yaque el alumno tendrd cue comnrender cue esta -

26
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situacién de los numeros naturales necesitan ver claramente
cuel es la finalidad a la aue tienen cue llegar, ya que con
diferentes actividades que el maestro considere necesarias

y algunos de los nrocedimientos cue ya conocen.

Muchas veces el maestro tiene que preguntarse para que
sirven los numeros, cuales son los problemas aue nueden
ayudar a resolver al nifio y cue medio necesitan los nifios -

vara poder llegar & los nlmeros.

Por lo gque podemos decir gque los numeros son para los
nifios un medio o herramientas que los hard dominar los obje
tos con los oue a ellos les gustan jugar y cque de una mane-

ra u otra forma los llevard a conocerlos mejor.,

Es por eso que la toma de consiencia en los maestros y
con los diferentes métodos y estrategia aue les pongan: a -
los alumnos para lograr la finalidad de alcanzar los nimero
naturales este serd un objetivo mds que ambos podrian alcan

zar si se los nroponen.

27

CPAAS A e ean R s e e W e e AR A R A Al SR Nk



Caso concreto es el gue se nresenta en la escuela Ing.
Ricardo Monges Ldépez T.V., cuien tiene en sus aulas a 350 -
alumnos ayroximadamente, dicha escuela se encuentra ubicada
en la col, Justo Sierra Mendez. Las personas que viven en
torno a la escuela son de un medio economico bajo, ya cue la
mayoria de ellos se dedican 2 trabajar como albafiil, lanche-
ros y obreros y las mujeres vnas en las labores del hogar

otras salen a trabajar vpara contribuir en el gasto familiar.

Cada familia vive de acuerdo a su situacidn econdmica y
cuenta mas o menos con una vivienda digna.

Fn lo relacionado con la nolitica ellos estan organiza-
dos de una manera formal, pues cuentan con un jefe de manza-
na que es el encargado de ver los problemas que surgen den-

tro de ellos y juntos se encargan de solucionarlos.

En el aspecto religioso la colonia cuenta con dos igle-
sias una catdlica y la otra adventista, en ambas hay mucho -

movimientos,

Ia colonia también cuenta con servicios de energia elec

trica, agua votable, teléfono publico,

28
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la escuela primaria federal, lleva por nombre Ing. Ri-
cardo Monges Lévnez cuya clave es 04DPRO032-1, nerteneciente

a la zona 023.

W centro educativo cuenta con 350 alumnos avroximada=
mente; Hay 15 auvlas, las cuales 13 se utilizan para las ac-
tividades docentes. Tiene una direccidn también tiene una -
nequefia bodega, sanitarios vara nifios y nifias una nequefia -
cancha deportiva que se utiliza vara los eventos civicos -

culturales.

Este edificio escolar a sido reforzado con ayuvuda de - -
solidaridad pues en la mayoria de los padres de familia cue
acuden al nlantel no pueden cooperar para mantener dicho --

edificio.

El grupo de primer grado tiene un total de 30 alumnos-
15 nifios y 15 nifias cuyas edades varian entre los 6 afios ¥
9 afios, l2 maestra de primer grado tiene aue tomar en cuen-
ta diferentes aswvectos de sus alumnos, entre ellos 1la forma
de vida que lleva en el medio ambiente en cue ellos se de-=

senvuelven principalmente en el hogar.

29
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Ya que la mayoria de los alumnos nrovienen de familias
de nocos recursos ccdnomicos factor aue nerjudica en el
anrendizaje del nifio ¥ orincipalmente en el anrendizaje de -
1o0s nidmeros naturales; asi como también el poco interés que
tienen los vnadres de familia en el aprendizaje de sus hijos
sues en gran nerte se debe a la ignorancia de ellos y los - -

nocos estudios oue tuvieron.

Por 1o cue al tener un nivel econdmico bajo no cuentan
con la culturas adecuada reflejédndolo a cada momento en su -
salén de clases, también a2l realizar sus ejercicios de mate-
méticas; Es aqui donde la labor del maestrp debe poner en -
nréctica sus estrategias y conocimientos para lograr oue los
nifios anrendan las matemfticas sin miedo; Para que el dia de

mafiana sean canaces de enfrentarse a la vida,

Bl grupo de primer grado a sido seleccionado para 1le-
var acabo el trabajo de investigacidén, oues se pretende que
2l final el alumno maneje las matemdticas como algo familiar

v »ouede desenvolverse en el mundo que lo rodea,
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Origen del concento de numero, la idea de numerc es el
concepto matemdtico fundamental y el mds antiguo: debid de
haber surgido en la fase temprana de 1la evolucidn del hombre
como ser social, cuando su comunicacidn verbal se limitaba
a la exvresidn de unos cuantos vocablos cue representaban
objetos tangibles y cuando apenas comenzaba a desarrollar la
cavacidad de referirse a varios objetos simultdneamente, es

decir a concebir la idea abstracta de cantidad.

ré
el
/
| A medida que”fife habitudndose a vivir en colectividades

cada vez mds numerosas y mejor organizada la transicidn de

la vida ndémada a la sedentaria, el hombre primitivo se hizo

v

consciente de caue carecia de medios-precisos para expresar
cantidades, y de que su vercepcidn de ntmero, rudimentaria

ain, limitaba a su comunicacidénf; Cémo nodia un cazador ori

mitivo decir a los miembros de su tribu cudntos animales

habia visto? ; A cudntos dias y noches de caminos habia una

‘]

fuente de agua? ; A cuantas bocas tenia que alimentar® Tal-

vez al wrincipio sdlo nudo utilizar exnresiones sencillas
aue indicaban las nociones de pocos, algunos y muchggj)pero
mds tarde se las ingenid para ampliar su vobre idea de ntme

ro mediante el empleo del procedimiento de aparear ¥y ayudar

sSe.
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a={ a contar objetos. Por ejemnlo, un conjunto de niedras

nudo haber sido anareado, »niedra con niedra, con 2 gruno de

Hh

animales y, eantonces, vor Ire erencia a las niedras, fue nosi-
nle recordar v comunicar el nimero de animales aue formabpan

el gruno.

/Desnués[de descubrir anrender a usar con eficacia el
ancreamiento de niedras con animales es decir, de objetos
concretos con otros objetos tangibles;fél hombrg_nrigﬁgivo
comnrendid oue necesitaba un mnétodo mds eficiente nara regis-
trar nimeros grandes, Como la tarea de hacer corresnonder
objetos nor nares se volvia mds diffcil fatigosa conforme
aumentaba el nitmero de objetos aue se auerian contar, fue
necesario idear simbolos gue renresentara cantidades especi-
fic%ij(nnzé asi surgid la idea de hacer rayas o muescas en
un trozo de madera nara sustituir el anareamiento con niedras
¥l hombre se, dio cuenta de cue era mds fdcil oracticar un
centenar de incisiones con una niedra vuntiaguda en un wnalo
largo que hacer corresnmonder un centen=r de niedras, una nor

una con el mismo nimero de objetos o bestias.

Jada marca o muesca que el hombre nrimitivo hacia nara
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renresen-ar un objeto o animal significaba el admero uno,
aunoue nc hay vonruebas de aue el concewnto de nimero como enti
dad abstracta haya aflorado en su nensamiento mientras las
ejecutaba, es decir, se tratabz alin de un nroceso de anarea-

miento. muesca con objetos o animales). bien el resultado

Saer”

final (una serie de marcas) era una renresentacidn mds simbd

lica de un ntmero.

LEEE?é debieron de btranscurrir mucnos siglos nara due el
hombre finalmente concibiera el concento de niUmero en la for-
ma abstracta que hoy dia conocemos, y nara aue ideara y oer-
feccionara no sélo diversos sistemas de numeracidn, sino tam
bién simbolos y reglas extraordinariamente eficaces due le

nermitieron alcanzar un conocimiento mds nrofundo de 1la natu
raleza y de si mismoﬂ

Ndmeros numerales

Dos té€rminos matemdticos ocue suelen confundir son ntme-
ro y nmmerales., mstos términos n»n son sinonimos, y nara com-
nrender los nrincipios v las reglas de numeracidn es imnortan

te distinguir e significado wreci=o de estas dos mnalabras.
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i@ﬁmero es una idea acerca de la cantidad de elementos
iy
que comnonen un conjunto. Para entender esta definicidn, hay
que tener presente el conceoto de conjuntos equivalentequeg}
como se anlica en la seccidn anterior,i;pn aguellos integra-
do exactamente nor el mismo numerc de elemento§)
2

Podemos evitar la circularidad de la definicidn examinando

algunos conjuntos equivalentes.
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Sistema de numeracidn

Un sistema de numeracidn es el procedimiento utilizado
para representar los ~dmeros mediante simbolos y de acuerdo
con reglas especifica. En el caso del sistema de numeraciobn
aue emoleamos esos simbolos son los numerales (también llama
dos cifras), y los princivios de posiciédn y aditivo, las

reglas para representarlos e intervretarlos.

Se conocen inscrinciones de hasta 5000 afios de antigiie-
dad gque demuestran fechas o cimiente el uso de sistema de
numeracidén por narte de diversas civilizaciones, entre ellss
la egipcia, la sumeria, la griega, la china, la romana, la
hindd, la hebrea, la drabe, 1la maya y la azteca. Los siste-
mas de numeracidn inventados por los pueblos antiguos no -

, . -
sélo eran diferentes entre si, sino que, aun dentro de cada

civilizacidn, variaban de lugar y de tiempo en tiempo.

!Nuestro sistema de numeracidn llamado sistema indoard-
bigo ¢ decimal de notacidén posicional. Tuvo su origen en un
sistema creada por 1los hinddes hacia el siglo 11 a.c.Poste-

o 7 - - -
riormente. Los drabes adoptaron ese sistema e introdujeron
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cambios en &1 a través de varios siglos, ¥ finslnente a~lrede-
o 1000 1o difundiernn eatre los nuehlos de ST ONE .
11 cero no Figuraba en las "rimeras ver3iones de czbe aistenan
eve =i~bolos

AreAs 2 Loa obros A

S

cachiantn constantemente.,

1 < ~ 1 ClAanTmente 2 '\n-'-’ T e atke Fire
Im potacisdn ~Ha1CIAn rppe fimalmente adonto el S1BTENS e
intr~1.371a & QOccideants
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cenpacidn generalirsda del zharend § ae los numerslies ~ue
= - ~ A TN P =t s lf S evrene- r’\*,A 1o 13 G prer
conocemos 10 g2 COILELLY Sbig® ST G lawvenct Nl e 13 rer

8- 3 ; T el .—- e T
g1l sistema dcCiThi

[

s aiatenas de nirneracs An tienen ciertas caracte

rYaticas zonrones: una de elilas es rue snlamente se ubilire
un numero limitado de sinbholos nsara renresentar cualnuier
cantidad imaginable. Como ese conjunto de aimbolos es finito

=

v el conjunto de nimeros enteros es infinito, necesitamos

ssar los simbolos mds de una ver mara renresentar tales nu-

meros.
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En la vida cotidiana utilizamos con frecuencia los nime
ros y en nuestra labor docente nos nroponemos aque los nifios

lo hagan.

Nos hemos nlanteado;gqué es el numero7, ; de ddénde surge
Los matemdticos han discutido durante mucho tiempo cué es el
numero y de acuerdo a las diferentes escuelas matemdticas
las concenciones que Se manejan también difierens Nosotros
vartimos de la concepcidn que sostiene que el concepto de
clasificacién y de la overacidn de seriacién: un numero es
la clase formada vor todos los conjuntos que tienen la mis-
ma propiedad numérica y aque ocupa un rango en una serie,

considerada a vartir también de la propiedad numérica. De

allf que la clasificacidén y la seriacidn se fusionen en el

concepto de numero.

El concevto de numero estd intimamente relacionado con
las operaciones de clasificacidn y seriacién, serd necesario

entonces para comvnrenderlo claramente.
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La clasificacidn es una oneracién 1légica fundamental en
el desarrollo del nensaamiento, cuya imnortancia no se reduce
a su relacién con el concento de numero. in efecto, la clasi
ficacidn interviene en 1la construccidn de todos los concen-—

tos aue comnstituyen nuestra estructura intelectual.

in la clasificacidn se toman en cuenta ademds de las
semejanzas y diferencias ofros dos tinos de relaciones: la

vertenencia v la inclusidn.

La nertenencia es la relacidn cue se establece entre ca
da elemento y la clase de la aue forma oarte. nstd fnundada
en la semejanza, ya cue decimos oue un eleﬁento nertenece a
una clase cuando se narece a los otros elementos de esa misma

clase, en funcién del criterio de clasificacidn oue estamos

tomando en cuenta,

La inclusién es la relacidén oue se establece entre cada
sibclase y la clase aue forma narte, de tal modo cue nos ner-
mite determinar cue la clase es mayor tiene mds elementos aque

1a subclase.
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Al deual cue 1a clasificacién la seriacidn es 'ma one-
vacidn cue adends de intervenir en la formacidn fel concento
de nidmero comstituye uno de 1los asnectos fundanentales el
nensamiento 1dsico.,

Seriar es estanrlecer relaciones relaciones entre elementos
oue son diferentes en algln asnecto y ordenar esas diferencias

N\

Corresnondencia

71 andlisis de los comienzos de la cgantificacién nos
ha 1levedo a nlantear el vrnblema de la corresnondencia.
Comnarar dos cantidades es, efectivamente, o bien noner en
sronorecidn sus dimensiones, o bien moner sus elementos en
corresnondencia término a término. De estos dns nreocedimiento
g410 &ste Ultimo, a nartir de Cantor, se nos nresenta como
el verdaderamente constitutivo del numero entero mismo, ya

que wronorciona el cdlculo mds simnle y mds directo de la

equivalencia de los conjuntos.
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Jonstruccidn del concento de nimero en el nifio.

W 1la srimera narte de este documento revisamos brevenen
te cud es el ntmero, lo diferenciamons de los nunerales y
concluimos oue diddcticamente se justifica el uso de los nu-
merales si los nifios estdn construyendo o han construido el
concento de numero. Je allf oue es necesario analizar el
aroceso nsicoldgico a través del cual el nifio construye el

’ R . - .
concento de numero antes de nrononer situacliones de anrendize

je nara favorecer dicaa construccidn,

Pgrtiendo de cue las oneracinnes de clasgificacidn v de
seriacidn 2stdn involucradas en el conceogo de nUmern y se
fusionan a través de la orneracidn de corresnondencia, aue a
su vez nermite la construccidn de la conservacidn de la can-

tidad, wveremos 2 continuacidn 1a manera en rue el ni%o cons-

traye dicnas oreraciones.

Odamenzaremos este hreve andlisis zhordardo 1la clesiflica-

e ) I - . N
cidn, desnufs 12 seriacidén y nor Ul timo la corresnondencic

D
)

niendo en cuenta ocue:

Tios ~rocesos de congtruccidn de las tres aneraciones
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iza cue el nifo no lag congirbye -

(3

am Foome aneesive sino &l misno tiemno.

.
I ni¥a atraviesa nor etanas 72 agtadios en el r~rncesn a2

conztruccidn de cada una de estes oceraciones.

Juando un ni%o se encuentra en determinado estadio de -
una de lag onerzcicnes no necesariamente estd en el mismo
estadioc resnecto a las otras dos oneraciones. Por ejemnlo,
nuede estar Tinalizando el w»rimer estadio de 1z clasificacidn
v al wismo tiemno estar en el segundo estadio de la seriacidn

La secuencia de los estadios es la misma en todos los
nifos, es decir cue si bien las edades nueden variar, el or-
den de los estadios se conserva. mn cada una de las tres
oneraciones los ni%os nasan nor el nrimer y el segundo estadio

antes de llegar al estadio omneratcrio {tercer estadio).

Aun cuando nodemos relacionar los estadios con determina
das edades cronoldgicas, éstas son sdélo avroximadas ya ocue
verian de una comunidad a otra e incluso de un nifio a otro,

denendiendo de las exneriencias cue cada uno tenea,
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La nsicologia de Piaget da una respuesta muy convincente
el nifio imita interiormente las overaciones oue se le nresen-
tan. Pero una observacidn se impone. La experiencia escolar
ensefia aue por razornes diferenteé no todos los nifios son
canaces ( o no demuestran interés) de seguir la demostradi-
cibn, de imitar interiormente las operaciones aue se les
exhiben. La vpsicclogia Tradicional no podia explicar este
fendmeno de manera alguna: si los nifios "pnonfan atencidn"

( es decir, ; si @irigfan su vista a la demostracidn ¢) el
tema presentado debiz imprimirse necesariamente en su mente
La participacién del sujeto era insignificante en tal proce-
so.Queda todo explicado, vor el contrario, si se admite que
el alumno no adquiere una operacién presentada sino imitdn-
dcla interiormente. Cuando falta la imitacidn interior no hay
ajguisicién. Las desventajas de la enseiianza que consiste
s8lo en demostraciones, se agravan pordue no es posible ve-
rificar la participacibn de los alumnos sino muy limitadamente

Se nos plantea asi un pvroblema diddctico muy vpreciso:
debemos hallar formas de realizar las overaciones que sean
mis fdciles e interesantes que la imitacidén interior de las
demostraciones del maestro. A modo de anticipo, diremos aue

4 - - . .
la buscueda de las overaciones mediante manipulaciones efec-
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tivas y experiencias concretas, podrie ser una solucidn

para este problema.

Segln Piaget, la inteligencia es un C€aso esencial de
adptacidn. La adaptacidn intelectual es siempre resultado de
wna interaccidn entre los procesos de 1a asimilacidén se refie
re al hecho de que el nifio refiere 1lo que percibe al conoci-
miento y entendimiento ya que tiene., Ademds en la asimilacidn
el nifio trata de mantener intacta la comprencién actual del -
mundo, incluso si 1las nuevas percepciones de ese mundo se han
de tergiversar para que encajen cémodamente en su mansra actu
g1l de ver la vida. El nifio moldea 1z informacidn aque le viene
del ambiesnte de acuerdo con sus propias necesidades. Un nifio,
por ejemplo, que oiensa que determinado muchacho es agresivo,
interpretard quizd el juego inocente de éste como hostilidad.

La acomodacidn es 1o oouesto de la asimilacidn, ellalwg
no ajusta su concento a las nuevas percepciones., En breve se
trata de un cambio adaptativo a las circunstancias exterio-
res en el gue el mismo cambia de alguna manera debido a sus

interacciones con el nundo exterior.



Piaget Ha sefialado cuatro fases secuenciales o seriadas
y cada una estd marcada nor maneras de nensar caracteristicas
y distinguibless:

l.- La etapa sensomotriz desde el nacimiento a 1os 18 meses.

2.~ La etana veoperativa: desde los dos afios de edad a los 7

mad o menos. Lsta etana, a su vez, S€ divide en dos subetapss

a) La etapa preconcevntual: de los 2 a los 4 afios.

b) La etapa intuitiva: de los 4 a los 7 afios,

3.- Las operaciones concretas de los 7 a los 9 afios de edad,

m4s o menos.

4.- Las operaciones formales: de los 1l a 12 afios en adelan—
te. .

Nada hay de absoluto sobre las edades en aue el nifio
entra en determinada etapa, aunque la mayor parte de los
alumnos de determinada gama de edad manifestard ciertas clas
de caracteristicas bo;nitiva ~ propias de una etapa.

Lo que el tebrico de las etavas considera como absoluto es la
secuencia u ordenamiento de éstas.

La etapa primera debe llegar antes de la segunda, la segunda
antes de la tercera, y asi sucesivamente.

Aunaque la mayor narte se haya trabajado con pequefios en
diferentes niveles de desarrollo, pocos, si es aque hay algu-

nos, tienen cierta idea de lo cue es el »nensamiento para un
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nifio en edad preescolar, en edad de nrimaria y en toda la
escuela media. Acuf estd una de las vrincinales constri--

buciones educativas de Piaget.

Examinemos en oprimer lugar cdémo es el vensamiento; -
luego para el alumno de primaria y »or fin para el alumno
de escuela media. No obstante gque 1los origenes de la inte-
ligencia se retrotraen a 1a infancia, no trataremos de es-
te periodo tan temprano, porque 1os educadores no han lo--

grado aln idear planes para los nifios tan nequeflios.



4. XANALISIS INTERPERATIVO
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Uno de los vroblemas mds grande que nresentan 1os alumnos
en el aprendizaje de las matendticas es en el de abordar los
némeros naturales, pues el aprendizaje de &sta mds bien se basa

enn 12 manera de como el docente realiza su ensefanza en la

educacidn primaria.

Los programas y libros de textos del nivel bdsico han
propuesto métodos para la ensefianza~-avprendizaje matemdticas,
apesar que han transcurrido por distintas generaciones sola-
mente 1la mecanizacidn de orocedimientos forzando de esta manera
que los alumnos memorizan dicho concepto. Ya que la mayoria de

los nifios traen consigo el conocimiento innato de 1los nimeros

naturaleill

En la actualidad el conocimiento que aplica la psicologia
gendtica en cuanto las etapa del desarrollo del nifio se estd
tomando en cuenta en la aplicacidén de los contenidos de la
ensefianza de las matemdticas sin embargo muchas veces aportando
1a teorfa Piagetiana algunos educadores traen consigo de la
transmitir conocimientos memorizados, cosa inutil para el nifio

porque solo lo recibe y no logra avrenderlo.
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/BEn el saldn de clase el docente solamente se dedica limi

Lm——

tadamente en algunos términos de expositar y el alumno asume el
napel de expiﬁador,)para Piaget la ensenanza tradicional es
completamente nula, Ya que él destaca la relacidn de sujeto-
ggaﬂf@

objeto ovorT élﬁl tener las exveriencias el sujeto sobre el -
objeto le va a permitir tener 1a adquisicidn y transformar de
esta manera sus conocimientos dando como resultado que el suje-
to estructure congnitivamente su conocimiento, al interactuar

el sujeto con el objeto va a dar como resultado que el conoci-

miento anterior que traia se convierta a otro superior.

£l alumno va a construir su propio conocimientos en los
ndmeros naturales redescubriendo él mismo sus oropios conocimiewn —
gﬂtos; v esto solo lo va a lograr mediante la accidn sobre los
objetos ¥y también interactuando con sus compafieros sobre el
objeto hasta llegar a la simbolizacidn de los concentos pues
como es bien sabido los problemas de las matemdticas deben de
partir de situaciones que resulten interesantes para el nifio.
Ya sea que surjan dentro de su juego, c-mo en la vida cotidiana
que les impulsan a buscar soluciones. Ya que se ha podido obser-
var que los nifios son capaces de realizar de manera sorprendente

algunas situaciones en la que se manejen los ntmeros naturales,



pues a pesar de las condiciones de vida que ellos lleven se han
visto en la necesidad de buscar soluciones adecuadas a los
problemas que se les nresenten, aunque las mayoria de los nitios
no tienen la oportunidad de tener cabida a la ensefianza formal
tratan ellos mismos de buscar 1a manera de solucionar algunos
objetivos que le llaman 1la atencidén, estos nifios gue no tienen
la oportunidad dé.asistir a la escuela primaria andan por las
calles, narques, o centros recreativos trabajando ¥y muchos
veces ni siauiera saben leer ni escribir, nero mds sin embargo
saben el valor del dinero, tal vez 1o hagan por intuicibén o por
algunas u otra maenera 1la han aprendido con representaciones de

objetos o manipulandolos.

Otra situacidén se dd en los niﬁoé que asisten en las escue
las pdblicas por lo general realizan diversas actividades con
los numeros naturales ya sea con sus tareas o a la hora de .==-
hacer sus operaciones; Las matemdticas mds bien es para ellos
unz materis fria sin ganas de resolverla o lo hacen de una mang

ra mecanizada uw diferentes operaciones que el maestro les haya

ensefado.

fﬁgggas veces en las escuela enfocan el aprendizaje de las

matemdticas sin tomar en cuenta la situacidn del nifio y se
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alejan por cocmpleto de 1a ensefianza-aprendizaje, si se le lleva
al alumno a esta rutina se cae en 1a ensefianza tradicional de

las matemdticas en la que se convierte en el educando en un Ser
nasivo que solo repiten sin razonar y solo, en la cual no esta

utilizando su pensamiento légico matemético.]

Para algunos mentores opninan que jugar con sus alumnos

quiere decir que van aorender el tiempo oero a nesar de ello
‘

se ha vpodido comprobar gque tamnoco jugando se aorende rdnido ¥y
no se obtienen los resultados aue Sé€ esgeran, en algunas situa-
ciones que se dan vara el aprendizaje de las matemdticas se
prooonen camnbios wor cue Seé considera aue en las escuel8s se
lleva a la ordctica una metodologia aque en lugar de ayudar al
alumno a razonar sobre 1los nimeros naﬁurales 1o hace perder
totalmente de los mismos. ya oue en la escuela se presentan
situsciones gue son pocas veces tonadas en cuenta y due es necg
sario resolver ya que los problemas qgue se dan no son considera

do para el nifio capaz de razonarlos, por lo tanto, este no

siehte 1la necesidad de buscar soluciones.

Lfff matematicas para el alumno tienen un significado como

si fueran un montén de nitmeros y signos que queden hasta ahi
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como lo que son) pues muchas veces se les ha ofdo decir a los
alumnoq;mastrOées de mds o de menos?y ellos mismos escogen al

azar los resultados aque nueden ser verdaderos.

/’Muchas veces vara los nifios pneouefios 3l hacer una serie
[ o=

de nYmeros naturales lo toman cCaomo si fueran como una pnlana

sin encontrarle conconrdancia sobre lo que estan haciendo.

Para los docentes ensefiar las matemdticas es saber una
buena técnica y buscar estrategias aue le vermitan al alumno
dominar sin memorizar lo que el maestro les este ensefiando,
Cuando el alumno llega a dominar esos conocimientos se pueden

decir que ha llegado la ovortunidad de anlicarlos en diversas

situaciones que se le presente en sus vida cotidiana.;

Cuando el maestro le plantea un problema con relacidn a
los ntmeros naturales lo debe de hacer de manera inversa, pues
tienen 1a necesidad de conducir al alumno de buscar la manera
de resolver ~la situaciédn que se le planteo. Los caminos que
el educador va a emnlear para llevar al alumno a dicho conoci-
miento pueden ser variados, ya que el alumno al buscar solucio
nes a dicho problema nueden equivocarse, aunque muchas veces

sucede lo contrario ya que su formacién 1ldégica que el trae le
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indicard el cambio correcto a seguir.

fn alcunas instituciones escolares la tradicidn que -
algunos alumnos traen se toma como punto en algunos asvpectos
formales de la escritura de los numeros naturales, pues son-
estas el comienzo en la adquisicidn de las omeraciones funda
mentales. Pueﬁlfg cree nue sin tomar en cuenta la escritura-
de los niumeros es mucho mds importante oue el alumno anrenda
nrimero a manejar juegos con objetos maninulables y concre- -

tos vara vasar posteriormente a2 la representacidn simbolica.ﬁ

25 nenoso decirlo asi pero hay algunos maestros acue to-
dabia sigan renuente al cambio que se sugiere con algunas --
teorias oue han sido implantada, o séa aque continuen con la
tradicidn escolar y dan a sus alumnos problemas que no tie -
nen sentidos para ellos olvidando a2si oue al alumno se les -
presenten situaciones cue manejen el medio ambiente ocue lo -

rodea.,

La vsicogendtica afirma que es el alumno quien debe -
hacer sus nroblemas y buscar la solucidbén a los mismos aque el
vlanteo favoreciendo con esto las formas de oniniones en aue
logra resolverlas, mds sin embargo el maestro debe de tomar
en cuenta cue los vnroblemas que se les plantean al nifio los
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debe de realizar en forma individual en donde los alumnos
esten totalmente 0asivos ¥ sin eonsultarse unos a otros .
Ya nue esta actividad les impide darse cuenta del nroceso
evolubtivo aque estd llevando en sus operaciones ¥ por lo -
tanto el maestro no localiza 1as razones o dificultades -
enn 1la cue ellos trownezaron 11evdndolo a dar en muchos de~-
1los casos antes citados vpara resolver dichos mroblemas,
pero también evitando asi la interaccidn en los factores
orovocados por el desarrollo de los alumnos Como SO la -
actividad transmisidn social y el equilibrio. Por 1o tan—
to es urgente y recomendable ave los docentes tengan buen
humor ¥ dispnosicidn en los orogramas educ?tivos v abando-

nen vnara siemnre la educacidn tradicionalista.
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5. PROPUESTA PEDAGOGICA



Segin el enfoque de los maestros de los nuevos programas
educativos en la educacién vrimaria, los alumnos realizan sus
conocimientos matemdticos a partir de las experiencias concre-
tas. Esto lo realizan vaulatimamente,ya aue a.1edida dque vayan
haciendo sus abstracciones; una vez que 1o han logrado ya no
utilizan los objetos fisicos, en las construcciones de los
conocimiento matemdtices a los nifios les ayuda; el didlogo, la
interaccidén de :no con otro y el punto de vista de todos, de
esta manera es como construye su propio conocimiento. El resul
tado que se dd en el aprendizaje de esta materia va a depender
en buens medida del disefio de actividades que se les presenta
al alumno va a partir de exvneriencias coanetas ya aue las
actividades gue el nifio va a llevar acabo las matemdticas
serdn como una herramienta funcionales y flexibles que le va

cermitir situaciones que se les nresente,

Se tratard de no descuidar el avrendizaje de otras con-
ceptos de las matemdticas y mds bien se enfocaron al mane jo
I'4 . -
de los numeros naturales aplicdndola siempre con algunos mime—

ros y objetos que sea de completo interéds de los educandos,

Claro que para lograrlo es necesario unir diferentes

factores con los elementos diddcticos que se utilicen como
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son; Los objetos, métodos oue se nresenten, organizacién y
desarrollo de las actividades, los recursos diddcticos que
se tengan & la mano, y las evaluaciones oue se logren so--

bre los objetivos nronuestos.

Lo orincioz:l oue se debe de cumnlir en las funciones-
sobre los objetivos en funciones es dar a conocer los obje
tivos de anrendizaje determinando la intencidn aue se -
lleve efecto en el acto educativo y exnlicar de manera -

clara y concisa los aprendizaje gue se quieran alcanzar.

Bl método diddectico cue siemvure es fundamental en los

objetivos de las mateméticas reguiere de tres elementos -

gue son; vlaneacidn, realizacidbn y evaluacién.

El método diddctico nara ensefiar las matemdticas nue-
de ser ejemplificado de la siguiente manera: dentro de la-
evolucién de las matemdticas, el ser humano descubre de ma
nera emnirica creando sus vronios contenidos matemdticos,-
vor lo cue nodemos afirmar oue las matemdticas en 1la actua

lidad es un ejemplo de una ciencia deductiva.
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La situaciones de avrendizaje que se vresentan son consi-
derados partes imonortantes de umna estrategia global vara

hacer realidad dicho proceso.

Muchas veces surgen comentarios hasta de los nropios
alumnos y de los mismos maestros gque reflejan deficiencias en
cuanto al proceso- ensefianza- aprendizaje, los instrumentos
necesarios para realizar una2 buena nlaneacidn deberan ser
adecuados dentro del nroceso para llevar acabo una buena

. &
evaluacion.

Seglin la psicologia genética dice que los recursos didde
ticos sirven para plantear activamente situaciones en donde
los alumnos varticipen activamente sobre los objetos materia-
les o & manera de formar concevntos sobre el conocimiento que
se adquiere, y cue eéste sea de manera cooherente significati-
.Vvo o por lo oue nodemos decir gue los trabajos que realiva -
Piaget y sus colaboradores serdn suficientes y ya no va a
tener ningin sentido la ensefianza enciclopedista nuesto que
solo sirve vara almacenar conocimiento aislados que solamente

tratard de acomularse en la mente.
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Por lo tanto el alumno va a obtener conocimientos re -
levantes a nartir de un nproceso de construccién y no nor
simple observacidn y acunulaciodn de observacidn, por lo gue

nodemos decir que el alumno solo avprende interactuando con

el objeto de estudio.

Muchas veces el docente desconoce en si cual es la
imnortancia de cuales son los recursos y no como saben apro
vecharla.

Los recursos diddctices que se empleen si no saben emolear
correctamente no tendrdn la validez necesaria para obtener

el conocini-nto deseado.
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Para ilustrar mejor las actividades se sugiere que en
aula de clases haya un gruno activo y que exista la confi-
anza entre ellos mismos.

Donde se trata de no imponer horarios a las activida~-
des y se avoroveche nds cualauier incuietud cue el nifo
traiga, aprovechando que é1 maninule objetos aque Se encuenr
tren a su alrededor, woroporcionandole toda clase de mate#
rial que é1 conozca, »ara que asi surjan sus propias ideas

de como formar el material aue tuvo a su alcance.

Cualauier tino de material es muy imoortante para el-
alumno, ya sean pocos o muchos. Hasta llegar a una canti-

L]

dad necesaria para aue é1 pueda trabajar.

Se debe de anrovechar sus inaquietudes ya aque en todo-

momento de su vida diaria manejan los numeros.

Esta alternativa pedagdgica es realizar nor medio de

objetos llegar a conocer los numeros.

Actividad: formar colecciones , conjuntos y clasificar
Situaciones: Coleccionar objetos aue méds le guste al

nifio.,
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Objetivo: Realizar una coleccidn de numero exponiendo

clases.

Material necesario.

Figuras de distintos tama©os

Catulina

Piedritas

Palitos de madera

Una caja.

Descrincidén de la actividad.

Formar colecciones de objetos es algd que al nifio le
gusta le llama mucho la atencidn, nor sus colores, forma-
y tamafio.

Se le »ide a los nifios gue oasen al frente en vareja
vara oque tomen de la caja varios objetos y los formen vor
su tamafio, figura hasta formar conjuntos de 3 a 5 figuras

Se le invita a las otras parejitas nara que pase ¥y
hagan 1o mismo a ver quien formd méds o menos conjuntos de

figuritas.
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CONCLUSION

La elaboracién de la vronuesta nedagogica conduce a la
reflexién sobre la importancia de actualizar nuestra nrédctica
docente, estanéada durante mucho tiempo en la nosicidén tradi-
cionalista, y utilizar una enorme cantidad de recursos diddc-
ticos que son los motores del aprendizaje ya aue los nifios en
1a educacidn bédsica todavia se encuentran en la etapa de ope=
raciones concretas y s necesario gue manipulen los materia-

les diddcticos para aue construyan su propio conocimiento.

1 maestro debe ser el protagonista de la transformacién
educativa que requiere el pals oara abatir las altas tasa de
desercién y los bajos niveles de apreﬁdizaje, pero no como
simple transmisor de conoccimientos si-no como guia del proceso

de construccién de conocimientos del sujeto del avrendizaje.

La concepcidn del avrendizaje inherente a la nsicologia
genética suvone, necesariamente, que hay nrocesos de aprendi-
zaje del sujeto aue no dependen de los métodos. El método
puede ayudar o frenar, facilitar o dificultar, vero no crear

aprendizaje. La obtencidn de conocimiento es un resultado de
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la pronia actividad del sujeto. La eopistemologia genética es

dnica en postular la accidn como origen de todo conocimiento

18gico - matemdtico.

Un progreso en el conocimiento no se€ obtendrd sino a

través de un conflicto cognitivo, es decir cuando la presencia

de un objeto no asimilable fuerza al sujeto a modificar sus

esquemas asimiladores, o sea, & realizar un esfuerzo de aco-

modacidn tendiente a incorporar lo que resultaba‘inamicibiéof
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