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INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como finalidad dar solucion a un problema que
lama en gran medida la atencién, pues se considera que el hecho de comprender y
recuperar el slgnificado de un escrifo es fundamenio trascendental para la

superacion personal de cualquier sujeto.

Asi mismo se pretende que la lectura sea un habito y un gusto desarrollado
en el educando, ya que de esta manera se beneficiara el aprendizaje de las demas
asignaturas que marcan los planes y programas de educacién primaria’ emitidos

porla S.E.P..

Esta propuesta consta de cuatro capitulos, conclusiones, anexos, asi como
bibliografia. En el primer capitulo, referido al planteamiento del problema, éste
se enuncia y justifica, refiriéndose como se detecté en el grupo, los beneficios al
tratarse, o las consecuencias al no atenderse. Ademas sefala los objetivos que se

pretenden lograr con la aplicacion de esta propuesta.

En el segundo capitulo aparece el Marco Teorico-Conceptual abarcando el
aspecto conceptual, cognitivo y metodolégico. El aspecto conceptual senala los
conceptos relaclionados con el objeto de estudio (Qectura) asi como su
funcionalidad. En el aspecto cognitivo, explica como el nifio construye el
conocimiento o se apropia de él, lo anterior fundamentado en los postulados de Ia
teoria de J. Peaget. El apartado metodolégico, menclona como trabajar con los
nitfios para que éstos logren el objetivo que ellos mismos o el maestro persigue.

Cabe senaiar que se hace basado en una pedagogia operatoria.

'S.E.P. y Programas de Estudio en Educacién Basica Primaria. p. 28




El tercer capitulo se reflere al Marco Contextual, siendo éste las influencias
extraescolares que de alguna manera intervienen en el procesc enschanza -
aprendizaje, abarcando este capitulo dos apartados; el primer apartado Hamado
Contexto institucional y curricular, plantea la situacion educativa actual de
México (Polftica Educativa), el articulo 3° constitucional, el fundamento juridico
de la Educacion, asi como planes y programas de estudio. En el otro apartado
referido al contexto social, se menciona ai contexto comunitario escolar y grupal

donde se detecté la problematica.

Las estrategias propuestas con el fin de favorecer la recuperacion de
significados del fexto se ubica en el cuarto capitulo asi como los resultados

obtenidos después de su aplicacléon: aportando las evidencias en el anexo.

Por ultimo se dan a conocer las conclusiones relacionadas al trabajo
realizado.De esta manera esti conformada la presente propuesta con el propdsito
de que su estructura sea la adecuada para la lectura y comprensién de la misina y

sea de ufilidad a cualquier persona que busque mejorar el proceso de lectura.




CAPITULO1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Planteamliento y justificacion

En los programas' de educacién primaria que presenta la S.E.P., cuya
finalidad principal es el desarrollo integral del educando, se dan a conocer entre
otros aspectos el lenguaje oral, escrito, y reflexién sobre la lengua para el

desarrollo del nino.

Estos ubicados dentro de los ejes tematicos de la asignatura de espaiiol; sin
embargo son aplicables en cualquiera de las demas asignaturas, asi como fuera de
la escuela, cuando se trata de interpretar carteles, recados, avisos, publicaciones,
etc.. Es dccir, el nifio en su quehacer diario analiza el medio social, familiar y
escolar en repetidas ocaslones auxillandose de escritos cuyo significado tiene que
rescatar e interpretar, lo que se llama en otras palabras una comprension del

texto.

Pero 1a interpretacién del lenguaje escrito es uno de los problemas que
presenta Ia mayoria de los nifios en la escuela primaria, esta deficlencia
obstaculiza el aprendizaje, ya que se debe tener claro que {a lengua escrita es tan

importante como la lengua oral en ¢l proceso de aprendizaje.

Este problema se detectd en fos alumnos en el momente de leer instrucciones,
interpretar ideas principales, y resalta ain mas cuando los nifios tienen que leer
para contestar. Por ejemplo al resolver una prueba escrita, el nifio de quién se

habla obtiene una calificacién baja; pero al preguntarle oralmente la misma

' Op. Cit. p. 28




prueba la contestan correctamente, lo cual quiere decir que no leyd bien, o sea no

compendid lo que leyd.

A partir de esta situacldn el maestro se hace conocedor del problema y se
cuestiona:

. Qué estrategias favorecen la comprension lectora en los alumnos de cuarto
grado de educacidn primaria?

Por todo lo anterior es preocupacion del maestro crear actividades que lleven
al nifo a ver y comprender a la lectura como un medio de comunicacion necesaria
para la vida, y luchar contra los métodos mecanicistas que malinterpretan la
comprension lectora, ya que la ensefianza tradicional lleva a los nifios a reproducir
sonidos del habla, al pedir que éstos repitan en voz alta palabra por palabra e
incluso letra por letra, y lograr con lo anterior que la lectura gquede como una
simple decodificacion de sonidoes al perder de esta manera el propésito

fundamental de la lectura, que es la reconstruccion del significado.

Leer para comprender significa asoclar slgnificado a las palabras, asi la
lectura constituye el 'aspecto comprensivo del lenguaje escrifo. Al lograr la
comprension de la lectura el nifio relacionard lo nuevo y lo desconocido con lo que
ya sabe, de tal mancra que al interpretar textos enriquecers su conocimiento; de lo
contrario, no se llevara a cabo el aprendizaje, ya que como anteriormente se
menciond, seguira practicando una lectura que lo lleve a concentrarse en lo
impreso y dejar a un lado la obtencién de significado, al recuperar muy poco o

casi nada de la informacion leida.

Por consiguiente es tarea del maestro lograr que el sifio recupere el significado

de textos, sin dejar de tomar en cuenta las necesidades e intereses de éstos, para




evitar que el aprendizaje se slenta como algo impuesto; es dectr proplciar el gusto
de leer, de tal manera que por medio de la lectura pueda confrontar ideas y
opiniones para lograr un desarrollo analitico, critico y reflexivo que lo lleven por si

mismo a construir el aprendizaje.
B. Objetivos

A continuacion se establecen los siguientes objetivos o metas a seguir que el
nifio debera lograr progresivamente con 1a aplicacion de las estrategias didacticas

que favorezcan diche proceso en Ia comprensién de la lectura.

Propiciar que el nific comprenda que el lenguafje escrito es un medio de

comunicacion tan importante como la lengua oral.

Que el nifio al valorar el objetivo anterior comprenda textos, instrucciones y

cuestionamlentos.

Adquirir un vocabularjo mas elevado y eficaz.

Favorecer la comprension lectora a través de lecturas informativas.
Desarrolle el guste por la lectura al comprender lo que iee.

Adquiera el habito de ]a lectura y reflexione sobre el significado de lo que lee para

disfrutarlo, valorarie y criticarlo.




CAPITULOII
MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

A. Estructura conceptual

Todo maesiro cuyo objetivo sea propiciar en los alumnos la adquisicion del
lenguaje debe pensar cuales fueron las causas que llevaron a la humanidad a
realizar tan notable invento y tratar de que los nifios, a través de su trabajo
cotidiano y en forma activa vayan descubriendo las caracteristicas y funciones del

sistema de la lecto - escrifura.

1. Lenguaje

El hombre es un ser social con la necesidad de establecer comunicacion con sus
semefantes, por lo que primero se aprende a hablar iuego a leer y escribir. Esto
fundamentado por las aportaciones de Fisher' al decir que el hombre como
animal ya disponia de un lenguaje al expresarse por medio de gritos, gestos,
sonidos inarticulades y expresiones salvajes. “Era un lenguaje vivo. El extenso
repertorio de gestos marcd, por asi decir, el ritmo y los limites de las palabras
habladas y la gran cantidad de definiciones que se encuentran en el vocabulario

hizo las veces del arte gramatical.”

Lo anterior lleva a pensar qtie el lenguaje nacié de la necesidad de
intercambiar ideas, para después convertirse en medios esenciales de la
comunicacién humana, necesidad surgida a través de las relaciones sociales

provccadas por el trabajo. “El trabajo fue la actividad que desarrollo al lenguaje,

1F‘ISHZER, Emest. Kl lenguaje. Antologia El Lenguaje en la Escuela. p. 11
*IBIDEM p. 12




primero como Imitaclén de la naturaleza y como sistema de sefiales para

representar actividades y objetos, es decir como abstraccién.™

Con el uso de instrumentos y con ¢l proceso colectlve del trabajo se formé un
sujeto activo (hombre) para enfrentarse con la naturaleza, y dar como resuitado la
relacién sujeto - objeto. Por lo tanto Fisher’ concepfualiza al lenguaje desde un
punto de vista social al decir que éste es un instrumento de comunicacién asociado

a procesos colectivos del trabajo.

Ahora bien, si se habla especificamente de la manera en que el individuo
accede al lenguaje oral, se puede decir que gractas a la capacidad de elaborar
hipétesis que posee desde su nacimiento, formula supuestos en cuanto a las formas
en que se estructuran los enunciados. Es decir, el pequefio es capaz de plantearse
suposiciones con respecto a la manera y al momento adecuado de utilizar tales
enunciados; de modo que lo que hable represente el significado de lo que desea
comunicar; asi de esta manera, el sujeto confirma la estructura de su lenguafe

oral, y lo utiliza como Instrumento de manifestacion interlor.

Lo anterior permite que el sujeto se apropie de las formas del lenguaje, ya sea
de manera corporal, verbal o escrita con el fin de ampliar su campo de
conocimiento slendo éstas el modo mas efective que dispone el docente para
interrelacionarse con sus alumnos. Una de las formas mas comunes de expresién
en la actualidad, es la oral y la escrita, la segunda surge de la necesidad de
plasmar de alguna manera las ideas y sentimientos, éstas se inician con

representaclones a través de dibujos, pero poco a poco se presentan mas

'IBIDEM p. 14
IBIDEM p. 17




complejas, y para cllo Inventan signos parecidos a los dibujos, los cuales al crecer

sus necesidades resulld muy complicado este sistema ideografico.

Al tratar de simplificarlo, comenzaron a representar palabras atendlendo a las
caracteristicas lingiiisticas de las mismas y no tanto a la representacién de sus
referentes. Con ¢l correr del tiempo el problema de 1a escritura se centra cada vez
mads en aspectos linguisticos. Inventandose una escritura en la que a cada silaba
del habla le correspondia un signo para representaria, pero resulté ain muy
complicado por la gran cantidad de signos que debian utilizarse. Mucho tiempo
después aparece el sistema alfabético, en el que cada sonido individual del habla
corresponde a un signo, pero para que esto ocurriera, la humanidad tuvo que

recorrer un gran camino.

El lenguaje oral y escrito son paralelos entre si, lo que los diferencia
principaimente son las circunstancias de uso. El lenguaje oral se utiliza para la
comunicacion inmediata, cara a cara; y la lengua escrita para la comunicacion a
traves del tiempo recibida por un nimero mayor de personas al leeria. Esta forma
de comunicacién tiene gran Importancia al surgir textos que reflejan los
pensamienios, sentimientos de una persona, a veces a tal grado que una
imaginacion creativa es capaz de situar al lector en un lugar que no conoce y estar
presente en sltuaclones de gente perfectamente desconocida para él, mediante
formas escritas que contengan la sensibilldad a la belleza, el arfe, a la

imaginacidon.

Lo anterior, se ve favorecido por los intercambios lingtiisticos que se dan cada

dia dentro de un ambiente escolar y familiar, aspectos fundamentales en el

desarrollo integral de los alumnos, pues la experiencia social desempefia un papel




importante en el desarrollo del pensainlento practico de los nliios ya que al
acumular experiencia se va formando mayor nimero de modelos que es capaz de

comprender.

Asi Ia Interaccion social contribuye a que Ia lengua oral y la lengua escrita
vayan de Ia mano para dar forma a la inteligencia practica y abstracta creando
formas de conducta que serdn la base del trabajo productivo, es decir la forma de
utilizar las herramientas.’ Al decir que las formas de lenguaje deben ir de la mano
se confirma en el aula cuando los nifios asoclan significados a las palabras. Puede
ser que primero lo asocien teniendo presente el objeto, luego a través de la
acumulacion de experiencias asocie el significado a la palabra en ausencia del

objeto. Esto es con la finalidad de tener una comprension en el lenguaje escrito.

Por lo tanto la compresion y el desarrollo del lenguaje propiciara situaciones
en donde éste se pueda recrear y cada vez que se recrea aumenta el grado de
cultura del sujeto. Esto se fundamenta con los postulados de Bruner”® al decir que
el lenguaje e¢s un medio de comunicacién mediante el cual se reallza la educacién
para crear cultura, estando ésta siempre en proceso de creacién y recreacion. Se

recrea cuando entra en proceso de negociacion por las personas.

2. Funcionalidad del lenguaje

Al presentarse el lenguaje como un instrumento de comunicaciéon se han
asignado signos para clasificar objetos y seres de una misma especie permitiendo

de esta manera comunicar con mayor facilidad y libertad su pensamiento al

' VIGOTSKI Instrumento y Sfmbolo. Antologia El Lenguaije en la Escuela. p. 36
*BRUNER, Jerome. El Lenguaje de 1a Educacién. Antologia El Lenguaje en la Escuela I.
p.p. 44 - 45.
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mundo exterior que comparte con los demas.’ Tal es el alfabeto el cual al convinar
las letras se forma un lenguaje escrito que junto con el lenguaje oral sera utilizado

como una ferma de comunicacion.

Ademas de facilitar la comunicaclon el lenguaje como Instrumento de ésta
tiene una funcién organizadora en el trabajo colectivo, permitiendo coordinar la
actividad humana, describir y trasmitir la experiencia mediante interacciones,
siendo éstas aspectos importantes para la adquisicion del conocimiento que se
deben aprovechar mediante sitzaciones de aprendizaje surgidas en el grupo y que
por lo tanto son de interés al nifio, asf éstas tendran mucho que aportar haciendo
uso del lenguaje, y al querer expresar su pensamiento lo ampliars; es decir
incorporara palabras a las ya apropladas siendo asi como el lenguaje se enriquece

y se desarrolla de acuerdo a las actividades que se realicen.

Seguin Vigotski’ el lenguaje tiene una funcién planificadora, al afirmar que en
un principio esta provocado y dominado por la actlvidad. Después surge una

relacion entre palabra y accion, es decir adopta una funcién planificadora.

Pero el lenguaje no solo acompaia a la actividad practica, sino que también
desempeiia un papel importante en los nifios, que es el de hablar antes de actuary
Vigotskl aftrma que para “el nliio el hablar es tan importante como el actuar para
lograr una meta”.’ Primero habla, después actiia, dindose esta relacién en el nifio
de una manera dinamica por medio de signos y palabras las cuales mantienen una

relacién social, en donde las funclones cognoscitivas y de comunicacion del

' FISHER, Ernest. Op. Cit. p. 16
*VIGOTSKI, L.S. Op. Cit. p. 39
I IBIDEM p. 37
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lenguaje se convierten en una forma superlor de actlvidades en el nifio dando

cabida a Ia formulacion de abstracciones.

De lo anterior se conceptualiza al lenguaje al decir que es un sistema de
comunicacién social, en donde el nifio se presenta como un ser social a partir de la
formulacién de abstracciones, al ser capaz de crearlo y recrearlo, y se recrea en la

medida que sea utilizado en cualesquiera de sus modalidades.

Bruner" comp'l'ementa lo antertor al decir que la funcién del lenguaje va mas
alla de trasmitir el conocimiento cuando afirma que el lenguaje crea o recrea el
conocimiento o la realidad. “Ni la mente ni la mano pueden lograr mucho por si
solas, sin ayuda de herramientas que las perfeccionen y la principal de estas

ayudas o herramientas es el lenguaje y 1as normas de uso”.?

El lenguaje crea y recrea el conocimiento o la realidad de la vida social la cual
es producto del uso lingiiistico creando la representaclon de su mundo o sea lo que
les rodea a través de los actos de hablar e interpretar. Por ejemplo: cuando un
nifo emplea mal una palabra como “abajate” entra la funciéon de la escuela, en
especial la del maestro para recrear cultura por lo tanto maestro - alumno
desempefian un papel activo al ser participantes y no espectadores’ de ahi que
corresponda a la educaclén (escuela) la elaboracién de cultura al recrear

significados, que es una de las funciones del lenguaje.

'BRUNER. El Lenguaje de ]a Educacién. Antologfa. El Lenguaje en la Escucla L p.p. 44 -
45 :

*IBIDEM p. 43

'IBIDEM p. 45




Bruner' se apoya en los postulados de Michael Halllr para nombrar las
funciones del lenguaje divididas en dos clases: ia primera llamada pragmaitica la
cual emplea el lenguaje como herramienta para obtener los fines deroados
incluyendo para lo anterior funciones comou la instrumental, reguladora,
Interactiva y personal. La segunda referida a la matética en donde se aprende o s¢
obtiene informacién de otros por medio de la funcién heuristica e informatica:
ademads incluye la funcién imaginativa por medio de la cual se crea un mundo

posible.

Practicar las funciones anteriormente mencionadas permitiran al nifio una
comunicactén més efectiva, en este caso mediante la comprension o significado de
textos para conocer la realidad. Lo anterior se apoya en los postulados de Bruner
cuando hace mencién a una doble funcion: “de ser un medio de comunicacion y

. 2
una forma de representar el mundo acerca del que nos comunicamos”.

Asi en el quchacer dlario al niiio se le presentan situaciones en las cuales es
necesario saber hacer uso del lenguaje eserite como medio de comunicacion para
apropiarse del conocimiento, siendo tarea de la escuela presentarie situaciones de
aprendizaje reales de tal manera que sienta la necesidad de interpretar esos signos
los cuales tienen la funcién de comunicar alge. Para esto, es necesarlo que los
docentes reconceptualicen sobre lo que es la lectura, asf como la comprension de la

niisma.

'IBIDEM p. 46
IBIDEM p. 52




3. Lectura

La ensefianza tradicional ha llevado a considerar la lectura como un acto
mecanico, en el que el sujeto percibe lo impreso y traduce grafia en sonidos, siendo
en repetidas ocasiones un buen desclfrador, pasandose por alto ¢l propésito
fundamental de Iz lectura, que es rescatar el significado, pues el acto de leer es un

acto inteligente y no memoristico como se intenta en [a ensefianza tradicional.

En contraste con lo anterior Margarita Gomez Palacio’ concibe a la lectura
como una relacién de significado entre el lector y el texto interactuando aspectos
que aporta el texto (lingiiisticos) y aspectos que aporta el lector (conocimiento
previo del tema, competencia Hngliistica, competencia comunicativa), formandose

un nuevo significado que el lector construye como una adquisicién cognoscitiva.

Asi el niiio al tener contacto con el texto capta significantes lingiiisticos que al
relacionarlos con su significado forma modelos mentales en donde interviene las
inferenclas.  Segiin  Johnston®las Inferencias son actos fundamentales de
comprenslén, ya que permiten dar sentido a diferentes palabras, unir
propesiciones y frases y completar las partes de una informacion ausente. Por lo
tanto las inferencias son esenciales en la comprensién lectora; entre mas

Inferencias se hagan mayor seri la comprensidn.

Si la lectura implica una relacién en la que interactian texto y lector, el papel
de la comprensién, es la construccién activa de una representacién mental de}

texto por parte del lector y determinada ésta por los objetivos que se fengan

'GOMEZ Palacio, Margarita. Indicadores de la Comprensién Lectora.
Universidad de las Américas, A.C. O.E.A. p.13
*IBIDEM p. 16




respecto a la lectura, asi como por el conoclmiento previo del sujeto lector respecto
al tema. Este conocimiento previo depende del medio familiar y 1a experiencia

escolar adquirida.

Siendo asi la lectura un Instrumento indispensable para ¢l desarrolio del ser
humano, por ser un medio de informacién. para adquirir valores importantes que
conduzcan a una funcién formativa y social; formando la compresién lectora parte
del proceso de la lectura que se encarga de determinar la complejidad del material
escrito, a través del cual el lector elabora una interpretacién en su interaccién con

el texto.

El niiio tiene dominio sobre la lengua oral y algunas nociones de la lengua
escrita; esto dependiendo del medlo familiar y la exaperiencia adquirida en la
actividad escolar, como se mencioné antes. De ahi que se presenten desigualdades
sociales que lleven al éxito o fracaso de la lectura, inclinindose a distintas clases de
libros. Hay lecturas que s6lo sirven para entretener y privan el desarrollo de la
inteligencia es decir poco importa el conlenido, lo impertante es leer, Hevando al
nific a un estancamiento, a un lenguaje pobre, a tener poca imaginacion y a hacer
uso de una ineficiente comunicacién; ya que comprender es interpretar los signos

y darle significado para lograr la comunicacién.

Para favorecer la comprension lectora, una buena lectura abre las puertas a la
Imaginacion y al simbolismo, una caracteristica de ésta, es presentarsele al nifio de
acuerdo a sus intereses, su tiempo y su espacio,’ cosa que la escuela debe tener en

cuenta al centrar la lengua escrita en libros de textos, diccionarios, algunos libros

! Claire Ambite y Claude Combes. La Lectura Escrita en Contexfos Escolares. Antologia
El Lenguaje en la Escuela 1. p. 97




de biblioteca con algin estllo de redaccion dirigido al niito, de tal manera que éste
al tener contfacto con estos textos desarrolle representaciones mentales que lo
conduzcan a la comprensién. Ya que la representacién mental del significado del
texto esta determinada en gran medida por el conocimiento previo que el sujeto
lector posee respecto al tema. Cuanto mayor es el conoclmiento previe del fector,
mayor es la probabilidad de que conozca las palabras, de que haga las
deducciones adecuadas mientras lee y de que de significado a lo que el escritor

quiso trasmitir.

Se puede afirmar entonces que la lectura implica una relacién en Ia que
Interacfiian texto y lector, slendo una lectura significatlva. En estas condiclones la

comprension da pase a la construceién activa por parte del lector.

Para lo anterior el maestro desempefia una funcién impeortante en primer
lugar, al crear situaciones de aprendizaje que Heven a los nifios 2 comprender que
la lecto - escritura es un lenguaje vivo, asi como dar mas importancia al contenido
que a las habllidades fonicas del texto y asi dar cabida a la lectura como un
proceso constructivo adquiride que le servira para interpretar nuevos textos en la
actividad escolar' siendo la seleccién de lecturas y las interacciones maestro-
alumno, alumno-alumno el contexto escolar mas obvio y comiln para el desempeiio

de la lecto - escritura.

Al mencionar el contexto escolar como cuna de la lecto - escritura y Elsie

Rockwell’ define a la escuela como el lugar donde convergen los procesos

'COURTNEY, B. Cazden. La Lengua Escrita cn Contextos Escolares. Antelogia. El
Lenguaje en la Escuela 1. p. 109

*ROCKWELL, Elsie. Los Usos Escolares de la lengua Escrita. Antologia. El Lenguaije en
Ia Fscuela 1. p. 118
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psicogenéticos y soclegenéticos los cudles se deben Integrar para conceptualizar la

apropiacion de la lectura.

La lecto - escritura es importante en la vida escolar porque permite apropiarse
del conocimiento en las diferentes dreas, es decir el aprendizaje depende de los
usos del lenguaje y asi la escuela permite desarrollar individuos cada vez mas

adaptados a su medio social.

B. Estructura Cognitiva

En este apartado se trata de explicar como el nific construye el conocimiento o
como se aprepia de él, de acuerdo a la teoria de Plaget' en donde se¢ afirma que
todo aprendizaje representa algo nuevo para el sujeto y que eso nuevo nace de una
experiencia anterior y que de esa experiencia anterior se debe partir para dar un

nuevo aprendizaje.

Por lo tanto esta teoria se opone a que la adquisicién del conocimiento se
obtiene por la simple percepcion y sefiala dos procesos’: adaptacién y
organizacién; la adaptacion es la bisqueda de nuevas formas para aceptar y
conocer el entorno. Dentro de la adaptacion se encuentra la asimilacién y la
acomodacidn, siendo Ia asimilacién la fase inicial del aprendizaje y se Heva a cabo
cuando el nifio percibe lo que su medio le proporciona. Cabe sefialar que solo se
asimilan los objetos capaces de satisfacer necesidades. Después de haber asimilado
los objetos, viene un segundo proceso en ef aprendizaje que es la acomodacion.

Esta se da cuando el sujeto es capaz de utilizar lo asimilado para satisfacer sus

'MONTPELLIER, Gerard de. La Teorfa del Equilibrio de Jean Piaget. Antologia,
Teorias de Aprendizaje. p. 64 '

?WOOLFOLK, Anita E. Una Teoria Global Sobre el Pensamiento. La Obra de Piaget.
Antologia. Teorias del Aprendizaje. p.p. 202-204
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necesidades, al llegar a esto se dice que se ha logrado un aprendizaje el cuil
servira de base o de experiencia para la adquisicion de un nueve conocimiento.
Cabe sefialar que entre miis experiencia o conocimiento previo se tenga mayor ¢s
la capacidad de comprender. Entre la asimilacién y la acomodacién se da un

equilibrio y asi una aplicacién practica del conocimiento consfruido.

Piaget' enfoca su teoria hacia lo cognitivo estructural, en ella se menciona que
las personas actiian sobre el entorno y no al revés, que el sujeto logra una
percepeién reuniendo y estructurande la informacién que su entorno le
proporciona. Y concibe al aprendizaje como un cambio persistente en los
conocimientos, capacidades, actitudes, valores, etc.. Para lo anterfor el desarrollo
(modificacion de [as estructuras) y la edad juegan un papel importante en dicha

teoria para liegar a los procesos mentales,

Piaget’ habla de factores que determinan los cambios en los procesos
mentales. Uno de ellos es la maduracion, Ia cual proporciona una base blolégica
para que se produzcan otros cambios. La maduracién da paso a la experiencia,
ésta no es pasiva sino activa y el sujeto actiia sobre el entorno (observando,
explorando, ensayando, dialogando, etc.) para aprender de él. Otro factor es el
soclal el cual es determinante para la maduracién y la expericncia en el sujeto. Su

Influencia varia segin la etapa del desarrollo cognilivo y el entorno.

Tomando en cuenta y respetando las etapas de desarrolio se lograra el factor

de equilibramiento cuando se aplica un determinado esquema cn un hecho y

'IBIDEM p. 199
?WOOLFOLK, Anita E. Op. Cit. p. 203
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funciona entonces hay equllibramiento. Si el esquema ne produce un resultado

favorable hay un desequilibrio.

Desarrollo y aprendizaje juegan un papel nportante en el proceso cognltlvo.
Es decir, un nifio puede tener mejor comprension o tener una lectura significativa

si su cerebro esta eficientemente maduro de acuerdo a 1a edad.

Para lo anterior se han clasificado una serie de etapas estableciendo edades
que permiten explicar cambios especificos en el pensamiento del nifio en relacién
con el aprendizaje desde su nacimienfo hasta la adolescencia, las cuales se

mencionan en orden cronolégico.

Primeramente el periode sensorio - motriz," que abarca desde los primeros
veinticuatro meses de edad. En esta etapa el nifio empieza a conocer el mundo que
lo rodea por medio de los sentidos, al observar, al sentir, al escuchar; en otras

palabras en una constante interacclon sujeto - objeto.

Después de este periodo entra el preoperatorio’ dandose entre los dos a seis
afios de edad; aqui el nifio empieza a establecer semejanzas y diferencias entre
objetos que observa en el medio ambientc en el que se desenvuelve. Su
pensamiento es egocéntrico, pues todo lo que persigue lo ve e¢n relacién consigo
mismo; por lo que su lenguaje es como un monélogo (yo, yo, yo). En una primera
instancia el nifio le da vida y sentimiento a los objetos. Cree que la naturaleza es

formada por el hombre. En sus juegos practica la representacién simbélica

' IBIDEM p. 204
*LELAND, C. Swenson. J. Piaget: Una Teoria Maduracional - Cognitiva. Antologia
Tearias del Aprendizaje. p. 209

SIBIDEM p. 210
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haciendo uso del lenguaje verbal (juega al papd). Su lenguaje le permite hacer
anticipaciones en cuentos, ademas practica el lenguaje escrito utilizando pseudo -
letras sin control pero que para él tienen significado. Lo anterior da paso al
periodo de las operaciones concretas’ presentindose esta etapa de los slete a lus
once anos de edad. Conocer este estadio es Importante para la aplicacién de esta
propuesta ya que es aqui en donde se ubican los nifios que presentan probiema en
su comprension lectora. Esta etapa tiene un factor positivo para lo anterior ya que
el nifio en este periodo presenta un avance en cuanto a socializacién; lo cual
permite enriquecer su vocabulario, y asi mejorar la comprensién de la lectura,
aun no puede razonar con enunciados puramente verbales y mucho menos sobre
hipétesis por lo que las operaciones del persamiente aunque son concretas solo se

pueden alcanzar cuando son manipuladas o representadas con objetos y dibujos.

El pensamiento del nifio se descentra y se vuelve totalmente reversibie.
Interioriza las sintesis de la seriacién, conservacién y clasificacién; es decir puede
ordenar mediante series palabras largas, cortas, campos semanticos, enunclados
segun su tipo, etc., posee la vocidn de conservacion; es decir el contenido de un

texto puede ser representado por diversos tipos de escritura.

En las operaclones formales’ las cuales se dan entre los once y diez y sels afos
¢l nlie se forma hipétesis del objeto de conocimiento con ¢l que esta interactuando,

o sea ufiliza la absiraccion.

Al tratar de explicar como el nific aprende o construye el conocimiento no se

pucde dejar atras la importancia de la experiencia sobre los hechos. es decir

' IBIDEM p. 211
*IBIDEM p. 213
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conocer fisicamente los objetos antes de aprenderlos o sea desarrollar primero el
lenguaje y luego la lecto - escritura. Asi el aprendizaje puede darse por medio de
la intuicién al formalismo’ o sea de lo simplle a lo complejo, de los concreto ai
signo. De tal manera que el nifie tenga un conocimiento previo del objeto de
conocimlento (intuicion) el cual al ser concebide por el nifio se convierta en
formalismo, luego esie formalismo sers intuicién para otro objeto de conocimlento
mas complejo. Asi la intuicién y el formalismo son una unidad. La intuicién es
desplazada por el formalismo y éste se convierte en intulcion para un conocimiento

mas avanzado.

De esta manera las estructuras que se proponen estudiar Intuitivamente
dirigen el lenguaje y para objetivar esas estructuras hay que formalizarias, luego
éstas seran las que dirigiran intuitivamente hacia otro conocimiento.® Es decir, Ia
representacion mental del significado del texto esta determinado en gran medida
por ¢l conocimiento previo que el sujeto - lector posee respecto al tema. Cuanto
mayor ¢s el conocimicnto previo del lector mayor es la probabilidad de que
conozca las palabras, de que haga deducciones adecuadas mientras lee y de que

construya el significado de lo que el escritor quiso trasmitir.

Por todo lo anterior se concluye que la lectura es un proceso constructive en
donde los alumnos emprenden el trabajo de aproplacién de conocimiento siende
éste la obtencion de significados de textos, para lo cual el nifio debe poner en juepgo
una serie de informaciones que el texto no prevé, pero que son conocimientos que

el nifio ya posee.

'NOT, Louis. Log. Cit. p. 32
*IBIDEM p. 29
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Lo anterior lo explica Frank Smith' al plantear la existencla de dos fuentes de
informacién en los textos; una visual y otra no visual. La primera se refiere a los
signos impresos percibidos a través de los ojos; mientras que la segunda se refiere
a aquello que esta atris de los ofos. Ejemplo; conocimiento del lenguaje en que
esta escrito el texto, conocimiento del tema, ete.. St la informacién no visual que
presenta un fexto es conocida por el niio, Ia lectura sera mas fluida, ripida y

comprensiva.

Goodman® describe tres tipos de informacién, los cuales se relacionan con los
postulados de Frank Smith; la grafonética la cual esta relacionada con las formas
gréficas y su sonido y que corresponde a la informacién visual. Otra llamada
sintactica siendo el conocimiento que el sujeto tiene sobre las reglas que rigen el
orden de la secuencia de palabras y oraciones y que corresponden a {a
informacion no visual. Una fercera denominada semantica, referida a los
conceptos, vocabulario, conocimiento que se tiene sobre el tema del texto. Por sus

caracteristica se ubica en informacion no visual.

Cuando pueden emplearse la informacién sintactica y Ia semantica se facilita
la comprension de la lectura en un texto, porque al emplear mas informacién no
visual se depende menos de la visual y la lectura resulta mas fluida desarrollando
una serle de gnticipaciones y predicciones sin necesidad de ver letra por letra. La
informacién grafica (visual) se utiliza mas cuando el sujeto tiene dificultad para

obtener el significado.

' GOMEZ P. Margarita. Consideraciones Teéricas Generales Acerca de Ia Lectura.
Antelogfa. Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar. p.76
2IBIDEM p. 76
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Las Informaciones menclonadas permiten aplicar estrategias utilizadas por el
lector para una mejor lectura comprensiva.! Una de ellas es seleccionar las formas
graficas y no ver letra por letra para leer una palabra (la parte inicial de Ia
palabra aporta informacién). A esta estrategia se le llama muestreo que ademas
permite seleccionar al dejar a un lado la informacién redundante. Gira estrategia
es [a prediccion, la cual permite predecir el final, el desarrolloc o contenido de un

texto. En ocasiones esta prediccion no serd exacta, pero si relacionada con el tema,

La anticipacién es otra estrategia que tiene relacién con la prediccién para la
comprensién de textos la cual mientras se efectia la lectura van haciéndose
anticipaciones sobre las palabras siguientes de tipo léxico - semantices o
sintacticas. Todo lector anticipa mientras lee. En ocasiones los textos presentan
informacidn no explicita; por medio de ia inferencia el alumno deduce o infiere ese

tipo de informacion,

Las estrategias antes mencionadas requieren de la confirmacién que conslste
en confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones previas o Inferenclas sin
fundamento. Para llega a una autocorreccion, la cual permite localizar el punto de

error y buscar mads informacién para efectuar la correccion.

Este tipo de situaciones favorecen cl aprendizaje de la lectura en un mayor o
menor grado de cada una de ellas, segin las necesidades del lector. Asi al obtener
significado ¢ sea comprender una lectura, implica un proceso cognitivo en el que
intervienen de manera fundamental las inferencias y el empleo de determinadas

estrateglas para la ldentificacién de las sefiales textuales que apoyan la

' IBIDEM p. 77




Pl

construccion del significado, asi como el razonamiento que emplea el lector para

evaluar la compresion que obtuvo de lo escrito.

C. Estructura metodoldgica
Después de conocer el proceso por medio del cual el nifio construye el
conocimiento, es necesario hablar de como hacer o como trabajar con los niftos

para que éstos logren el objetivo que ellos mismos o el maestro persigue.

Para lo anterior se toma como modelo una didactica critica donde se luche
contra el dominio y la sumision y se contraponga un espiritu revelador al
proporcionar actividades que lleven a la autoreflexion, a la superacién individual
y soclal,! asi come una pedagogia operatoria basada en la psicologia genética de
Piaget’ y que consiste en que cada nifio construya su conocimiento de acuerdo a
un proceso de construccion con la finalidad de resolver problemas que se

presenien cotidianamente.

Esta pedagogia surge como una alternativa a lo tradiclonal en la que se enseiia
con auforitarismoe y el conccimiento es aprendido por transmisién verbal de
alguien que sabe mas dando como resultade un aprendizaje memoristico y

mecanico cuya finalidad es la de aprobar académicamente.

La pedagogia propuesta’ se basa en la capacidad operatoria del nifio para que

a través de procesos mentales dé respuesta a los problemas que la realidad y la

'GIROUX, Henry A. Teorias de la Reproducéién ¥y la Resistencia en ia Nueva Sociologfa
de la Educacién: Un Anilisis Critico. Anteologia. La Socicdad y el Trabajo en 1a Prictica
Docente. p. 136 ‘

"MORENO, Monserrat. Problemitica Dacente. Antologfa. Teorfas del Aprendizaje. p.
384

*IBIDEM p. 378
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escuela plantean con el fin de satisfacer necesidades. De esta manera el nifio
construye su conocimiento a través de un proceso mental, que le permita

comprender el mundo exterior.

Hay una relacién estrecha entre comprenslén y aprendizaje,' los nifios deben
comprender lo que estin haciendo todo el tiempo que estin aprendiende.
Cualquier cosa que confunda al nifio sera Ignorada ya que lo que estimula al nifio

a leer es la posibilidad de extraer sentido a la lectura.

La base para una comprension efectiva es que lo que el nifioc lea sea
significativo y no arbitrario; es decir se debe de tener conocimiento de que lo
impreso es slgnificativo, ellos no aprenderan relacionando letras con sonidos. De
ahf que el maestro al planificar las actividades, tome en cuenta que éstas deben
ser programadas de tal manera que Ileven implicitamente el logro de aprendizajes
significativos, que respondan a experiencias y necesidades de los estudiantes. El
material que se emplece en el procese de lectura es un factor de suma importancia,
debe ser culdadosamente selecclonado, de acuerdo a las caracteristicas de los

alumnos.

La base de tado aprendizaje es la comprensién y una manera de promoverla
es primero integrando al nifio y haciéndole comprender después. En esta sftuacion
didactica el lenguaje utilizado juega un papel importante ya que s se le incluye
una palabra desconocida el nifio dejara de comprender la frase siendo aqui una
oportunidad de inducir el uso del diccionario para ampliar el vocabulario y

meforar la comprensién. Es decir, que para descubrir y comprender las formas

'SMITH, Frank. Aprendizaje Acerca del Mundo y del Lenguaje. Antologia, Desarroilo
Lingiiistico y Curriculum Escelar. p. 6
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del lenguaje escrito 2 menudo el alumno necesitara informaclon, de (al manera
que la lectura' constituya el aspecto comprensivo del lenguaje escrito al

reconstruir el significada y dejar a un lado lo mecénico y lo carente de sentido.

El nifio antes de Ingresar a la escuela primaria ya es un hibil usuario del
lenguaje al comunicar su pensamiento, emociones y necesidades. En ocasiones el
maestro no lo considera asi y aborda el proceso de la lecto - escritura como si éste
no supfera nada, sabiendo que lo anterior forma la base de este proceso en donde
el sujeto ticne una actividad inteligente y practica tratando de controlar y

coordinar las informaciones para obtener significado del texto.”

El lenguaje esta construide con anterforidad al nifioc por eso éste debe
recrearlo, reinventarlo. Las formas que toma esta reconstruccién levan al nifio a
aprender a leer, pero unos progresan mas que otros, dependiendo de las

estrategias y los medios empleados.

La metodologia que presenta esta propuesta llevara al niiio a tomar conciencla
de la relacidn entre palabra y signo de escritura para dominar la lecto - escritura’
Yy poder entender y comprender que un mismo suceso puede expresarsc en
diferentes lenguafes (clentifico, liferario, coloquial, etc.) * y asi darle significado a

la lectura.

La pedagogia operatoria de la cual se habla permite la autocorreccion esta se

da cuando cl nifio al interpretar lee mal una palabra (comete error); él se da

' GOMEZ P. Margarita. Op. Cit. p.75

*IBIDEM p. 76 '

*MORENO, Monserrat. La Pedagogfa Operatoria. Antologfa El Lenguaie en la Escuela.
p. 59




244

cuenta (ue esa palabra no le significa y regresa a leerla olra vez. De ahi la

importancia de los errores en las construcciones del conocimiento.

Segiin cn sus investigaciones Goodman afirma que la mayoria de los errares
de la lectura no se deben a alguna patologia. Todo lector comete desaciertos. Estos
deben considerarse como necesarios dentre del proceso de adquisicion del
conocimiento. “si no se permite al nifio que cometa errores se esta bloqueando el

principal camino para aprender a leer”.!

Margarita Gomez P. complementa lo anterior al afirmar que se debe saber
observar y comprender 12 naturaleza de los errores, siendo necesarie permitir y
estimular al nitie a correr el riesgo de equivocarse ya que por medio del error
comprendia e significado, y asi el nifio podra centrar su atencion en el contenido

de la lectura.

Para lo anterior el papel del maestro sera el de llevar a los nifios a comprender

la importancia de saber leer, motivarlos para encontrar satisfaccién por la lectura,

ayudandoles a desarroliar la lectura critica para poder juzgar lo que estan

leyendo.

Para faverecer el proceso de la comprensién de Iz lectura Weaver®
recomienda a los maestros:
- Conocer y comprender el proceso de lectura para entender lo que el nifio trata de

hacer.

IBIDEM p. 82
*GOMEZ P. Margariia. Op. Cit. p.100
SIBIDEM p. 85
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- Crear situaclones en donde ¢l nlio comprenda la importancia de la lectura como
herramienta para obtener significado.

- Utilizar la estrategia para anticipar significados.

- Favorecer el desarrollo de las estrateglas permitiéndole cometer crrores sin
interrumpirlo constantemente.

- Al evaluar la lectura considerar las dificultades del texto asi como la calidad de

desaclertos cometidos.

Para lo anterior tener claro que no se puede exigir al nifio una actividad
lingiiistica cuya complejidad supere su nivel operatorio ya que generara fracaso.
Por lo tanto no se puede desconocer el nivel de desarrolle. Por el contrarie éste
debe guiar el tipe de actividad que el nifio exige. La interaccion’ es un factor de
gran importancia en el desarrollo de las actividades para el proceso de la lectura.
Esfa tiene mas cfectividad cuando surge de manera espontanea. Durante ésta el
proceso de la comunicacién permite confrontar ideas y reflexionar sobre los
desaciertos para corregirlos y salir adelante y asi en un ambiente de cooperacion e
Interaccion se crea un clima de seguridad y confianza despertando el gusto por Ja

lectura.

Goodman® afirma que comprender es dificll y recomlenda la utilizacidn de 1a
lectura en voz alta. A la vez esta forma de lectura ofrece posibilidades para el

estudio de los procesos de lenguaje y fenémenos lingiiisticos y psicolingiiisticos.

'IBIDEM p. 101
?GOODMAN, S Kenneth y GOODMAN, Getta. Conocimiento de los Procesos “:1 ;
Psicalingiiistices por Medio del Anilisis de la Lectura en Voz Alta. p. 148
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Si el objeto es favorecer la comprension de la lectura, enfonces se debe
proporcionar al mifioc miltiples oportunidades de tener contacto con cuentos,
materiales narrativos, recetas, ete. dentro el salén de clases y alternar esos

materiales.

Al llegar el momento de evaluar la lectura légicamente lo que se va a evaluar
es la comprensién, pero actualmente la mayoria de las escuelas enfoca la
evaluacion hacia aspectos no importantes en el proceso de adquisicién valiéndose
de Ia lectura en voz alta como por ejemplo, velocidad, ritmo, oralizacién de Ias
palabras. Esto dando como consecuencia que el nifio se centre en lo impreso
dejando a un lado la obtencién del significade y que es por esto que al término de

1 lectura el nifio no recuerda lo que leyé.

La evaluacién' se concibe como una indagacion permanente del proceso de
aprendizaje en la cual se detectan avances o deficiencias. Esta consta de cuatro
momentos; la inicial cuando se indaga el conocimiento previo que el nifo posee
sobre el texto (caracteristicas de la lectura que reallza, tipo de inferencias que
elabora para construir significado, dificuitades para comprenderlos). Luego la
lectura por parte de cada niflo para pasar a contestar un cuestionario sobre el
contenido del texto leido con anterioridad. Después el maestro analiza las
respuestas de cada nifio para interpretarlas y conocer la comprensién lectora de

los alumnos.

Para llevar a cabo la evaluacién se pueden utilizar textos diversos (narrativos,
Informativos) en donde el maestro constderara aspectos de complejidad sintdictica,

cantidad y tipo de informacién, implicacion de inferencias, conocimientos previos,

'GOMEZ P. Margarita. IBIDEM p.p. 31-42
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complejidad de las preguntas (ablertas, opeion multiple, de opinion, falso v

verdadero, tipo cloze o sea llenar huecos).

Al llevar a cabo el proceso de evaluacion que realiza el maestro se talcla con
un primer momento que es la evaluacién previa en donde el nifio recibe material o
responde a cuestionamientos los cuales servirin de base al maestro para el
desarrolio de la actividad. Se recomienda que al cuestionar se de una integracion
grupal para que confronten sus opiniones y amplien sus conceptos y comprendan
mejor la lectura del texto. La integracién grupal crea en el nifio interés por

realizar la lecfura.

Después de lo anterior el maestro enirega al nifio el texto para que lo lea en
voz aita o en silencio. Cualquiera de las dos formas dan pauta al maestro para
verificar la fluidez y comprensiéon de la lectura; la primera por anticipacion,
prediceién, por el cambio de palabras, omisiéon de letras, puntuacién, etc.. La
segunda por el movimiento ocular se observan estrategias de confirmacion y

autocorreccion.

Otro momento de 1a evaluacion es cuando el nific haya terminado la lectura, si
esta listo para contestar el cuestionario se le preporciona, de lo contrario se le
invita a leer nuevamente el texto.

Weaver' clasifica la efectividad de la lectura de acuerdo al uso de la
informacion sintictica y semantica del contexto en tres niveles:

En lectores efectivos: cuando usan cl contexto sintactico y semantico para
predecir lo préximo o para corregir o confirmar su anticipacién en lo subsecuente.

En lector medianamenfe efectivo: cuando utilizan el contexto sintactico y

' IBIDEM p. 81
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semantico antecedente para predecir lo que sigue; pero no corrige ni confirma lo
subsecuente. En lector inefectivo: cuando no emplean el contexto antecedente ni ¢l
subsecuente (palabras aisladas). Hacen una lectura mecdnica y tediosa
concenirindose exclusivamente en informacién visual. Estos lectores tienen

errores de tipo lingitistico.

Conocer ésta clasificacién, permite ubicar el tipo de lector que es el alumno, de
modo que se identifiquen los aspectos en los cudles falla ante Ia lectura y ayudarlo
a ser un lector efectivo como lo define Weaber. Para ello es preciso propiciar la
necesidad de leer de manera que no solo descifre como si esto fuera la esencia de la

lectura.

Goodman’ afirma que el aprendizaje de la lectura comienza c¢uando se
descubren las funciones de! lenguaje escrito. La compefencia de la iectura es
posible cuando el nifio se centra en el contenido de la lectura y por medio de la
evaluacion se proporcionan evidencias de que existe el conocimiento en el

educando; en este caso de que hay comprension lectora o efectividad en la lectura,

Esta propuesta considera a la evaluacion ampliada; la cual es un nuevo estilo
de evaluar pues la flexibilidad y apertura son una de sus caracleristicas, al no dar
importancia a un resultado sino a los procesos de construccién, para lo cual las
inferencias son actos fundamentales empleados en la evaluacion de la comprensién
lectora permitiendo conectar y complementar informaciones implicitas o ausentes

en el texto.

'IBIDEM p. 84
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CAPITULO 11
MARCO CONTEXTUAL

A. Contexto Institucional y curricular

El Plan de Desarrollo Educative 1995-2000 publica que el desarrollo general
de México no puede ir mas de prisa que el avance que alcancemos en educacion los
mexicanos. Es por eso que la riqueza o desarrollo de un pais parte de las
cualidades de las personas que lo integran. Pero analizando lo anterior se puede
decir que México no ha alcanzado ese desarrollo ya que la educacion que imparte
el gobierno esta orientada hacia intereses de grupos minoritarios, esto debido al

sistema politico y econdmico existente.

Para lo anterior, la participacién del Estado es importante en la vida del pais
Ya que genera una politica, existiendo diversos tipos de ésta. en éste caso s= cenfra
la atencién en la politica educativa, la cual se encuentra basada en las legislaciones
gubernamentales en vigor que son aclaradas y puestas en pracilca por el Estado,
con el fin de alcanzar los obfetivos convenidos respecto a la educacion. De esta
manera cada Estado organiza y genera una educacién de acuerdo a los recursos

materiales y humanos con que cuenta.

La politica que se maneja actualmente en Méxice nos indica que debido al
crecimiento demografico, existe una poblacién joven que requiere de servicios
educativos de todos los niveles, ya que las necesidades productivas presentes

necesitan un mayor nimero de profesfonales y técnicos calificados, no se trata de
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propiciai un desarrollo centrado en las cosas que se producen, sino un desarroilo

en la persona, es decir, la educacién como via para elevar los niveles de vida.!

Pero la realidad es que grandes cantidades de estudiantes al liegar aun nivel
superior encuentran una cobertura limitada para los solicitantes, por to que se ven

obligados a estudian otra carrera o truncar sus anhelos de superacion.

Si se ve en la educacién el medio para elevar los niveles de vida, ésta debe
actualizarse. En nuestro pais los aspectos de caracter educativo han sido
consecuencia de la inspiracion de los gobernantes que se encuentran
temporalmente en el poder al crearse [nstituciones, planes, reformas o campanas
durante un gobierno, al siguiente lo anterior carece de validez, o simplemente no

representa importancia para quien inicia un nuevo gohlemo.2

En la actualidad se pretende que los gobiernos continlien con las diversas

obras educativas, es decir que al cambiar de gobierno no se ignhore lo anterior.

“Una verdadera Politica Educativa, para ser auténtica, debera resolver
todas las dificultades por las que atraviesa la oferta del servicio de la
ensefianza, las que se relacionan con los planes y programas de estudio,
maestros, alumnos y edificlos, las que surgen de 1a presencia de diversas
instituciones que imparten educacion; las que derivan de la atencién y
destino de los recursos, etc.”™

!'S.E.P. Programas y Metas del Sector Educative. p.9-25. La politica Educativa de
México. Antologia. Politica Educativa. p.p. 282-283.

*GALLO Martfnez, Victor, Definicién y Antecedentes de la Politica Educativa en Méxice.
Antologia Pelitica Educaliva p. 49

}IBIDEM p. 50
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De modo que la socledad pueda contar con una politica educativa que se
adapte a las necesidades econémicas y a la diversidad de regiones naturales y
creando planes y programas que vayan acorde a las necesidades presentes de
pais, par lo cual es necesario cambiar lo que impide crear un nuevo desarrolio.
Esto es urgente ya que en la actualidad México estd pasando por una crisis
bastante conflictiva. Dicha erisis tanto l2 econémica como la cultural y social
perjudica de manera directa e indirectamente a la educacién. Esto se refleja en el

actuar dec las personas.

Por lo que es necesario concientizar los errores y tratar de solucionarlos en lo
posible, tanto en el sector politico, cultural, econémico y educativo, pues la ruptura

de uno de ellos repercute en los sectores restantes.

Por lo tanto se pretende interiorizar en el individuo los objetivos educativos
primordiales que prevalecen en la actualidad en México, entre ellos el compromiso
de elevar la calidad de Ia educacién, que permita al individuo incorporarse a la

sociedad productiva y que sea capaz de enfrentar los cambivs que sufre el pais.

Para lo anterior en el gobierno del presidente Carlos Salinas de Gortari surge
el Plan para la Modernizacion Educativa, que pretende elevar 1a calidad de la
educactén, dar una mejor preparacién al maestro, renovar los métodos por otros
mas acordes a los objetivos planteados, vincular los procesos pedagégicos con el
avance de la ciencia y la tecnologia, una descentralizacion educativa, atencién al
rezago educativo, respuesta al crecimiento demografico, ampliacién de la
cobertura al nivel preescolar, vinculacién de Ia escuela y la produccién, esfuerzo al

presupuesto de la educacion.
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Es entonces cuando surge el Plan Emergente basado en [nvestigaciones
realizadas en centros educativos, cuyos resultados implicaron la reformulacion de
contenidos distribuyendo guias para el maestro donde se presentaba informacién
referente a la reformulacién de los contenidos y sugerencias de actividades para el

mejor aprovechamiento del educando.

Este plan se dio a conocer a los maestros por medic de asesorias con tiempo
muy limitado en donde no se alcanzd a concientizar al maestro de la necesidad o
del objetivo de reformular planes y programas por lo que el material que se
proporcioné (guias) en algunos casos no se manej6 y no se obtuvieron los
resultados esperados de tal manera que frente a la necestdad de eliminar las
deficiencias educativas surge el Acuerde Nacional para la Modernizacién
Educativa firmado el 18 de mayo de 1992 con Ia finalidad de presentar al ambito
educativo una nuecva estructura de planes y programas que vincularan las
asignaturas con la realidad del nifio y que pudiera éste manejar tanto
conocimientos de lengua oral, lengua escrita, matematicas, ciencias naturales,

geografia, historia y civismo y aplicarlos en su vida diaria,

oy en el sexenio del Presidente Ernesto Zedillo Ponce de Ledn se elabora un
programa de desarrollo educative 1995 - 2000 teniendo como propdsito realizar
los principios y mandatos contenides en el Ariiculo 2° Constltucional y en las
disposiciones de la Ley General de Educacién, manteniendo una equidad en la
educacion, asi como elevar la calidad de ésta para la formacién integral en el nifio
con el fin de formar individuos que participen con responsabilidad en la vida

soclal.
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Para lo anterior este programa propone medios para continuar la marcha del
Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica y proyectado

segun las caracteristicas de cada estado y region.

Conslidera al maestro como una persona en busca de la calidad por lo que
establece como prioridad la formacién, actualizacién y revaloracién del magisterio
ofreciendo mejores oportunidades para la actualizacion y perfeccionamiento
profesional; siendo los maestros y directores en servicio los que lieven a cabo ¢l

papel estratégico en la elevacidn de la calidad de la educacién.

Dentro de la educacién basica el programa de desarrollo educativo cubre
aspectos fundamentales relacionados a la organiiacién y funcionamiento del
sistema educativo preservando Iz unidad de la educacién nacional, reformas en los
planes y programas con el fin de elevar la calidad educativa, mantener a2 dotacion
de libros de texto gratuitos para toda la Repiblica, continuacion de ajustes en el
caiendario escolar ampliando gradualmente la jornada de trabajo en los sitios

donde existan las condiciones para ello.

Con esto propone un sistema mas adecuado de evaluacién al aprovechamiento
escolar con el propésito de detectar deficlencias de trabajo que afectan a los

alumnos y ser atendidos oportunamente.

La telecomunicacion, los audiovisuales y otros  medios electronicos
contribuiran al logro de los objetivos del mejoramiento de la calidad llevando la
cducacién a zonas mas ;ﬂejadas del pais.

Este programa establece que todos los tipos, modalidades y niveles educativos

son importantes; sin embargo se otorga mayor prioridad a la educacion basica.




e T T e —————— .

19

Con la aplicacion de este programa se espera mayor cobertura y calidad
educativa para los nifios mexicanos y procura ubicarlos en su contexto real siendo
éste programa flexible ya que se presenta abierto hacia el analisis y discusién para

enrlquecerlo con la experiencla surgida del contacto con la realidad.

El programa que se presenta en el actual sexcnio es bueno puesto que es una
continuidad al plan que se proyecto anteriormernte y es bueno porque no cambia el
objetivo sino que lo eleva en calidad al proporcionar mejores oportunidades y
condiciones para su aplicacién cumpliendo con los mandatos del Articulo 3°

Constitucional.

1. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacion.

Con el propésito de fortalecer la importante funcién social cue lieva a cabo la
escuela publica el Presidente Carlos Salinas de Gortari presenté al Congreso de Ia
Union, una iniciativa de reformas al Articulo 3° de la Constitucién Politica de los
Estades Unidos Mexicanos, las cuales en un corto plazo fueron ratificadas por las

legislaturas estatales requerido por la propia Constitucion.

En su primera fraccién, ademas de establecer el derecho a la igualdad de
oportunidades de acceso a la educacion basica y la obligacion estatal de
Impartirla, precisa el caracter obligatorio de la educacién primaria y secundaria

para todos los habitantes de la Repiiblica Mexicana.’

En la fercera fraccién se seiiala que para poder impartir la educacién

primaria, secundaria y normal los particulares deberin obtener previamente

'S.E.P. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacion. p. 21




40

autorizacion expresa del poder pablico. Dicha autorizacion deberd hicerse con
apoyo de las disposiciones legales aplicables.'

En la fraccién quinta, se modifica el término grados que se utiliza para
referirse a los tipos y niveles educativos por el de modalidades que alude a la

manera escolar ¢ extraescolar de prestar el servicio educativo.?

El articulo ya reformado se dio a conocer oficiaimente en el Diario Oficial de Ia
Federacion el § de marzo de 1993, quedando el Articule 3° Constitucional de la

siguiente forma:

“Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado, Federacion
y Municipios impartiran la educacion preescolar, primaria y secundaria
siendo éstas dos tiltimas obligatorias.

La educacion que imparta el Estado tendera a desarrollar arménicamente
todas las Tacultades del ser humano y fomentara en él, a Ia vez, el amor a
la Patria y la conciencia de solidaridad internacional en la independencia y
en la fusticla®?

Es asi como el Articulo 3°, establece igualdad de derecho de oportunidad para
recibir educacion, pero la realidad es distinta ya que hay mifios que no reciben
cducacion porque necesitan trabajar para aportar al sostenimiento de los hogares.
Establece también que es gratuita; pero en clerta forma el padre de familia se ve
obligado a cooperar ccondmicamente para el sostenimiento material del edificio
escolar y es entonces cuando decide darlo de alta presentandose altos indices de

desercion escolar por éste motivo,

Al establecer obligatoricdad en la secundaria asegura un mejor nivel de vida

tanto individual como para el pais al crear gente mas capacitada.

‘IBIDEM p. 24
' IBIDEM p. 25
*IBIDEM p. 27
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Las reformas al Articulo 3° configuran nuevas necesidades que debe atender el
Sistema Fducativo Nacional. Para ello se necesitan instrumentos juridicos que
permitan alinar la direccién y enmarcar la labor que llevan a cabo sociedad y
gobierno; es dectr la necesidad de una ley consecuente. Para ello entra en vigor la
Ley General de Educacién que atiende a las necesidades actuales de los servicios
educativos, que conserve y amplie los serviclos sociales, educativos y

democraticos.!

En 1989 esta ley cambia de Ley Federal a Ley General ya que contiene

disposiciones aplicables a los tres niveles de gobierno.

La Ley General de Educacién * contribuye al cumplimiento de elevar la
calidad educativa que fortalezca nuestra identidad nacional en el marco de la
prosperidad, democracia y justicia. Y para ello anuncia que todos los habitantes
del pais tienen derecho a la educacion y el Estado la obligacion de proporcionaria
en todos sus niveles, marcando la distribucion de la funcién social educativa y asi
fija atribuciones que corresponden al ejecutivo federal por conducto de la S. E. P.
con la finalidad de garantizar el caricter nacional de la educacion (planes y
programias, calendario escolar, libros de texto, actualizacién docente, recursos
presupuestarios, evaluacién del sistema educativo nacfonal y del goblerno estatal).
Las autoridades locales apoyaran a lo anterior con el fin de que todes compartan

una misnia educacion.

Es tarea de las auteridades educativas tomar medidas para lograr una

igualdad de acceso y permanencia dentro de la educacion, creando estrategias

"IBIDEM p.p 36 - 37
IBIDEM p.p. 49 - 94
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para impulsarla en regiones con bajos indices educacionales ¢ marginados.
Previendo la aplicacion de programas de asistencia alimentaria, becas, educacion
sunitaria, orientaciéon a padres de familia, creacién de centros de desarrollo

infantil, de In{egracion social, internados, albergues.

Esia ley define los tipos y modalidades educativos que integran el sistema
educative nacional (educaclién basica, media superior y superior) y sefiala que los
estudios tienen validez oficial en toda la repiblica si son aplicados conforme a la

ley, estableciendo Ia revalidacion y equivalencia de estudios.

Regula las facultades y atribuciones de la autoridad educativa nacional para
determinar los planes y programas de estudio para la educacion primaria,
recundaria y normal, asegurando que todos los mexicanos comparten una misma
educacion. Ademas se mencionan algunas caracteristicas que debe tener el
proceso de evaluacion de los educandos y el calendario escolar en primaria,
secundaria y normal estableciendo la responsabilidad « la S.E.P. de determinar el
calendario escolar minimo aplicable en toda la repablica con el criterio de ir

aumentando los dias efectivos de clases.

En cuanto a la educacion que imparten los particulares estos deben reunir
requisitos y condiciones para obtener la autorizaclén y el reconocimiento de

validez oficial.

También marca los derechos y obligaciones de los padres de familia de los
educandos, para lo cual sefiala fines y tareas, asi como limitaciones que tienen las

asociaciones de padres de familia.
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Hace mencion a los conscjos de participacion soctal, en la medida que funcione
un consejo escolar en cada escuela, un consejo municipal en cada municipio, un
conscje estatal en cada Entidad Federativa para asegurar una relacién activa
entre educacion y comunldad propiciando la cenvivencia o colaboracion de padres
de famllia, maestres y autoridades educatlvas en las labores cotidianas de la
escuela, cosa que en la practica se hace como un cumplimiento a las disposiciones;
pere que no actitan en conjunto con el maestro para que junto con 6l elevar la
calidad de la educaciéon, marcando la propia ley que al incumplimlento de sus

funciones se infraccione y sancione.

La aplicacién de esta ley pretende una educacién actual e innovadora, acorde
a las exigenclas sociales y econdmicas, que proporcione resultades satisfactorios
que permitan la formacién de un México mejor por medio de una educacién
formai que permita poner en marcha los estatutos que marca el Articuio 3°
Constitucional y la Ley General de Educacién, creando un individuo critico,
reflexivo y solidario, innovador, libre de prejuicios, capaz de adaptarse a una

sociedad funcional.

2. Planes y programas de estudio

Los nuevos planes y programas resultaron de un minucioso analisis,
encaminados a elevar el nivel educativo de la poblacién mexicana mediante la
participacién activa del individuo en el aprendizaje que adqulere en la escuela.

Al inicio de cada asignatura se encuentran los rasgos del enfoque
constructivista, los propésitos formativos, organizacién de los programas,
descripcion de los ejes y posteriormente los contenidos que deberan abarcar en

cada grado.
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En los programas de estudio referentes al area de espanol,’ ¢l proposito central
es propiciar el desarrvollo de las capacidades de comunicacion en los nifios en fos
distintos usos de la lengua hablada y escrita, para lo cual es necesario que los
ninos:

_ Logren de manera eficaz ¢l aprendizaje inicial de la lecto-- eseritura.

_ Desarrolien su capacidad para expresarse oralmente con claridad, ccherencia y
sencillez.

_ Aprendan a usar estrategias para la redaccién de textos.

_ Reconozean diversos tipos de textos y construir estrategias apropladas para su
lectura.

_ Adquieran el habito de la lectura de manera critica, analitica y reflexiva.

_ Desarrollen habilidades de autocorreccion de textos.

. Conozcan reglas y normas del uso de la lengua para una mayor eficacia en la
comunicacién.

_ Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y emplearla como instrumento

de aprendizajc auténome.

Lo anterior se articula a contenidos y actividades comprendidas dentro de los
cuatro ejes tematicos que marca ¢l programa:
_ Lengua hablada: exposiciones, argumentacién, debate, para organizar y
relacionar ideas, fTundamentar opiniones, seleccionar y ampliar el vocabulario.
_ Lengua escrita: elaboracién de resiimenes, esquemas, fichas bibliegraficas, a
partir de la exposicion de un tema para aprender estrategias de redaccién de
textos.
_ Recreacién literaria: a través de la lectura en voz alta por el maestro el nifio

desarrolle curiosidad e interés por la narracidn, la descripcién, 12 dramatizacién y

'S.E.P. Op. Cit. p. 23
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fas formas sencillas de la poesia. Analizar tramas, desenlaces, argumentos y
realizar sus propias producciones literarias.

_ Reflexion sobre la lengua: su idioma es parte de la cultura de pueblos y regiones,
que tienen matices y variaciones entre distintos ambitos geograficos y que se

transforma y rentueva a través del tiempo.

En lo que se refiere al aprendizaje y la practica de la lectura, los programas’
proponen que desde el principio se Insista en la idea elemental de que los textos
comunican significados y de que textos de muy diversa naturaleza forman parte

del entorno y de la vida cotidiana.

En el nivel primaria es conveniente que el docente insista desde los primeros
grados, en que el alumno comprenda el significado de los textos y no exista el
conformismo ni por parte del maesire ni por parte del educando, en el aspecto de

que ya conocen las letras y por consiguiente ya saben leer.

Es lmipostante que los alumnos adquieran el habito de la lectura ya que de esta
manera el objetivo serd logrado en la medida del interés alcanzado en el nifio,

hacia los textos.

La eficacla comunicativa se apoya en la comunicacién oral, que se desarrolla a
lo largo de toda la primaria completindose con el uso diario que el nifio hace de la
lengua en su medio social y si al nifio se le permite expresarse aumenta su eficacia
comunicativa siendo ésta parte fundamental para lograr una comprensién de la

lectura.

"IBIDEM p.p. 27 - 29
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Cabe sefialar que el programa es flexible por lo que puede hacerse una
correlacion en las asignaturas y de esta manera aprovechar la comprensién o la

practica de la lectura en otras asignaturas.

Los plancs y programas de estudio establecen un marco comin de trabajo en
las escuelas del pais. Para que la aplicacién de éste tenga buenos resultados se
articula 2 una politica general que contribuya a crear condiciones para mejorar la

calidad de la educacion primaria.

Asi el gobierno federal al reformular los planes y programas de estudio incluye
la renovacion de los libros de texto gratuitos. El libro de texto es un apoyo a la
educacién y no debe considerarse como el unice recurse, sine como una fuente de
informacion, como un Jtbro mas de la biblioteca. Entre mayor diversidad de textos

se tenga y se use, mayor sera la habilidad y el gusto por la lectura.

B. Contexto social

Este apartado se reflere a las influencias extraescolares que recibe el niho y
que apoyan el proceso ensefianza - aprendizaje, las cuales dependen del medio
geogrifico contribuyendo éste a la formacién del aspecto socio - econdmico y por lo

tanto cultural.

La escuela Carlos Blake turno matutino donde se aplica esta propuesta se
encuentra en la cludad de Delicias localizada ésta en la parte centro - sur del
estado de Chihuahua. Delicias se ubica en la region llamada meseta llanura, por lo
que su clima es templado propio para la agricultura y ganaderfa.

Estas actividades generan materla prima, la cual una parte de ella es

industrializada en esta ciudad generando empleo a sus habitanfes.




Otras fuentes de empleo que proporcionan seguridad econdémica a las famillas
de éstos nifios son las maquiladoras, el comercio, la industria de ta construccién,

actividades orientadas al servicio de los demas etc..

Lo aunterior implica un factor positivo para la formacién de los educandos ya
que el aspecto econdmice es primordial en la educacion porque de elie dependen

las condiciones fisicas y materiales del nifio para la construccion del conocimiento.

Un 75% de las familias de los nifios de 4° “A» de la escuela anteriormente
mencionada donde se aplica esta propuesta presenta un nivel econémico medio -

alto en donde el padre y la madre son profesionistas, siendo estas familias estables.

La preparacién profesional de los padres contribuye a hacer de los hogares
una institucién en donde se ensenan valores y conocimientos elementales que

serviran de base para el proceso de la comprension de la lectura.

Asi mismo su nivel profesional les permite ser conscientes del quehacer
educative al mostrar cooperacion hacia el maestro ayudandole & su hijo a retomar

situaciones de aprendizaje que se vieron en clase,

Mientras tanto un 25% de los padres de familia son trabajadores eventuales o
jornaleros, siendo éstos nifies Jos que presentan mas dificultad para la

comprensién de la lectura.

De ahi que el problema de aprendizaje dependa de las desigualdades sociales,
ya que el proceso de adquisicion de la lectura de un hijo de profesionistas no es

igual al proceso de un hijo de jornaleros, y es que en los primeros el aspecto




cognitivo se ve favorecido por una buena alimentacion, por el vocabularie amplio
que manejan los padres de familia, por la diversidad de libros que tienen a su
alcance y que proporcionan a sus hijos y hasta por el tipo de diversiones que

prefieren, (peliculas, jucgos de mesa, jupuetes educativos, ete.).

Mientras tanto en lus segundos, aparte del nivel socio - econémico bajo, otro
aspecto negativo que influye en la construceion del aprendizaje es que gran parte
de ellos provienen de familias desintegradas en donde solo la madre es la

responsable de ellos.

Del nivel socio - econémico dependen también las condiciones matertales de la
escucla, ya que éstas contribuyen de manera indirecta en ¢l desarrollo de las
actividades del proceso ensefianza - aprendizaje, al proporcionar un lugar

adecuado y comodo para trabajar.

En lo particular las condiciones materiales de la escuelas donde se aplica esta
propuesta son de muy buena calidad. Cuenta con una direccion, trece salones de
clase, un salon de audio - visual y biblioteca, una bodega para material de
educacion fisica, una bodega para material de reparacién y limpieza, sanitarios
para nifios, nifias y macstros, dos canchas deportivas, una de ellas con gradas, una
lienda escolar, aire acondicionade y calentones a gas tanto para la direccién como
para los salones de clase proporcionando esto un clima agradable y mejor

ambiente para la realizacion de las actividades.

La distribucion de las dreas del edificio escolar (pasillos, patios, arenero,

jardines, pértico) propician una socializacion entre los alumnos, esto aunado a la
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biblioteca y audio-visual ayudan 4 la realizacion de las estrategias que presenta

esta propuesta.

Todo lo anterior (mantenimiento del edificio escolar) es financiado por los
padres de familia, es decir por la comunidad escolar, y ésta colabora cuando el
trabajo de la escuela se ve proyectado positivamente en el avance de sus hijos y
hacia la misma comunidad; es decir cuando la escuela presenta un buen

funcionamiento.

Lo anterior se lleva a cabo si el director organiza y atiende las actividades del
centro educativo manteniendo buenas relaclones entre maestros, alumnos ¥ padres
de familia. Esto se reafirma al decir que “una buena relacién escuela contunidad
lmplica mucha actividad escolar sobre todo del director apoyandose éste en el

{rabajo de los maestros para Hevar su propio trabajo™.!

Ei personal directivo docente y manual que labora en esta escuela se compone
de un director, trece maestros de grupe, una maestra encargada de la sala de

audio - visual y biblioteca, una maestra de educacién fisica y un intendente.

Anteriormente se mencioné que ésta propuesta serd aplicada en el grupo de 4°
“A™ de la escuela Carlos Blake turno matufino del sistema federalizado,
perteneciente a la zona escolar No. 88 integrado por 41 alumnos oscilande entre

los oche y nueve afios de edad, de éstos, 23 son hombres y 18 son mujeres.

' AGUILAR, Citlali. La Definicién Cotidiana del Trabajo de los Maestros. Antologia, La
Sociedad y el Trabaja en la Practica Docente. p. 187




50

El grupo se caracteriza por ser dinamico y emprendedor, un poco inqguieto
pero dentro de lo normal tomando en cuenta las caracteristicas del nifio en la edad

antes mencionada, asi como la cantidad de nifios que lo conforman.

Respecto 2 la lectura no muestran mucho interés ya que prefieren stro tipo de
actividades mas divertidas; pero en esta propuesta se proyectan algunas

situaciones de aprendizaje a manera de juego con el fin de hacer grata la lectura.




CAPITULO IV
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Lievar a cabo una clase educativa, implica algo mas que el hecho de una
comunicacion hablada o escrita; es necesario realizar una serie de actividades
organizadas para alcanzar una clase productiva, esto quiere decir que el alumno

realmente llegue a la comprension de Ia lectura.

De igual modo el maestro necesita de elementos ttiles y productivos fue
cubren la misma funcion que las actividades escolares, ya que ambas tienen la

finalidad de esclarecer el objeto de estudio.

Los elementos de los que se vale el maestro pueden ser tanto naturales come
artificiales extraidos de un ambiente fisico, social y culturai. Estos elementos se

denominan recursos didacticos.

Las actividades escolares y los recursos didacticos son facilitadores para que se

de el proceso enseiianza - aprendizaje.

Respecto a la problemadtica a tratar en esta propuesta de la no comprension
lectora en los nifios de 4° grado de educacion primaria existen varias alternativas
a escoger para facilitar este proceso. De la manera como se empleen dependeri en

gran medida del maestro.

Al favorecer la comprension lectora, se intenta que el lector se interrelacione

activamente con el contenido del texto y recupere su significado a través de las




estrategias metodologicas o sltuaclones de aprendizaje presentindose de la

siguienie manera:

Primero, el nimere de la estrategia y nombre, enscguida el objetivo y la
organizacion de la misma. Posteriormente el desarrolle de la actividad, por Gltimo
los resultados que se obtuvieron. Estos se refleren a la aplicacién que los nifios
hagan del texto, asi como la evaluacién que el maestro realice. En esta propuesta
se evalia de acuerdo a los cuatro momentos que propone Margarita Gémez

Palacio citada en el capifulo anterior.

Los objetivos van encaminados a favorecer la comprensién lectora de los
alumnos. La organizacién menciona las formas de levar « cabo el trabajo, ésta es
similar en las estrategias aplicadas ya que en todas se inicia con uns evaluacién
previa la cual promueve el desarrollo de un vocabulario significativo del texio al
leer y asi utilizarlo en una variedad de contextos; esta evaluacién ademas permite
conocer en ese momento los Intereses de los nifios a través de las fundamentaciones
que ellos den a los cuestionamientos y de ésta manera ¢f conocimiento que poseen

respecto al tema.

De acuerdo a lo anterior se desarrolla la estrategia enfocada hacia el logro de
un aprendizaje social al proplciar la interaccién medlante trabajos por equipo y
grupal. Cada estrategia lleva explicita o implicitamente una aplicacién de la

comprension lectora. Posteriormente se registran los resultados. (Apéndice 1y 2)




Estrategia No. 1 “El conejo y la culebra™

Objetivo:
Que a través de la narracion el nifio desarrolle el guste por la lectura al

comprender lo que lee.

Organizacién:

Después de que entre varios titulos de (extos los nifios seleccionen el
mencionado arriba, el maestro indaga mediante una cvaluacién previa si la
lectura es apropiada en ese momento para que los nifios logren su comprension.
De ser asi; se le entrega y se desarrolia la actividad de manera individual y grupal.
Al término de ésta el maestro evaluara Ia comprensién lectora a través de un
cuestionario usando preguntas de opcién multiple, cloze, abiertas y de falso y

verdadero. Luego se registra la evaluacion.

Desarrollo:

- Se Inicla con una platica relaclonada a algin dia de campo, en donde comenten
lugar, comida, clima, etc., dando lugar a una interaccion grupai con el proposito
de interesar al nifio en ¢l tema.

- Enseguida se procede a entregar la evaluaciéon previa. Cada nifio la contesta,
cuando hayan terminado el maestro pregunta al grupe acerca de las palabras
usadas en el vocabulario y las respuestas que dieron al resto de la evaluacién.

- De acuerdo a lo anterior se entrega la lectura. Solicitande que la lean de maner
individual y en la forma que ellos preficran.

- Al leer, el maestro estard listo para defectar sefiales de dificultad al comprender.

- Cuando terminen la lectura se les invita a contestar unas preguntas del texto.
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- Lo contestan individualmente, luego confrontan sus respuestas liegando a través
de ia reflexion a una autocorreccion.

- Al término de la actividad se les invita a dramatizar el cuento.

Estrategia No. 2 “Porqué gritan los vidrios”

Objetivo:
Que la narracidn sea un recurso a través del cual el niflo comprenda textos para

disfrutarlos, analizarios y criticarlos.

Organizacton:

Antes de iniciar la actividad se aplicara la prueba previa con el propésito de
conocer el lenguaje, vocabulario y prediceién del sujeto hacia el texto. l.a
actividad se desarroilara individual y grupaimente. Al evaluar ia comprensién
lectora se utilizara un cuestionario en donde se emplearan preguntas abiertas, de

opcion maltiple, cloze, y falso y verdadero.

Desarrolio:

- 8¢ inicia con una platica sobre las condiciones higiénicas del salén, ;Cémo ves tu
salon?, ;Qué necesita?, ;Con qué instrumentos se resuelve el problema?, ; Cémo
se veria mas bonito?, ;Por qué?, ;Qucé puedes hacer tu por é17. Mieniras ellos
contestan y fundamentan sus respuestas se les va dando la hoja de evaluacién
previa a cada nifio; éste para satisfacer su curiosidad la repasa con la vista. El
docente sigue cuestionando: ;De qué se trata esta hoja?.

- En forma grupal responden y confrontan sus respuestas.

- Después de la confrontacién, se cambian las hojas de la evaluactén previa por la

lectura. Proceden a leerla en la forma que ellos prefieran; ¢l maestro podra
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des en la complejidad  sin
considerando el contenido de la lectura.

- Cuando terminan de leer el maestro invita a resolver un cucstionario sobre la
lectura, éste serd resuelto en forma individual. Podra darse otra oportunidad para
leer 2l nifio que se sienta inseguro.

- Se recoge y el maestro pregunta oralmente el cuestionario con la finalidad de que
confronte y reflexionen sus respuestas.

- Luego se les invita a que hagan gritar los vidrios de su salén.

Estrategia No. 3 “El tesoro”
Objetivo:
El nifio ftendrd contacto directo con diversas fuentes de informacion para

seleccionar algiin {exto.

Organizacion:

Se defectard el conocimiento previo mediante una evaluacléon escrita que
recibira el nifio, asi como el uso de su lenguaje oral. Para ¢l desarrollo de esta
estrategia el nifio aportara su material en donde trabajara en forma individual
por equipo y grupalmente. Al término de la actividad se evaluard la comprensién

lectora mediante un cuestionario.

Desarrollo:

- Propiciar una platica sobre hechos actuales que hayan escuchado o leido en los
medios masives de comunicacién, favoreciendo la integracién grupal y a través de
ésta tener una evaluaclén previa.

- Entregar Ia hoja de evaluacion previa o inicial.

143268
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- 3¢ les invita que ai dia sigulente traigan recortes de textos que contengan
informacién actual o fuera de lo comiin. Antes de sacarlos el maestro cuestionara:
¢ Qué noticias sorprendentes encontraron?

¢En qué fuente de informacién?

¢Porqué seleccionaste ese texto?

- Después cada nifio lee frente af grupo su texto y si los nifios la aprueban como
actual y fuera de lo comiin se Introduce a una caja la cual se ilamara “caja del
tesoro” (la lectura del texto propiciard que los nifios opinen y comenten al
respecto).

- Al finalizar la actividad, en equipos se realizari un pequefio periddico con los
recortes recabados. Los periddicos se expondran en lugares visibles de la escuela

para que sean leidos por los demas nifios.

Estrategia No. 4 “Biografias”

Objetivo:

Hacer uso de la lectura para documentarse y para reseiver situaciones .

Organlzacidn: _

Esta actividad puede aplicarse en cualqulera de las asignaturas, en este caso se
elige historia, para iniciar se hard una evaluacién previa por medio de
cuestionamientos. De acuerdo a lo anterior se inicia la actividad. el desarrollo de
¢sta sera en forma individual, por equipos y grupal. Para que esta actividad se
proyecte los alumnos elaboraran un album con cada biografia. La evaluacién de
la lectura sera realizada por medio de un cuestionario en base a la confrontacién

que los nifios den.
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Desarrollo:

- Después de analizar el tema a tratar cuestionar: ;De quién o quiénes hablamos?,
i Podrias decir algo de ellos?, ; De que formas lo podrias expresar? ;Recuerdan o
que es una biografia?, ;Para qué les sirve una blografia?. Las respuestas
encausarlas hasta que ellos scleccionen entre ;Narracion o deseripcion?

- Los comentarios anteriores darin pauta al maestro para desarrollar la actividad.
- Luego se les invita a que cada nifio elabore una biografia de algin personaje o
etapa historica sin mencionar su nombre,

- Para lo anterlor el alumno puede apoyarse en 1a lectura del tema, asi como la
explicacion y comentarios surgidos.

- Al terminar las blografias las hojas se pegaran en el pizarrén conforme vayan
terminando.

- Al finalizar de hacer los escritos cada quicn escoge la hoja que mas le guste. Se
leen los datos y se trata de localizar al personaje histérico . Al interpretar la
informacion leida se dira porqué se piensa que es tal o cual personaje. El autor del
texto determinara si acertd o no.

- Luego se hacen equipos tomando como base un mismo personaje con el fin de
que confronten y asi elaboren una biografia mas completa, las fotocopien para que

cada uno las tenga y forme un album.
Estrategia No. § “Como estudiar”

Objetivo:

Aprender a ejecutar una lectura de estudio y su anilisis.
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Organizacidn:

Por medio de un cuestionamiento oral el maestro conocera la téenica que los
nifios emplean para leer lecturas de estudio. El desarrollo de la actividad se
llevara acabo de una manera individual, por equipos y grupal. Los resultados de
la actividad serin aplicados en una lectura de estudio en donde el maestro

evaluara la comprension de ésta por medio de un cuestionario.

Desarrollo:

- Se inicia platicando sobre los resultados obtenidos en la evaluacién anterfor. Se
les invita a prepararse para un préximo examen y se pide que comenten come
estudian, mediante los siguientes cuestionamtentos:

;Cuindo y donde estudia?

( Qué es lo que estudia?

iDe qué manera leen Io que van a estudiar?

;Todo lo que leen les parece importante?

. Como senalas lo importante de una lectura?

iDe qué formas lo trasmites a otras personas?

- Las respuestas a lo anterior son analizadas en forma grupal para concluir que
para estudiar se necesita:

Un lugar comoda.

Determinar el tema que va a estudiar.

De ese tema seleccionar la lectura.

Se localizan las ideas principales de cada parrafo.

Se analizan y sintetizan.

Se escriben a manera de elaborar resimenes.

Kxplicar las cosas o hechos de la lectura que estudio.
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- Luego se les entrega una lectura con el fin de que pongan en practica lo anterior.
- Al iniciar la actividad los nifios se acomodan espontineamente en parejas en
donde a través de este proceso se da la interaccidn asi como la argumentacion al

sustener porgue es importante tal idea logrando realizar el resumen.

Estrategia No. 6 “Los mudos”
Objetivo:
Que el nifio sienta la necesidad de leer para poder comprender y dar seguimiento

i un texto,

Organizacion:

Se aplicara la evaluacién previa con el fin de que ¢l maestro se de cuenta del
tipo de cuento que prefiere la mayoria de los nifios, asi como del conocimiento que
fengan sobre este tipo de texto. Se pretende que mediante la lectura desarrolien
un cuento en equipos para que de manera grupal se elijan los mejores en trama y
desenlace asi como en redaccion; fotocoplarlos y repartirios para hacer un lbro @

e cuentos Inventados por ellos. Luego se hara la evaluacion por parte del maestro.

Desarrollo:

- Se inicia la actividad con una platica relaclonada a: ;Les gustan los cuentos?,
+Han Inventado alguno?, ;Qué clases de cuentos conoces?, ;Alguien tiene libros
de cuentos?, ;Cual cuento les ha gustado mds?, ;Qué partes tiene un cuento?,
¢ Los cuentos son historietas reales o imaginarias?

- Después de los comentarios se les Invita a Jos nifios a jugar a “Los mudos” .De
qué creen que se trate el juego?. Después de llegar a la respuesta mais acertada se
explica la tematica de la actividad: se elaborara un cuento en equipo sin hablar,

solo leyendo y de ésta manera seguir con la secuencia. Se agrupan en equipos y se
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entregan las hofas para su escrlto. Se inleia poniendo musica de fondo y ¢f nlimero
uno de cada equipo escribe; se detiene la misica y se lo pasa al compafiero nintero
dos y vuelve a iniciar la masica, ¢l alumno que recibié tiene que leer para poder
continuar hasta que se pare la misica, asi hasta acabar con los cinco nifios.

- Se observa que algunos nifies al leer para continuar hacen correcciones
ortograficas en lo que va del cuento. Al terminar se lee el cuento en voz alta 2 todo
el grupo por un representante de cada equipo.

- Al escucharlo los nifios se percataran de errores en la secuencia de la narracién;
los sefialaran para descartar éstos cuentos, y asi seleccionar los mejores. Luego

fotocopiarlos y repartirios al grupo en general.

Estrategia No. 7 “ El ciego”

Objetivo:

Asimilar informacidn mediante la lectura de instructivos.

Organizacion:
Esta actividad se realiza a manera de juego cuando el grupo esti un poco
inquicto. Se trabaja en equipos, el trabajo de éstos es interpretado por un salo

nino. La interpretacion lo llevari a Ia meta (encontar un objeto).

Desarrollo:

- El maestro invita a jugar a “el ciego”. Para lo cual cuestiona:

iDe qué creen que se trate?, ;Porqué creen que se Hame el ciego?, ;De qué se
ayudara para ver?, ;El solo podra resolver situaciones o necesitara ayuda?.

- Después de los comentarios y a peticion de los nifios el maestro da instrucciones:
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- Un alfio de cada fila de bancas que se ba elegido por el resto de ésta, saidra del
salén de clase. El resto de la fila se pone de acuerdo que objeto escondera y donde.
Cada fila redacta en una hoja las instrucciones precisas para dar con el objeto, sin
escribir el nombre det lugar donde se escandié.

~ Puede ser que las instrucclones se redactaron varias veces porque al terminar de
escribirlos los leerdn en voz alta para confirmar y se dardn cuenta que no habra
coherencia en la informacién o porque los pasos para llegar al objeto seran
demasiado sencillos. Se les lama a los que andan afuera y cada fila entrega las
instrucciones a su respectivo compafcero y éste procede a leer en silencio y buscar.

El resto del grupo solo observa. Gana quién encuentre primero el objeto.
Estrategia No. 8 “Rompecabezas”

Objetivo:

fdentificar o localizar enunciados para completar un texto.

Organizacion:

La evaluacidn previa dara pauta a seguir con la actividad o a suspenderla. De
realizarse la actividad se desarrollara de una manera sociai al leer y confrontar los
textos armados. La evaluacién de la comprensién lectora sera por medlo de un

cuestionario tipe opeién maltiple y abierto.

Desarrollo:

- Se invita a los nifios a armar un rompecabezas. Antes de entregarlo se cuestiona:
(Alguien ha jugade al rompecabezas?, ;Qué tipo de rompecabezas han armado?
&Te ha resultado dificil?, ;Qué pasa cuando se acomodan mal algunas piezas?,

iLes gustaria jugar hoy?




- Dependiendo de las respuestas se ejecuta o no la actividad. Para ésta actividad se
utilizan diversos tipos de fexto, en éste caso se¢ eligen dos canciones, las cuales se
fotecopian, se recortan en fragmentos y se les dan a cada nifo. Se procede a
seleccionar las partes Gue completen la cancién. Al terminar de armarlo se lee y
tos mismos nifos se dan cuenta si tienen relacion las partes como Io acomodarun.
Al no tener coherencia, lo vuelven a armar hasta que ellos consideren que ya ests
bien.

- Al armarlo se enionaran las canciones individualmente y en coro.
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CONCLUSIONES

El presenle trabajo ofrece una serie de justificaciones, planteamicntos vy
estrafeglas que intentan dar solucidén al problema teatado; las posibilidades de
lograric 0 no estin en gran parte determinadas por la disposicién y actitud que

asume el maestro.

Cabe sefialar que las estrategias de aprendizaje propuestas responden a las
condiciones especificas del grupo con el que se trabaja. Pretendlendo favorecer con
cllas la lectura realizada por los alumnos de 4° grado referidos con anterioridad en

el apartado correspondiente.

Las estrategius claboradas no constituyen las unicas situaciones que
favorezcan éste proposito, sino que son presentadas como un complemento al
trabajo diario. Kstas también pueden ser modificadas en mayor o menor grado de

complejidad.

Las estrafegias que se trabajaron en esta propuesta se lievaron a cabo en ui
ambiente de respeto y camaraderia, dejando a un lado lo rigido y convirticndo
cada situacién de aprendizaje en una actividad lidica, sin descuidar los objetivos

de cada una.

Es evidente que los resultados que la propuesta pueda arrojar no sean factibles
en un corto periodo para todos los nifios; ya que se considera que la falta de
comprensién de la lectura es un problema que no se puede selucionar de Ia noche

a fa manana, que necesita una atencion continQa, por lo que se puede decir que las
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siluaciones o estrategias manejadas sl son utilizadas con frecuencia pueden

disminuir este problema.

Como ya se menclond anles, se intenta ayudar a soluclonar en la medida
posible un problema que desafortunadamente existe ¥y existird mientras no
colaboren estrechamente todos aquellos involucrados en el proceso de ensenanza -

aprendizaje.

Se considera que Ia respuesta a las estrategias manejadas resultaron
favorables, ya que al causar gusto e interés en éstas por los nifios se esta logrando
en un principio atraer su atencién debldo a que se les esta presentando una
manera diferente de trabajar, haciendo salir al educando de aquella monotonia en
la que el maesiro hace todo y en ia cual carece de interés para et nino al ne hacerlo

participe del aprendizaje.

Por Gltimo se menciona que para la realizacién de Ja presenfe propuesta s¢
vincularon los contenidos y fundamentos tedricos conceptualizados durante los
ocho semestres de Ia Licenciatura en Educacion Primaria  con la experiencia

docente.
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Uy wes un coneglite salid de suagugioyibn enbusos e s LB o o
L. e s b = o e e 4 5 -
Cainna oomionds pusit v cutndo se o QUSMA ya vorls un L HEIE
- (e . B e . 3 R [ am . 5, et =
fue o gue DHFGT, B0E L esCohlel QSmro deunacueva, Do el ek DR S
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ino que primero se saluda y sile contestan entra, v sine lo contesian, 1o
se enira, Cuando ilegd a la cueva, lo primero que hizo fué saludar. -Le dire un saiulo
a la buana cuevita-. Le dice: 3 Coimo la has pasado, busna cusvilz, Como e nt2-

b

Zebiz GUS CLUENCO uno tigne buena educaciin, nunci ©2 et - mas nEr Lo o
i

unz £a2s52,

*

La malvada culebra contesio:
- Bien, muchas gracias; pasa, buen congjito; ; Coémoes jue!

arme‘?, iVenl,

2
)
]
C.'.
.

Aquellz culebra le decla que entrese, para poder comers
cuando enirara. El congjitc que ya habia olfateade ef peligro, se suso a tembisr

Entonces el conejito 12 contesio diciéndole: Deje usied. Scizmenteveoaou. 2.2
el tiempo cambid, que al parecer ya va & pasar la {enipestad

- No vaya a ser qus te mojes: lo mgjor-es que e preteizs de 2 lluvia.

- Buena cueviia, dime, ;que las cuevitas hablan?

- Las cuevas no hablan.

- Muchas gracias: ya me voy

Ei conejito se fue coriiendo con la colita muy parada.

Y |z nulebra se quedd en la cueva y se decia:

~Migjor hubiera sido no contestarie, sino haberio dejado entiz’y asiimaiohut’'zra
comido. |

i Soy muy tontal

Y s2 enojé porque no oudc comersa al congjito.

Ahora el congjito anda por &l campo comiendo pas

Cuento Nanuall Versidn de;




Tyrm ]

Lztrateria Wo. I

Zvaluccién preavia.

FRras

Bo-

Fiencz en el significado 4= las siguientes palabras:

salié conajo huscaT cormida 1llano
educacidn saludar conejito entrar aguacero
pasto cueva culebra cass encrar
temblar olfatear lluvia campo malvada

Zscribe palabras gue tengan relacién con

campo LWC[FES aguacero Fﬂ}HFW

cueva Pﬁdﬂ15 pasto_7200 1 C

Localiza el conjunto de sustantivos

salid conejo temblsr
buscar p:ﬁﬁo entrer
campo cédsa salucar

Localiza las palabras gque indican accién.

.
buscar ' aguacero temblar

campo olfatear ° _ saludem

Completa los enunciados:utilizando las palabras de la pre-
ta ndmero 1:

Un astubto P \Q  vivia an el C}ﬁVY?fXD.

J
Un dla ¢¥“AU§ a buscar '!lSJ!) 5

e encontré una _cOleD(Q  en una cottg .

n

I}

ol

Si inventarzs un cuento con las pailabras gue has usado,

-u4 nomzre le pondrias?

= coNCio 4 7l Compo




IZatrategia Lo, 1 " £1 conejo y 12 culemra™.
Cuestionario:

1.~ Personajss nue intervienen =n ¢l cuento:

El cerpo Z1 conejo Lz cueva
La lluvia La culevra &£l pasto

2.-Completa los snunciedos:

En el czampo empézé a ﬁ%ue/ .

£l cenejo guiso__mederce en una cueva,
En 1a cueva vivfa una CQng;Of . )
Lz cule¥ra era nuy pra i lo

Cuando vié al conejo pensé en CEﬂMVrvé 5

!

- . uih -
£l cozejo fué€ muy fzfo

B

al no entrar a la cusva.

-~

3.~dvué intensiones tenfz la culshra?
COMMFrTs & mprrs s

-

4.-4C6mo se di6 cuenta 21 consjo de las intensiones de 1a culebra?
MOIGET Dutpia Bus SR upe e & der Cae oA /s recye

to toeclo-

(|

.- Iscrive falso o verdadsro seziin corrssponda:

Ll conejo sale 2 huscar comids V

2 la conver=acifn. V

1
e
=t

Ll conejo inic

-
3

5 . |5
culebra canta 2 la lluvia. -

tezpestad =sustz a la culsbra. v

Et b
[\

0

- ‘ ’
cueva salva al conejo. Y




POR QUE GRIiTAN LOS VIDRIOS

Erase una vez una casa deshabitada.

Vivia triste porque estaba sucia y todo lo que habia en ella extrafiaba la mano de una ama
de casa que ia pudiera poner bonita y aseada.

Los mas tristes eran los vidrios que se encontraban sucios y empanados. Cuando llovia,
el agua apenas salpicaba sus caritas dejandolos mas feos aun, se diria que habian ilorado
y este pensamiento los llenaba de pena.

Una tarde, en que los vidrios se encontraban tan tristes como de costumbre, vieron una
nube de polvo muy cerca, pero no encontraron a alguien que barriera, regara y arreglarg

decentemente la calle. _

Todos se pusieron més tristes; pero, de pronto, el vidrio de la ventana mas alta lanzd un
grito de alegria.

jAmigos, amigos, una gran noticia! No era solamente una nube de polvo lo que hemos
visto, es nada menos que un elegante coche y desde aqui distingo a las tres personas que
lo ocupan. Es una nifia acompanada, seguramente, por sus padres. jQué alegria, por fin
estaremos limpios!

La casa tenia una puerta que era muy pesimista, ella no creia en las palabras de! vidrio,
pero tuvo que convencerse cuando vio descender dei coche a la familia. Después, con una
gran liave la abrieron de par en par y vio entrar velices y mas velices de diferentes tamarios.

La alegria de todos crecié cuando oyeron decir a la pequeha:

—Mamacita, esta casa esta terriblemente sucia. Ayudame y lavaremos pisos, puertas y
ventanas. Quedar tan hermosa que nadie podra reconoceria.

Enefecto, mientras el papa clavaba los barrotes despegados y arreglaba las ventanas des-
compuestas, la pequefa Chabelita y su mamad aseaban toda Ia casa.

Por fin, llegé el turno de los vidrios.

Mucha agua y mucho jabén, precisamente lo que necesitaban. Fue tal su emocion alverse
limpios, que cuando la nifia los empez6 a secar con un pedazo de papel no pudieron
contenerse y con grandes gritos de alegria daban gracias a Chabelita.

Igual pasé con los espejos. Al terminar de limpiarlos la nifia vio con sorpresa que cada uno
de ellos la reflejaba perfectamente. Esto fue porque, habiéndose puesto de acuerdo, de-
cidieron que siempre que se les tuviera limpios reflejarian con gusto la imagen de las
personas.

Desde entonces asi es, y si quieres oir como gritan de alegria los vidrios, cuando los laves
sécalos con un periddico y te convencerés.

MARGARITA CASTRILLON




zstratezie . O svnlzacidn previa

1.- Pienra et =1 5ignifictdo de cada paledra

CoEH sucia vidrios regar
desliabit-~"2 polvo bharrer triste
perriuaas puerta abrir alegria
lavar piso vantana acs=ar
asua Jjawsn

2.- Iocaliza cempos ceménticos:

polvo lavar _puerta
cace asear ventana
puearta jabén piso

abrir agua vi@qigg

3.— De las palabras 4= arriba agrups 10s gque s:anAsustartivos. -
COL L, perIOry T, @b oniyn Ul
: s

o n Ay ’N\Eny‘_3
iR r Nt e cn ey
'J(""Cly UfC"l = v G
4.- Agrupe pelabres que tengan gue ver con verbos.,
e Bory =y QBrG, rg Qear | G enr, NEVERT T e,

5.- L1 leer las palabrzs que has usado de nué te imaginas que

se trate el texto en el que sean usadas?
C\€ uNnc CGI30G

5.~ Escri%e un sinénimo a las siguientes palabras:

Aseado PR avelts desnabitada ol
]
AY
Alegris Cr\r\\c\o casa (‘\(‘Q Wy \(\\fv\ AR
Tiso \Oﬁﬂﬁi( !(’“\‘O persona Q@’\*@
~J

Aegar Qo ey sucia _TyvvoddO
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Zvalnacién. cstrategis Ko. 2 fOT qué gritar los vidrios™
wvidestionario:
.- ¢En ddénde sc realiza las escena del cusnto?

=T

Zh Jna o SA

2.- JLué€ les devolverfa 1z alegria a los vidrios?
La limpisza ia gente Lz 1lluvia
R ki

7.- JC6mo te imaginas la casa?

De dos pisos De un piso Subterrfnea

4.-<3Por qué serla la ventvana alta 1e portadora de la buensz

noticia?
Porgue a ells 1= ue fué la Porque era
dijieron. primera en var. mentirosa.

5.~ JdTenfe razdn la puertz en ser pesimistsa?

! 14
q Ay Porgué pyrco \o s verfolan

o
|

los lavag?
LN 0 qeck\nor\

7.- Escribe Falso o verdadero segin ccrresponda:
Cuando limpiaron lecs aspejos éstos tomaron otrz actitud.
La actitud tomada por ellos fué egoista.

La limpieza hizo que los espejos fueran sarvicizles.

= e b ke

Los espejos reflejxrdn el pernsamiento de las perscnas,




Zetratepia lo. 3 Lvaluscién previa.

l.- Fiensa en la funcidén d= cada palabra eszcrita:

periddico grabadcra revista radio
televisidn hechos sucesos gente
informacidn libreste fotogréfo pluma
periodita reportero noticias

2.- Utilizando las palabras antariores agrupa los medios de
comunicacién.

P dedeuatn rodio  TEUISIC

3.- Lncierra las palsbras gue sigaifiquen lo mismo que noticias.
dechos couprorisos sucesos

L.- Instrunentos manejados por un reportero o periodista.

—
(ig;égga_:) periédico

pluma ' talevisidén

e e————
( cmara fotogréfica ravistas

D.~ Con las palabras de arribva completa los siguientes enunciados:

Las wohvos son hechcs O owmeos actuales.
Las noticias son investigadas por seaiero 0 gn&éyﬂa
1
Se trasmiten a través de__gmydim, _dedmwodn Rmet1Wa" .

) 1

6.— ZJué heneficios owtienes z1 leer noticias?

ss‘l'lt“rlc:qe, oo posonde on la «wdco




ESTRATHGIA No.3

La vasopre-
sinay la se-
rolonina se
liberan de
distinta for-
ma en el ce-
rebro y con-
dicionan el
comporta-
miento ag z
sive cuando
el nifo crece.

* EL TESVRO -

.buen désayunc

.' La :umpaﬁfu Kellagga hu levads
:-cabn ‘un- estudio® que ealsblecn In_
Impu:taﬁ:[a de jun: dnsurunn coms.
°2 pleta; pafa log: nligs de:odad’ escos:
~+fari:Se ha deu:ubrerlu ql..a el deXp-
}unn debt prmeer una cuarta p:me
dEI mt'-T de log r‘emmns nu'rIII
i.vos que el nlfio necesita’ ‘a‘diario y.
 sl'83los no‘can -’-Jminla'ranua en la’
manana. r.I.Jartdn -més se- "l-“':E'altllrl
para las - a:'ln dedes: escnlares. los
nlr-ua 1Ir:r-tf-“1 a- funclgnar: d:,u:'cm..
'I!enr'ﬂn..e eni ﬂus Es'udloﬂ D.Jr&n.n lax
|rn.t=-$.[gal:lﬁrt, se descubrld que sélo”
r.un nifio en velnte {un 5'.:] come un
L:!rva,r:.nu l:D'rlp]EIb fodas’ Jas mas;

ﬂ&rma anlea gia ir: 31

La vislencia modela
el cerehro

as agresiones y los
Lcomportamlemos

violentos quedan
grabados en el cerebro de
los nifios en forma de alte-
raciones bioquimicas. Pe-
ro también el efecto mo-
dela fisicamente las neu-
ronas cerebrales. El neu-

rélogo Craig Ferris, de la
Universidad de Massa-
chustts (EE.UU.), asegura
que los malos tratos du.
rante la infancia modifi-
can dos neurotransmiso-
res: la vasopresina y la se-
rotonina. El primero inhi-
be los impulsos agresivos
y el segundo los favorece,
Por otro lado, Harry Chu-
ganj, de la Universidad de
Michigan, ha estudiado la
evolucion de las sinapsis o
conexiones entre células
nerviosas de los nifios y ha
[levado a la misma concly-
sién: las experiencias afec-
tivas moldean las neuronas.




El mi:;._gerio del

Triangulo de

las Bermudas ...
se ha resuelto. pe aeyerds con

el T b

un grupo de investigadores
que recorrid la zona a bordo
del barco “Joides.
Resolution”, lo mas
probable es que | la
desaparicion de
embarcaciones y aviones se

neurofisiologia

deba a las columnas de Songmbuﬁsmo
enormes burbujas de gas MUCKAS

metano que se forman en ESPECULACIONES GIRAN
los yacimientos de ese gas : ENTORNO A QUIENES

que se encuentran en el
fondo del océano, Y que
Hegan a la superficie con tal
fuerza que provocan olas
enormes y “bolsas de aire”,
dos fenémenos que
explicarian los desastres.

El gedloge britanico Julian
Pearce, lider de la
expedicion, sefala que la
hipétesis surgié cuando
descubrieron que en el lecho
marino de la region se
encuentra uno de los
yacimientos de gas metano
mas grandes del planeta. ®

= CAMINAN DORMIDOS:
& :ES CIERTO QUE EVITAN
CHOCAR CON LOS
REL OBJETOS? ;SE VUELVEN
ROF  10C0S 51 SE LES
S DESPIERTA? T @




Lwvetueeldn L osstravo-ia NoL 30 ol tearoro”

vuestiorario

l.~ La Companis felleggs rublied la irforuscién ccn el fIn de :
= A H‘—.‘——-‘*——‘;\
Cooz-rar con la Vender sus Informar su \
revista productos investigecibén

2.- La noticia_anterior proviene ds :

W
i

[0}
[ ]
|

~1

L]

Zstedos Unidos captn Jéxico

n 1a zoticiza "La violancioc mocela al cerenre” los dectos fuerecn

"pecrtédos por

Un antrepblogo Un doctor \\ Un nutriologo
N reee——"

Ue qué manera crees gques la violencia se gueda grabada en el

cerebro ?

P e e —. N
Siempre racordédndola | Mediznte el i través de
— e — comportamiento lecciones

sl tridngulo de las Bermudas se reficrs a

Una figura Una parte de 1= Una parte del
tierra mar

Al decir misterio se rofiere a:

Oculte secreto lejmno

Las embarcaciones y los aviones desaparecen porgque :

TN
En el fondo del mar | Bl peso de ellos Extratarrestres
hay mas que al ale- | *s muy grande an el war lc=
varce se rompc con atrapan.

fuerza 1 los atrae,
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E3TRATEGIA No. 4 - BIOGHAFIAS -

v
1

Se desarrollaron en ¢l Pcriodo Clasico Ni-
vieron ¢cn las civdades de Tobosco,\Jcroc'roz, |
?Qoln’(ona Reoo, ComPcchc, ChfoPc_b_S,VOCCH-IO\n o4 I
;Cc:n’rro America, i
: [
:;505 dioses cran: hokolcan, ro—}zo-}coo%-l,Chgci
¢ Tleamana.

Cstaban divididos en sociedades plebeyes,
nobles 4 csclaves. €lles inventaron o ccro la
NuUMeracion \.’fC}CSiTﬁG\, benian calendaric de
365 dias,

So0s civdades cran! Bonampa ¥, Palengoe,
Chichen Ttza, Uxmal 4 Majapon.

¢ Dec quien estoy habtando ¢

-
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L¥aluacidén . Sstrateris no. & “djorrafins
£ &5

La evaluaci6n previa se r=sliza en forma orel.

wvaluacién de la lectura Los [Hayas.

1.— Se dice que se¢ desarrollaron en el Periodc Clésico; Perfodo

ge rafiere a:

Lugar Tpoca Mundo

P

2.-A1 vivir en varias regiones,se piensa gue ésta culbura era:

Extensa Torpe Pequedia
_________._——-.

3.~ Por_soeiedad se’ entiénde:

P - g
Un solo grupo ///’Habitantes de Situacidn
H %

de personas “~—yn luger ~ geogréifica

4.~ Plebeyds, nobles y ssclavos se refiere a:
?crsonajeé: Dioses. Reyes, liagos.
Lugares: Ciudsd, Pueblo, Aldee.

/Clases of grupos: Alta, Hedie, Baja.™

5.- Inventos de ellos que usamos en la actuelidad.

Calendario Tumeracién Vigesimal / Calendario:

Numeracién Vigesimal Cexro Cero

6.~ éIPor qué crees que tenfan varios Dioses?
’Qﬂ%ue wWo o o AN ZOED S
2=

7.- Imeggina y dibuja una ciudad de ellos ¥ l= tuya.




Fl 21 de morzo de 1806 noQo en el
(zoe\ca\o Qe Don Pobla Gueelakao, en el esta-
do de Oarand,

“D Qo O Q2L p(m\ve::., morera ™ ctords el
Jrex\k::s B oD,

Quede ol codada de o= cbosios parernaD,
Juﬁ\b con 303 hermanos .,

A o= oo™ QOO  MUieen Do @b'«éelcs'&, Y =€ C]UQ-—

de Qon =o -Li(:). Do '\'.‘Q NEARY de\ \"VBBQQ] =< Yo
ST levade o la cogital o estodior. r
eme oS coaol a log® 12 Qhax o o Qc:?\i'n\ o
estedior., BV =e fve o SR l\(—:cjcg o Oaxacw

en o nache del mimnmg  olio

L_\e%ﬁ a loa coza Jde <= \—\@_{mqmgl donde +ra-

bc\)mhq de =irmiccote.

.

LUn ercvode raader e \c; Neuwd & =0 coma Con <
‘prepoaile e que e=todigra.

‘E‘De P re = e nde Q‘le M G“.X\ o L

De e Concaee por »ou frase VEate los tndiyi-
I
2O
do CAMO entrte las re=pols al derecha

ooeny == |\ o=
. 9 S oz,

LE f‘\chT\\D AN o WL Ca Mo ‘e\
%t\'\emer(\-@ Ne

i

las Am%mg@:

>

HI'Z_Q Vo \c\/eb de Re.@ormc:x en Ve gz




Istrategia No. 4% “liogyafies”

tvaluacién de la comprensién lectora: Senito Jufrez

Escribe las palatras guec faltan para completar el texto:

j))eﬁ\% Judrez nacié =n C'O""'O- =

%)

-

< A
Sus padres nurieron y €1 quedd —Cis

. Se fué a vivir

\
v
con sus ¢ BU f’—\\ TOS . Ellos también se murieron. Entonces se

fué€ a vivir con su "l‘\O .

!
Benito querfa estudiar y se 7CUG 2 la capitel cuando tenfa

b7 s afos. Degb a la casa donde trakajaba su L\f" MO NY &

l.- Benito Jufrez llegd & ser Presidente de México debido a:
’/" ’:\

Su dedicacién Lue cra Que era indigena
¥ esfuerzo

Oaxagueiio mexicano

2.-d%ué significa “Zntre los individuos como entre las naciones
el respeto al derecho ajeno es la paz?
bhoe v o= ces@e-p g

£ e el lrglierno

3.~ Al conocer el lema de Don Benito Jufrez ¢Cémo te imaginas

ue ara? ‘
g \":/D-Ge%jro f '{ C'C-:, f‘:f_“:k_}cs ]

|
\

4,- Por quf vniensas que Jo llamarcn Benemérito de las Américas?

- — # A
Por cue  —F Covecg wn tooa A Yid ricg
3
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DE QUE ESTAN HECHOS LOS PRODUCTOS QUE SE UTILIZAN
EN EL HOGAR Y EN LA COMUNIDAD

Cuandeo el hombre primitivo era némada,
para salisfacer sus necesidades de alimentacion,
vestido y habitacion, tomaba de la naturaleza
los elementos tal y como los enconlraba, esto
es, sin modificarlos: la camne y los vegetales los

comia crudos, le lue suficiente una piel de ani- :

mal para cubrir su cuerpo y como habitacién
utilizd las cuevas.

El hombre, al descubrir la agricultura, se es-
tablecid enunlugar, éslafue unade lasrazones
poria que se hizo sedentario, situacionque le per-
mitié conocer mejor la naluraleza y utilizarla
para translormar sus elemenlos: una piedra o pe-
dazo de madera, o talla y lo convierte en arma;
la carne y vegelales los cuece; ya no utiliza las
cuevas, pues construye casas; su cuerpo lo
viste con telas porque aprende a tejer.

En nuestra época sucede lo mismo. Todo lo
que produce el hombre proviene de la naturaleza
y la translorma en diversos productos, por
ejemplo: la gasolina y otros combustibles los
obtiene del petréleo; muchas partes de los auto-
méviles. de los metales; la ropa, del algodén,
lana o plastico; los alimentos, de productos del
campo o ganaderia, eicélera.

Como habras nolado, para aprovechar un
mismo recurso natural, éste se transforma de
diferente manera de un lugar, comunidad y ho-
gar a otro. Asi vemos como con el maiz, trigoy
carne se elaboran diversos alimentos: pozole,
tamales, empanadas; balillos, pan rebanado;
machaca, cecina, cochinila pibil, etc. Esto es
en cuanto a alimentos, pero en olros recursos
{ambién los hay; tenemos el caso de la madera
y los metales y cémo en diferentes lugares los
transforman y con ellos crean productos muy
variados.




e

ss o

Evaluacién d» la estrategia Ko. vbne sstuliar

La evaluacién previa sa efect@a oralmente.

Evaluacién de la conprensién lectora.

l.- dOu‘ otro nombre podrfas ponerle az le lo-tura?

t[ l’\rD o R ED CJF’ TZ\ -\c": g €.‘.' g-:'\'-."' (\O‘-/
2.- Localiza las necesidades que taniz e hombre primitivo.
/,--"""_"‘.:\‘
/ Alimento’ Carro ZFeléfono

\ Yestido mBscuela Casa

e aCreij ques se comfa los alimentos crudos Torques asf le gustahan?
N O Porqué? Bovoange o S Co &S

fo- la agclcultu_adfavore016 al hombre primitivoe?

Ly 4 \l
%[ Forgus __{ OW ol Sy Moo

5.-&n la actualidad nos es favoreble la agricultura?

|’- ¥

b

e - - i ST S, o
Forqus (NS T L AT DS

Co~ L2s necazidades §= sohravivancia == hs: sa isfacicdo gracies a:
P Tk \\

-/

\_ L2 naturaleza .
l',
\________,_' p—

Completa los snunciados.

La wondad e suerte

4
- . ~ L
£n nustra época el \ﬁ()h\k3\¥~ transforna 1o que la VDo - .

le proporsiona de una forma més ¢ ' cy TN

En qué 4pocz ts gustaria vivip?

Porius (R : SAPA Y § 1
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ESTHATEGIA No. 6 = ILS MNUDOS™

"LOS pApQoEOLOGOST

l-lobio ONg V7 UNGS arqonr élogog qour bus -~
coborn pro turmboe Oha-)iqoa.oo cdio elloce sa-
i“f‘for\ ol degierda obhi enceontrargn unr oflo

MOy qronds, cllos quigicron enicor perg NO

podiecrom por que erg ton progundo doe de-
bericgn Ueor una escolecra ellocs po o {raiur\

y er fonces regeegoron & CASO,

P::u’q “cvq( Jrdy c:.c.oleQ, L:cgo rcgrc.::vat‘Oﬂ Q donclt: c:ﬁu\aq
el ollo pam pOClC" bcyo*.r Cucnc\o‘ba‘)qron sc dicron cvente

q‘uC CD'\'QBO-" mUY OBDC.U"'O cn'\'onge;:: Uno ds: c,“aa rcngDO
POF U, \\f\)\'C\'Q,PGm Q[U%@TSG Cuondo rc_-g'rc%q-

ron Uio Qo SOS amigos F\Obl@ oesco ~
bierio la }uyné@_, PcEe no alate R ba-
j@f‘, Qorque \a escolera se habio cesvalodo hasia
5Us omiges le gritaron que ovendoro la linternc
Luego la auento la cacho ong de «los

l v’ L__’ p(,)dleron
ClU3Grse paro socor ‘o tumbe co

N Cuidad
Sataron puds s
o pudieron noestigar lo de \a tomba
CN&oy o que
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Lvelvacién *2 12 Joilrabsgpia Ho. £ Los mudos™
L2 eviluacibu previa ss nacs oralmente.

cvaluscién para la cozrransién.

"ics wrjuéoldgos” “Cuentos®™

1.-¢Cdales son los personajes del cusnto?
Los orgve o/cjm

2.-&En qué lugar se desarrolle?

Zn el O/eS‘IG’f’ZO

5.~-3Rué hechos importantes suceden? _
@)Uf‘r/aﬂ So [y % L e 'ZOI‘?’}é@/
_{—’ij’rorr ria P:‘;f“r?/:ﬁ'/o\w

4.4Qué objetos se mencionan?
larmpara
CScea lrro

5.-éTe gustd el final o lo cambiarfas®

-

s

i / :'.. I _/ é
Jl//‘f 90 SAD Porqué Pricon @ rdn 'ftq o bd
6.~éEl cuento pudria haber sucedido en el lugar donds +u vives?

L f .
!}Z 0 Porgus no l'\ﬂ 4 /0LOS cfﬁ L)!S‘/Or!d’

.= Elakora un dibujo gue represente al cuento.




ESTRATEGIA No. 7 +EL CIEGO”

!

LomO ¢ncomirar lo pluma verde ”

9Mino derecho bosto  al pizorrsn blgnco,
vega comino bosdo d . gorragon dei oquo,
IMIiNo hosia las ecedibage y teuanialas,ging
slo oht reqgresote hogig ol ascritorio de
hi vete o) cacillers gris ahi doFe medo vg-
10, camino al estonte noestes v do veelio en
' eCgonda file yuel~ ol pizarcon Uerge v/
Vsco en of dibogo de Korlg,




wVvaluacién de la sstratezia .io. 7 “C1 ciego™
&£

Ia eveoluacidén previz se hace oralumente

Lveluacién de la comprensidén lectora.

“Los instructivos™

l.- Complete los enunciados:

Los instructivos nos sirven para l(&%ﬁ((T¥BYV\()C§ sobre la

manera de hacer o llegar & algo deseado.

Fara que sean 2fectivos =5 necesario seguir el C)(T%CTF\

indicado.

Gracias a2 ellos podemos (fff(\’l)ﬁfﬂ situaciones diff-

ciles o desconocidas,

Son una herramiente de CTXPQ(\V\\C(](I(N)

Existen varios tiros:

Para preparar (\(\(\“\\AQ“? , Dara armar \UC\U('\JfC"Q_‘ ¥
(‘\{W(\\'OS‘ , para ingerir\f\{\(*dl(‘lﬁ(\l S J, pgra llegar

3

a un s 10 .
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Cielito lindo

De la sierra morena,
cielito lindo, vienen bajando-

un par de ojitos negros,
cielito lindo, de contrabando.

iAy, ay, ay, ay!
Canta y no llores,

porque cantando se alegran,
. cielito lindo, los corazones.

De domingo a dofningo
te vengo a ver;

. jcuando sera domingo, cielito lindo,
. para volver!

' Yo bien quisiera
que toda la semana, cielito lindo,
domingo fuera.
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Zvaluncidén de la esirategia Jo. & “Hompecabsszas”™

La evaluacién previa se= hace oralmente.

Lvaluacién para la lectura:

.- Al decir viene ®sajando un par de ojitos .serrefiere a:

Dos personas

Uns= persona

2.- NGmero de personajes que interviensn:

/(Dos Cuatro

dos luceros

Uno

3.~ Cuénto dfas transcurren para que los psrsonajes se vean?

Uno @ j
. -
4,- {AFor qué se le pide qus cante?\

_f’____......__:r:—__-____\
Porque quiere “ Porque quiere

ser artista estar alegre .

\‘_____._ I iy
2= 2Qué afecto une a éstos dos psrscnajes?

.,

smor ! Scilidarided

6.~ EA.qué se refiere al decir “cielito lindo™?

Due \e O s

7.~ ¢Céno te imaginas que son los personajes?

D010 SOT

Siste

porgue le
le guste su voz

Cooperacién




