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INTRODUCCION

La licenciatura en educaci6n primaria y educacléon preescolar
(LEPEP) plan 1885 marca como uno de los objetivos que el estudiante
elabore una propuesta pedagégica que ofrezca solucién a un probiema

de tipo educativo.

En este trabajo proporciona en su contenido alternativas
didactico metodolégicas para dar solucién a un problema relacionado
con el proceso ensefianza aprendizaje, tomando como objeto de
estudio la construccion de la claslficacién en el nifio preescolar, bajo

los sustentos de la teorfa psicogenética de Jean Piaget.

A continuacién se presenta una sintesis de los capltulos que
conforman el trabajo con la finalidad de ofrecer un panorama general

del contenido de esta propuesta.

En el primer capitulo se describe el problema elegido, la
Justificacién del por qué se considera un problema relevante y los

objetivos.

En el segundo capitulo se da una descripcién de la evaluacién de
las matematicas a través del tiempo y el marco te6rico o sustento de
la propuesta de acuerdo a la teorfa de Jean Plaget. En este capitulo
se expone sobre la clasificaclén, sus estadios y la Importancia que
tiene como una de las primeras estructuras conceptuales, se menciona
el proceso de desarrollo del nifio, sus etapas y caracteristicas
proplas, asl como los factores que intervienen en la construcclén de
su conocimiento. Finalizando este capitulo, se plantea el papel del



docente, del propioc nifio asi como la evaluacion del proceso

ehnseffanza aprendizaje.

En el tercer capitulo se presentan los antecedentes de la
educacion preescolar, una breve resefia de la politica educativa actual
a través del programa de la modernizacion educativa en MéXico, se
hace referencia al Articulo 3° Constitucional, la Ley General de
Educacién y la relacion de todo esto con el programa actual de
Educacién Preescolar, también se mencionan las caracteristicas del
medio en el que estd ubicado el Jardin de Nifios donde se detecté el
problema, su organizaciéon en los aspectos; técnico, administrativo,

social y material.

En el cuarto capitulo se presentan las estrategias didactico
metodolégicas para favorecer la construccion de la clasificacion y las

conclusicnes y resultados del trabajo en general.



! EL PROBLEMA

A. Planteamiento

El objetivo de la educacion preescolar es favorecer el desarrollo
integral del educando en sus dimensiones; afectiva, social intelectual y
fisica, encontrandose dentro de Jla dimensién intelectual Ila
construccion de relaciones l6gico matematicas, la cual comprende las
preoperaciones de clasificacion y seriacion, siendo el primer aspecto
mencionado en el que se ubica la situacién problematica que se

presenta en este trabajo.

Al observar a los niflos en la realizacién de actividades de
algunos proyectos en los cuales se presentan agrupamientos
clasificatorios, al cuestionaries acerca del por qué agruparon en
determinada forma, la mayoria se manifiesta inseguro al responder.
Si se les solicita que pongan junto lo que va junto, esperan a que la
educadora les asigne algin criterio clasificatorio elegido y ordenado
por ella, ocasionalmente justifica imitando 2 otros compafieros pues
se consiﬁeran incapaces de dar respuestas propias, dejando entrever
con estas actitudes la presencia de adlestramientos previos; es decir,
clasifican cuando se les marca o especifica algin criterlo en
particular, considerandose £ste come un limitante para la construccion

clasificatoria del preescolar.

Tomando en cuenta el contexto famiila y social de los nifios
generaimente se tiene un concepto sobre el aprendizaje de la
matematica, los familiares marcan al nifio categéricamente Ila



obediencia a la maestra y le ordenan poner atencién a lo que ella dice

para que asi pueda aprender.

La educadora frecuentemente desconoce el proceso de
construccion de conocimiento del nifio, no propicia situaciones
adecuadas para favorecer la construccién de la clasificacion, asigna
criterios clasificatorias y en ocasiones deja al pequefio en una libertad
total, no le cuestiona, no preplcia la reflexiéon y consecuentemente al
finalizar el afio ignora el proceso que siguié en lo concerniente a estos

aprendizajes.

Existen educadoras que desconocen la importancia de la
clasificacién, asi como los procesos que sigue el nifio para acceder a
ella, se ignora que constituye parte fundamental del desarrolio

intelectual.

A pesar del enfoque constructivista y globalizador del Programa
de Educaciéon Preescolar, la educadora continuamente busca
momentos especiales para realizar las actividades logico matematicas
o de clasificacion fuera de los pr‘oyectos de trabajo elegidos por el
grupo dejando de lado el interés del nifio y la gran variedad de riqueza

y oportunidades clasificatorias que en dichos proyectos se presentan.

Tomando en cuenta lo anterior, se expone la sltuacion

problematica de la siguiente forma:

;De qué manera propiciar la clasificacion en el nifio de tercer

grado de educacion preescolar?



B. Justificacién

El nifio construye su aprendizaje en. El hogar, la comunidad, la
escuela, considerandose este 4ltimo en la mayoria de los casos como

el primer acercamiento a la educacion formal.

Cuando el pequefio asiste al jardin de nifios, su aprendizaje se
constituye mediante la realizacién de juegos y actividades en
interaccion constante con el objeto de conocimiento. Al manipular
diferentes materiales y reflexionar sobre lo que hace, el niflo
establece semejanzas y diferencias, abstrae propiedades y establece
relaciones entre los obletos, llevindose a cabo las preoperaciones
clasificatorias, de esta manera llega a agrupar conforme a distintos
criterios que él mismo determina,, pudiendo justificarlos.

Al propiciar en los nifios la construccion de la clasificacion
podran resolver problemas de la vida cotidiana, ordenar tanto objetos
como ideas, se le brindan al nifio las herramientas necesarias para
que conjuntamente con la seriacién, pueda llegar al concepto de
nimeéro y posteriormente tener acceso a operaciones basicas de
acuerdo a su desarrollo intelectual, asi como posibilidad de éxito en
las cuestiones matematicas donde generalmente se presentan mas
dificultades, ocasiopadas por los métodos empleados y las
concepciones de ensefianza tradiclonalista que aun prevalecen.

En el aprendizaje matematico influyen también los medios ¥y
recursos utilizados, asi como el ambiente de confianza existente entre
jas educadoras y nifios del grupo, se considera necesario que se
presente la constante observacion y cuestionamiento por parte del
docente, permitiendo al niilo expresar sus puntos de vista, asi como
confrontarlos con los de otros niffios y aduitos para propiciar su
reflexion y ampliar sus experiencias. A todo lo planteado se suma la



importancia de implementar una metodologia adecuada gque esie
basada en el desarrollo y caracteristicas del preescolar para asi
favorecer la construccion de la clasificacion en el pequefio y la
reflexion del docente en cuanto a ella.

Es importante propiciar el desarrollo de nociones id6gico-
matematicas como la clasificacién, entre otras, para fundamentar la
base de posteriores conocimientos matematicos.

Objetivos

—Favorecer en los nifios el desarrolio de una de las primeras
estructuras conceptuales, la clasificacién.

—Propiciar el desarrolio de la clasificacion por medio de situaciones
cotidianas de su entorno.

—Propiciar actividades clasificatorias en las que el nifio reflexiones y
encuentre criterios diferentes a clasificar.

—Proponer estrategias didactico-metodologicas que favorezcan el
proceso clasificatorio.

—Propiciar la comprension del lenguaje matematico que facilite un
enlace con el sigulente nivel educative {escuela primaria).

Como objetivos periféricos®

—Propiciar en las educadorfs ia refiexion para la creacion de otras

estrategias.

—Reconocer y valorar la importancia de la educacién preescolar

como base de la formaclén escolarizada del nifio.
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I MARCO TEORICO

A. Historia de las matematicas

El inicio de las matematicas tuvo lugar con la aparicion misma
del hombre, en la prehistoria, cuando éste empezd a pensar y a darse
cuenta de la pluralidad y relaciones cuantitativas entre ios objetos.
Las primeras nociones matematicas del hombre se debieron parecer a
las que hoy encontramos entre los niios muy pequefios, y en algunas
tribus primitivas, consistente en cierta idea de "numerosidad” (primera
caracteristica del pensamiento que se desarrolla), percibida en los
objetos, sin llegar a cantidades superiores de 3 ¢ 4 elementos y
utilizando la palabra muchos, para designar cualquier cantidad

superior.

Posteriormente el hombre creé la forma de registrar cantidades
valiendose de materiales de todo tipo a su alcance que utiliz6 como
soporte, estableciendo el principio de correspondencia; para esfo
realizaba marcas en los arboles, colocaba conchas o huesesitos, uno
por cada objeto que se queria registrar. La utilizaciéon de este
principio de correspondencia constituye la forma mas particular de
registrar cantidades y se remonta al siglo XV a. C. Utilizandose por

muchos siglos, pues bastaba a las necesidades de la humanidad.

Esta nocién de correspondencia permite enunciar un grupo de
objetos sin tener la nocion de namero. El nomero abstracto fue

desarrollandose lentamente y una vez construido, el hombre pudo

11



recurrir al principio de base, siendo esto muy significativo, ya que
evitaba el esfuerzo memoristico que exigia el denominar a cada
nimero con un nombre que no tenfa relacién con los demas.
Posteriormente surge el sistema de numeracién de base 10, creacion
intelectual de la humanidad, de gran utllidad para conceptualizar
cantidades y la mas utilizada en toda la historia de la numeracion este
sistema surge por la tendencia de utilizar los dedos de la mano para
contar, se aplicé primeramente a la numeracién hablada y al registro
material de los nimeros y ha adoptado diversas formas a lo largo de
la historia, ajustandose siempre a la numeracion verbal que los
precedlé, tomando diversas formas seg(n las circunstancias y las

posibilicades intelectuales de los pueblos que las creaban.

En la numeracion de base 10 se pueden distinguir tres grupos:

Los sistemas aditivos que contenlan un limitado numero de
signos, independientes unos de ofros, segin su acomodacion,
implicando la suma entre ellos, ejemplo de estas fueron el sistema
jeroglifico egipcio, la numeracién romana, el sistema alfabético
hebreo, el griego; se presentaban como ventaja la atribucién de una
cifra a cada unidad de cada orden y la desventaja, que se tenian que
recordar muchos signes y crear nuevas convencionalidades para

expresar cantidades grandes.

Los sistemas hibridos, evitaban la repeticion de signos usando el
sistema multiplicativo, ejemplo de esta numeracion: la sumeria

parecida a la china y la empleada en Etiopia.

Los sistema posicionales, dan valor variable a las cifras segin ei

lugar que ocupa en la escritura de los nimeros, aparecleron en

12



Babilonia, el descubrimiento de este sistema posicional asi como la
apariclén del cero han side muy significativos para el progreso

matematico, la ciencia y la tecnologia moderna.

El repaso a la historia de la numeracion permite
constatar cémo hombres muy alejados en el tiempo y an
el espacio han elegido las mismas vias para llegar a
resultados muy semejantes. Esta convergencia en la
concepcién de sistemas de numeracion prueba la
estabilidad y la wunidad de la evoluciéon de las
estrategias intelectuales del hombre en la construccion
de una nocién requerida para su adaptacién ventajosa
del medio.’

Construccién de una noci6on requerida para su adaptacién
ventajosa al medio. También podemos observar que la clasificacion,
habilidad que se desarrolla previamente a la construccion del concepto
de nimero estaba presente en los pueblos primitivos.

B. La Clasificacién

La clasificaciéon es un instrumento intelectual que le permite al
individuo organizar el mundo que lo rodea. Para clasificar se necesita
abstraer de los objetos sus atributos esenciales, estableciendo entre
ellos semejanzas y diferencias. La claslficacién, ademas de organizar
el mundo fisico permite organizar el pensamiento, porque le da
coherencia de acuerdo a leyes légicas.

En la vida diaria, todos realizamos clasificaciones tomande en

cuenta aigunos criterios, asi como propiedades de los objetos esto se

! Sellares Rosa y Basscdas Mecrcé "La construccién de sistemas dc numeracién en

la historia y cn les nifios. Antologfa U P N. La matemsdtica ¢n la Escuela 1.
Pégp. 49
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debe a la necesidad que tenemos los seres humanos de conocer el
mundo que nos rodea y tratar de organizar los conocimientos en
funcién de un mejor desarrollo del trabajo y de otras actividades.
Todas las personas clasifican y organizan objetos segin lo requiera su
trabajo, el frutero clasifica la fruta, el zapatero los zapatos, el ama de
casa los utensilios del hogar, todo esto con la finalidad de lograr un
buen funcionamiento de su actividad cotidiana. “La clasificacion
constituye una serie de relaciones mentales, en funcién de las cuales
los objetos se reldnen por semejanzas, se separan por diferencias, se
define la pertenencla del objeto a una clase y se Incluyen en ella

subclases”.?

La clasificacion es una operacién que se tiene que construir y es

de gran importancia en la construccién del concepto de nimero.

Los objetos no se clasifican Unicamente por sus caracteristicas
cualitativas, también se pueden clasificar por sus propiedades

numeéricas.

Cuando el nifio reine determinados objetos, no podemos decir
que esta clasificando, pues la clasificacién implica una relacidon
mental, que permite percibir semejanzas y diferencias y formar
conjuntos de objetos con caracteristicas comunes, tanto cualitativas

como numérlcas.

La clasificaclén Implica dos tipos de relaclones: la pertenencla y
la Inclusién de clases, la primera en relacién con la semejanza, pues

un elemento pertenece a una clase de acuerdo a determinadas

2 Arroyo Margarita y Robles Martha. Proerama d¢ Educacién Preescolar. S.E.P.
México, 1981 Pag. 33
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propiedades. La inclusién es la relacién que se establece enire cada
subclase y la clase de la que forma parte, la que permite determinar

que la clase es mayor, ya que tiene mas elementos que la subclase.

Se puede decir que la clasificacion es importante en la vida del
hombre, pues le permite organizar conceptualmente lo que le rodea y

es parte esencial de la construccion del concepto de nimero.

Para que el nifio sea capaz de reallzar aperaciones con clases y
comprenda las leyes del sistema de clasificacion, debera recorrer un
camino que ira descubriendo vy redescubriendo paso a paso, en ese
recorrido ira aproplandose de las propledades de la clasificacién: Si
a un adulto se le da material conteniendo circulos y cuadrados,
grandes y pequefios de dos colores, amarilio y verde y se le da como
consigna que ponga junto lo que va junto, podra formar dos grupos
atendiendo la forma, dos colecciones por color o bien pondra en un
grupo las figuras grandes y en otro las pequefias, al cuestionario al
respecto justificara estas acciones sin dudar; porque tiene la misma
forma, porque son del mismo color o del mismo tamafio y no aceptara
poner un circulo en el grupo de los cuadrados cuando los clasifica por

forma.

El proceder de esta manera significa haber descubierto una de
las propledades de la clasificacién, la comprension, basada en las

relaciones de semejanzas y diferencias.

Otra de las propiedades de la clasificacién es la extension,
tundamentada en la relacién de pertenencia e Inclusién, esto significa
que cuando se elige un criterio clasificatorio, se agrupan todos los

elementos pertenecientes a una clase, sin dejar elementos fuera de

15



dicha agrupacion (en el ejemplo; no se dejaria ningin cuadrado sin

incluir en el conjunto de los cuadrados).

La inclusién consiste en la relacién existente entre una subclase
y la clase de la cual forma parte. En el ejemplo anterior en el cual se
ciasificé el material haciendo un conjunto de cuadrados, se pide que
se hagan mas grupos sin deshacer €sos conjuntos, quiza se fije en el
tamafio y asi formara la subclase de los cuadrados pequeflos y la de
los cuadrados grandes, o mismo hara con el conjunto de los circulos ¥
el cuestionarlo si hay mas cuadrades o cuadrados pequefios
respondera sin dudar que hay mas cuadrados, (porgque los pequefios
tamblén son cuadrados); los cuadrados pequefios son s6lo algunos de

los cuadrados, no son todos los cuadrados.

Cuando responde esto no necesita estar viendo las figuras ni

contarias, pues sabe gue una subclase tiene menos elementos que la

clase de la cual forma parte.

Para que el nifio llegue a realizar clasificaciones operatorias con
las caracteristicas o propiedades antes mencionadas, sigue un
proceso; pasando por estadios con un orden l6gico, no aparecen en

una edad definida, y a continuacién se describen:

Colecclones figurales. El pequefic no toma en cuenta las
diferenclas entre los objetos, no separa los elementos, no tiene un
plan preestablecido, no posee intencién de clasificar, frecuentemente
realiza alineamientos en forma horizontal, vertical o ambas. Estas
colecciones son vistas por el nifle como un objeto total y no

establecen relaciones de semejanza entre los elementos.

16



Colecciones no figurales. El niffo comienza a formar pequefias

colecclones o conjuntos, buscando uh maximo de semejanzas entre los
elementos que la forman, estas colecciones se constituyen con pocos

objetos, pues al nifio se le dificulta encontrar elementos muy
parecidos y deja muchos sin clasificar, poco a poco es capaz de
construir colecciones mayores utilizando criterios distintos. En estas
colecciones no figurales el nifio junta los elementos que forman una
coleccién porque tienen algunas semejanza y puede formar e estas
colecciones en base a un criterio (forma, color). En esta etapa, el
nifioc paso a paso llega a descubrir qué elementos diferentes pueden
pertenecer a un mismo conjunto, pero al mismo tiempo se le presenta
dificultad para diferenciar las diversas propiedades de un mismo
objeto, limita la extensién de una coleccion a una subclase de la
mlisma, pero llegara el momento en que sea capaz de elegir un solo
criterio  clasificatorioc y no dejard sin incluir elementos en tas
colecciones formadas pero puede aun presentar dificultad para dividir
los conjuntos en subconjuntos. "Poco a pocoy partiendo de pequefias
colecclones reunidas por un criterio Unico, las junta para formar
conjuntos mas abarcativos, reune subclases para formar clases™,
también sera capaz de hacer grandes colecciones o clasificaciones y
partiendo de ellas forma subclases pero con todo y esto aln no
realiza una clasificacién operatoria pues no ha logrado la propiedad de
fa inclusién y ain no considera que la clase abarcativa es mayor gque

una de las subclases que la Integran.

Clasificacién operatoria. En este perfodo o estadio, los nifios ya
han superado las dificultades de las etapas anteriores, seran capaces
de formar conjuntos con las propledades de las clases ldéglcas

3 Arroyo Margarita y robles Martha, pregrama de Educacién Pregscolar. S.E.P.
México, 1981 Pég. 33.
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mencionadas anteriormente: comprensién
establecer las relaclones de inclusién de clase entre conjuntos, podra
reunir en un conjunto elementos en base a un criterio, en funcion de su
semejanza y separario de los conjuntos en los que sus elementos no

tienen atributos correspondlentes a ese criterio.

C. Concepto de nliimero

El namero surge con la evolucion del hombre, existiendo similitud
entre el proceso que realiza el nifio para la adquisiciéon del nimero y
el pensamiento del hombre primitivo; El nifio utiliza la correspondencia
como forma de establecer relaciones entre los objetos, asi como el
hombre primitivo establecia relaciones cuantitativas entre las cosas,
para responder a la necesidad de tener un control sobre lo que

poseia.

Namero es la propuesta de las colecciones de objetos, que es
comun a todas las colecciones cuyos objetos, tienen correspondencia
biunivoca unos con otros; el nimero es resultante de clases Yy
relaciones creada por el individuo por medio de la abstraccion de la
colecciéh concreta. El concepto de numero estad relacionado
intimamente con la clasificacion y la seriacién, ambas muy importantes
en el desarrollo del pensamiento y base para la construccion de
conceptos, no se deje por alto que el nifio tiene una l6gica particular y

pasa por un proceso largo para alcanzar la 16gica de los adultos.

El namero tiene dos aspectos: un aspecto cardinal y un aspecto
ordinal, "Un nimero no es un conjunto especifico de determinados

objetos, sino que es la clase de todos fos conjuntos gque tienen como

18



propiedad comun: tener la misma cantidad de elementos,"" sin tomar
en cuenta el aspecto cualitativo de éstos, pues podemos reunir en esa
clase a todos los conjuntos con la misma propiedad numérica,
independientemente de las caracteristicas cualitativas de los
conjuntos, si consideramos el nimero 6, a la clase de 6 pertenecen
todos los conjuntos que tengan 6 elementos, independientemente de
sus propiedades cualitativas, pueden ser arboles, panes, flores,
coches, pelotas. . sélo Importa que tengan 6 elementos, con esto
podemos constatar que el aspecto cardinal del nimero surge de la

clasificaclén.

Los numeros naturales estan ordenados en serie, existe un
primer nimero natural, y cada uno tiene un sucesor y unh antecesor, en
un par de nimero siempre podemos decir cual esta antes y cual
después, este orden en los nimeros no es arbitrario, y si a un nadmero
le sumamos “uno” obtendremos el nimero que le sigue en la serie, de

ahi que el aspecto ordinal del nimero surge de la seriacion.

Podemos afirmar que el nimero se construye a partir de la

combinacion de las operaciones de clasificaciéon y seriacién.

Otra situacién concreta que interviene en la construccion del
concepto de numero por parte del niffo, es la conservacién de
cantidad, para un nifio la cantidad de objetos de un conjunto puede
depender de la conflguraclon espaclal que se le dé a dichos objetos,
sl ponemos dos filas con el mismo nimero de elementos en
correspondencia uno a uno, el nifio no duda en la igualdad de ambas

colecciones, pero si acortamos o alargamos alguna de las filas sin

4 U.S.T.E.P. Prcopcracioncs lépico matemiticas, Material de¢ apoyo. Chihuahua,
México 1992, Pég. 3.
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variar el nomero de elementos, obtendremos respuesta diferente
segun el estadio en el que se encuentre el nifo. Este mismo proceso
se puede observar con otro tipo de conceptos de sustancia, peso y
volumen, con esto se demuestra que algunos conocimientos que nos
parecen obvies no lo son para los nifios pues poseen ideas muy
distintas acerca del mundo, del comportamiento de las cosas y de las

relaciones que se pueden establecer entre ellas.

Cabe aclarar que no todas las nociones gque suponen la
conservacién se adquieren de golpe y gque las respuestas de un nifio
pueden variar segun los materiales utiiizados. La adquisicion de la
conservaclén de cantldad se construye entre los 6 y 8 afios y precede

a la conservacién de peso y volumen.

La construccién del concepto de numero y la posibilidad de
usarla como un instrumento Gtil constituye un largo proceso en el que

el nific pasa por diferentes niveles de conceptualizacion.

Piaget dice al respecto.

Muy diferente es la corresporidencia término a término no
cualitativa, puesto que nro se limita a determinar fa
correspondencia en funcidn de las semejanzas y
diferencias, sine que asocia un elemento cualguiera de uno
de los conjuntos con un elemento cualquiera del otro
conjunto con la unica condicidn de conterer und sola vez
este elemento”

Segin Plaget, la construccion de la nocién del numero por
parte del niflo, requlere de una comprensién anterior de conceptos

l6gicos tales como: la clasificacién, seriacién, inclusion de clases y

* Ibidem Pag. 8.
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conservacion de cantidad, peso y volumen. Recitar los nombres de
los numero en orden es a la matematica lo que una repeticién del

alfabeto es a la lectura*®

D. Construccién del conocimiento y aprendizaje

el aprendizaje se da a través de la actividad del nifio y su
interaccién con los objetos de conocimiento fisicos, afectivos Yy
sociales existentes en su ambiente. La clasificacion (objeto de
estudio) también se aprende debido a esto, se considera necesario
estudiar, analizar y reflexionar en la manera que se adquieren estos

aprendizajes.

Piaget menciona factores que intervienen en el aprendizaje, que

funcionan en interaccién constante y son:

Maduracion que constituye el conjunto de procesos de
crecimiento organico del sistema nervioso, que da las congdiciones
fisiologicas para que se produzca el desarrollo, tanto biclogico como
psicolégico. La maduracion depende de la influencia del medio y aun
cuando fienen un orden de sucesién, muestran variaciones en la edad
gus se presentan, dando posibilidad de realizar acciones y adquirir

conocimientos.

La experiencia. Es ofro factor del aprendizaje y constituye todas
las vivencias que tiene el nifio al interactuar con el ambiente, de estas
experiencias se derivan dos tipos de conocimientos: el conocimiento

fisico correspondiente a las caracteristicas fisicas de los objetos

S £d. Labinewicz Introduccién a Piaget México 1990, Pég. 97
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(peso, color forma). Fl conocimiento logico matematico al que le
corresponden las relaciones l6gicas que el nifio construye con los
objetos a partir de las acciones que realiza con ellos y las

comparaciones que establece (juntar, separar, clasificar).

Transmision social. Se refiere a la informacion que el niffo
obtiene de sus padres, hermanos, otros nifios y de las personas que
lo rodean, incluye el lenguaje oral, la lecto escritura, los valores,
normas, tradiciones, costumbres que el nifo aprende de la gente de
su entorno social al interactuar y relacionarse. "El equilibrio no es
pasivo sino algo esencialmente activo, por ello resuita mas adecuado
hablar del proceso de equilibracion que del equilibrioc como tal"’
proceso en constante dinamismo, busca la estructuracion del
conocimiento para construir nuevas formas de pensamientos, este
parte de una estructura ya establecida que caracteriza el nivel de
pensamiento del nific. Al enfrentarse a un estimulo externo se da un
desajuste, rompiéndose asi el equilibrio, esto lo compensa con
actividad intelectual resolviendo asl el conflicto, construyéndose una

nueva forma de pensamiento y un nuevo estado de equilibrio.

SegOn Piaget, " es un error suponer que un nifio adquiera la
noclén del nimero y otros conceptos matematicas exclusivamente a
través de la ensefianza, ya que de uha manera espontanea y hasta un
grado excepcional los desarrolla independientemente el misma®®
Cuando el adulto impone conceptos matemaéticos al nifio a destiempo,
éste solo adqulere aprendizajes verbales memoristicos, el verdadero

entendimiento se da Gnicamente con el desarrollo mental.

7S.E.P. Guia didictica pg[a orientar el desarrollo del lenguaje oral v escrito en ¢l
nivel pre-¢scolar. Pég. §

® Piaget Jean. Comeo um nifio forma conccptos matcmatices. Antologia U.P.N. La

matematica en 1a escucla II Pag. 177
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E. Desarrollo del nlfio y sus etapas

Piaget considera el desarrolio del nifilo como un proceso
temporal por excelencia, supone que todo desarrotio tanto psicolégico

como biolégico supone duracién.

Insiste en el aspecto espontaneo del desarrolio psicologico,

limitandolo al desarrollo intelectual, cognoscitivo.

a) Plaget distingue dos aspectos de desarrollo: intelectual que

aprende por transmision familia, escolar, educativa.

b) El otro aspecto al que se puede llamar espontaneo o psicolégico
que es el desarrollo de la inteligencia, lo que el nifio aprende por si
mismo, que no se le ha enseflado. Centra su estudio en el aspecto
espontaneo de la inteligencia por ser psicélogo, no educador y
asegura que "desde el punto de vista de la accidon del tiempo,
precisamente este desarrollo espontaneo es el que constituye la

condicién previa evidente y necesaria para el desarrollo escolar®

En el desarrollo de las estructuras cognitivas del nifio, Piagetl

distingue cuatro periodos:

|, El periodo de la inteligencia sensorio motriz, comprende desde que
el nifio nace hasta la aparicién del lenguaje, aproximadamente en
los primeros dos afios de vida, define " “la inteligencia es Ia
sojucién de un problema nuevo per el sujeto, es la coordinacion de

los medios para llegar a un fin que no es accesible de manera

® Piagct Jean. Problemas d¢ psicologfa gendtica Pag. 10.
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inmediata". El pensamiento es la inteligencia interiorizada, no se
apoya sobre la accién directa, sino sobre un simbolismo, sobre
evocacién simbolica, por el lenguaje, por las imagenes mentales""

este periodo se subdivide en seis estadfos:

.Ejercicios refiejos. Del nacimiento hasta el mes de nacido.

.Primeras costumbres. Comienzo de las relaciones circulares

primarias, relativas al propie cuerpo.

Coordinaclén de la visidn y la prensién, comienzo de las relaclones
circulares secundarias propias de coordinar espacios cualitativos sin
busqueda de objetos desaparecidos, de los 4 meses y medio a ios 8

6 9 meses aproximadamente.

_Coordinacion de los esquemas secundarios, comienzo de la
busqueda del objeto desaparecido, sin coordinacion de

desplazamientos desde los 8 6 9 meses hasta los 11 6 12 meses.

_Diferenciacién de los esquemas de accion. Descubrimiento de
huevos medios como conducta de soporte, busca el objeto
desaparecido con desplazamientos organizados, de fos 11 6 12

meses, hasta los 18.

_Comienzo de la interiorizacion de los esquemas y solucion de
algunos problemas, con detencién de la accion y comprension
brusca, generalizacion de desplazamientos, aproximadamente desde
los 18 meses, hasta los 24, en‘este periodo aparece la noclon de
objeto permanente, algo de gran importancia, pues esio se

considera como la primera manifestaclén del pensamiento légico, y

1 piaget Jean. El ticmpo y el desarrollo intelectual del nifio. Antologia U.P.N.

Desarrello del nifio v aprendizaje ¢scolar. Pég. 96.
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es posterior a la vision y la prension "La necion de permanencia no
es innata sino que, por el contrario, exige meses para construirse,
supone la localizacién del objeto, que no est4d dada, pues esta
localizacién supone a su vez la organizacion del espacio”.'' En este
acto de inteligencia que parece tan sencillo existe toda una
construccion que se puede presentar antes de la aparicion del
lenguaje, mismo gue aparece en este periodo, solidario del
pensamiento y supone una serie de acciones interiorizadas ¢omo un
sistema de operaciones ejecutadas no materiaimente, sino interior y

simboélicamente.

Il.El periodo de las representaciones preoperatorias. (Periodo de
organizacién y de preparacion) de los 2 aflos a 3% 6 4 aflos. En
este periodo aparece el juego simbolico aproximadamente al mismo
tiempo que el lenguaje, pero independientemente de él, refiriéndose
a situaciones evocadas, por Io que este juego constituye [a marca
de la "representacion®. El juego simbdlico no es la Gnica forma de
simbolismo individual, se presenta también la imitacion diferida que
se produce en ausencia de modelo y la imagineria mental en ella.
La imagen ne constituye un elemento del pensamiento ni
continuacién de la percepcién, sino un simbolo del objeto, se
concibe a la imagen como una imitacidon interiorizada.

(De los 4 a los 5% afios) Es este niveli de la no conservacion de los
conjuntos ni de cantidades, se dan organizaciones representativas

basadas sobre asimilaciéon a la accidn propia.

(De los 5% afios a los 7 u 8) Es la fase intermedia entie la

conservacién y la ne conservacién, comienza la relacién entre los

I! piagct Jean. Problemas dec Psicologia Genctica. Pag. 19
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estadios y las transformaciones. “Este es el estadio del que
tenemos menos informacion sobre los procesos del pensamiento,
porque ho es posible preguntar al nifio antes de los cuatro afios en

=2 piaget habla de un egocentrismo

una conversacion seguida’.
intelectual, porque el nifio atn es incapaz de prescindir de su propio
punto de vista y su pensamiento sigue una sola direccidon ya que

presenta un comportamiento infantil.

Ill.Perfodo de las operaciones concretas.
Entre los 7 y 8 affos y los 11 y 12 "Este periodo sefiala un gran
avance en cuanto a socializacién y objetivaciéon del pensamiento®. s

Se caracteriza por una serie de estructuras por terminar.

Este periodo se subdivide'en 2 estadios.

1. El de las operaciones simples.

2 El de terminacion de ciertos sistema de conjunto particularmente
en el dominio del espacio y el tiempo. En este nivel se representan
los sistema mas amplios en el plano concreto, se seflala gran
avance en soclalizacién y objetivacién del pensamiento.

IV.El perfodo de las operaciones formales. (De 11 6 12 afios con un

nivel de equilibrio hacia los 13 6 14).

En este periodo aparecen operaciones con tantas diferencias enfre

unas y otras como las que se describen a continuacion.

Las operaciones combinatorias. Existen encajamientos simples de
los conjuntos y operaciones elementales, pero no existe un punto de

partida de esas combinatorias o "conjuntos de las partes”.

2 piaget Jean. Problomas dc Psicologfa gendtica Pég. 69.
3 De Ajurriagucrra, Estadios del desarrello segin Piaget. Antologia U.P.N.

Desarrollo del nifio v aprendizaje escolar. Pég. 108
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|l a combinacion inicia a lgs 11 6 12 afios aproximadamente, en este
mismo nivel aparecen las proporciones, la capacidad de representar
y razonar segin dos sistemas de referencia a la vez. Aparece la
l6gica de las proposiciones, (capacidad de razonar con enunciados

o *hipétesis”®, aparece el pensamiento formal.

Estos tres grandes periodos forman procesos ds equilibracion
sucesivos, escalonados hacia el equilibrio, y cuando se alcanza este
equilibrio se integra a un nuevo sistema en formacién a otro
equillbric de mayor extensién. “El equilibrio se define por la
reversibilidad. Decir que hay avances hacia el equilibrio significa
ve el desarrollo intelectual se caracteriza por una reversibilidad

O L)

reciente. La reversibilidad es el caracter mas aparente del acto

de inteligencia".™

La reversibilidad se adquiere paso a paso durante los estadfos

antes mencionados.

A este periodo Piaget le atribuye gran importancia, pues se
desarrollan los procesos cognitivos y las relaciones sociales.

F. Caracteristicas del nifio pre-escolar

"Se suele denominar al pensamiento preoperatoric también

pensamiento “intuitive” porque el niflo afirma sin pruebas y no es
w 15

capaz de dar demostraciones o justificaciones de sus creencias

4 piaget Jean. Problemas de Psicologia Genética. Pég. 72
5 Del Val Juan La construccién del conocimiento e¢n la escucla. Antolegia U.P.N.
El método cxperimental en la ensefianza de las ciencias naturales. Pée.53.
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esto constituye una manifestacion del egocentrismo caracteristico de
esta edad, que también le impide ponerse en el punto de vista de otro,
aceptarlo, pues toma todas las cosas Unicamente desde su punto de
vista, su lenguaje no esta destinado a comunicar, sino constifuye un
apoyo a la accién propia. Seguln Vigotsky, este lenguaje egocéntrico

se transforma en el lenguaje interior de los aduitos.

El nifio fabula y juega constantemente, otra de Ilas
caracteristicas del pensamiento del nifio preoperatorio es la dificultad
que presenta, de tener en cuenta al mismo tiempo varios aspectos de
una situacion, centrando su atencion en un aspecto, en detrimento del
otro. Si se le pide una explicacién sobre algun fenémeno, ésta puede
ser contradictoria desde el punto de vista adulto, pero no io es para el
nifio, quien se centra en un soloe aspecto, el mas perceptible o

destacado.

Esta centracién sobre un aspecto se manifiesta también en las
clasificaciones, ya que le resulta dificil admitir que un objeio o
elemento de la clasificaclién, pueda simultdneamente pertenecer a dos
clases, y a(n cuando ya pueda formar clases Yy categorias, las
relaciones entre ellas, son pobres y se muestran incapaces de
manejar jerarquias de clases.

El nifio pre-operatorio no entiende los procesos en su conjunto,
solo toma de ellos elementos aislados, no es consciente de su
actividad, su capacidad introspectiva es muy reducida, le resulta dificii
reconocer que ignora algo. Piaget sefiala, que a esta edad no hacen
razonamientos deductives, nl Inductives, hacen Ilo que llamo
transduccion, que es un paso de lo singular a lo singular, en los niflos
preoperatorios se da la contradicclén, pues no tlene nocién de

transitividad, ni de conservacion de sustancia, ni de volumen, ni de



peso. Durante este periodo el pensamiento del niio recorre
diferentes etapas, desde un egocentrismo que exciuye todo lo externo
hasta una forma de pensamiento que se adapta a la realidad
objetiva, pregunta frecuentemente, con la finalidad de conocer la
causa de lo que a &l le interesa. De su indiferencia entre su mundo
interior y el fisico, se aprecian caracteristicas como: el animismo.
Tendencia de concebir a las cosas como si tuvieran vida, ejemplo de
esto cuando vemos a un nifo que se golpea con un mueble y llorando
o enojado reprime al mueble diciéndole *tonto mueble jpor qué me

pegaste?”.

El artificialismo. Creencia de gue las cosas son producte del
hombre o de una deidad. Ejemplo: cuando el nifio afirma que cuando
le da suefio es porque un duendecito le pone pelve magicoe en los
ojos. El realismo. Supone reales hechos ne ocurridos, como los
suefios y los cuentos. Y afirma que los “power rangers van a venir a

defenderme del enemigo”.

"Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se
caracterizan por haber en ellas una asimilacién deformada de la
realidad, siendo manifestaciones Incipientes del pensamiento en que
los aparentes “errores” del nifio son totalmente coherentes dentro del

razonamiento que él mismo se hace".™

G. Concepciones pedagégicas de Piaget.

Tradicionalmente se concebia la ensefianza, como el acto de

transmitir los conocimlentos que poseia el maestro al alumno, como

18 Arroye Margarita y Robles Martha. Programa de¢ cducacién preegscolar. S.E.P.
México 1981 Pip.24




quien vacia agua de un recipiente a otro, el alumno representaba un
papel pasivo, era receptor que debia repetir y aceptar sin discusion
las ensefianzas de! maestro. Durkheim describia al maestro como un

magnetizador o hipnotizador intelectual y moral.

En la actualidad esta concepcién ha cambiado, "El educador deja
de ser transmisor y se convierte en fomentador de anélisis, inductor
de camblos, activador de baGsqueda, motivador vy facilitador de

experlencias""’

La enseflanza debe estar apoyada en una concepcion tedrica de

c6mo se aprende.

Piaget establece principios para el proceso enseflanza
aprendizaje, en el primero dice que el aprendizaje debe ser un
proceso activo, ya que el conocimiento se construye desde adentro,
en el segundo, principio le confiere gran importancia a las
interacciones sociales entre los nifios (educandos), dice que la
cooperacién entre nifio-nifio, y nific-adulto es muy importante, también
menciona que las confrontaciones de puntos de vista diferentes entre
los nifios son de gran importancia, ya que en cualquier momento
pueden {levarios a la toma de conciencia de la existencia de estas
diferencias y que un nifio, de parecido nivel cognoscitivo, puede llevar
a otro nifio a salir de egocentrismo de manera mas facil a como lo
harfa un adulto.

Un tercer principio de prioridad a la actividad intelectual basada

en la experiencia directa que sobre el lenguaje.

1% gudrez Reynaldo.  El profesor, ¢l estudiante, ayer, hoy y maiiana, Antologia
U.P.N. Sogicdad y trabajo de los sujetes cn ¢l procese dc cpscfianza
aprendizaje. Pég.24
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Al respecto se considera que se ha progresado, ya que
actualmente se reconoce la importancia de las experiencias concretas
antes del uso de la palabra, pero hay quien sigue dando prioridad a

las palabras y respuestas que quiere o se espera escuchar del nifo.

H. Papel del maestro en el proceso enseflanza aprendizaje.

El papel del maestro no es nada facil, ya que constantemente
debe estar comprometido con ia docencia, con ios alumnos, conocer
sus intereses, conocimientos y posibilidades, tiene que ser un
profesional consciente de su actividad, creativo en recursos, con
normas solidas y espiritu de investigar y aprender de por vida. "El
papel del maestro en una escuela piagetana no consisté en transmitir
a los nifos conocimientos ya elaborados. Su funcion es la de ayudar
al pequefio a construir su propio conocimiento guiandolo en sus

experiencias”.™

E! maestro es de gran importancia en este proceso de
ensefianza aprendizaje, pues de él depende favorecer los aspectos del
desarrolio, particularmente en lo que se refiere a matematicas, debe
estar preparado y contar con elementos teoricos que le permiten
comprender los conceptos impiicitos en el desarrcilo ldégico
matematico del niffo segin el estado en que se encuentre, para asi
poder implementar las acciones necesafias para favorecer su
pensamiento i6gico. El maestro no debe imponer ni dar respuestas

elaboradas sino propiciar el proceso de razonamiento, Tavoreciendo la

% Constance Kamii. Principios pedagdgicos derivados de la tecorfa dec Piaget y su
trascendencia para la prictica ecducativa, Antelegia U.P.N. Teorias del

Aprcndizaje Pip, 368
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movilidad del pensamiento en todas sus formas, una de ellas |a

clasificacidn.

Se considera importante que la educadora establezca una
relacion entre los conocimientos matematicos y la vida cotidiana del
nific para asi evitar situaciones irreales, procurando establecer un

vinculo entre lo que es significativo para el nifio y las matematicas.

La educadora debe plantear al nific problemas, conflictuarlo,
animandolo a resolver problemas, cuestionario, tomario en cuenta,
escuchario y respetarlo, a su vez formara parie del grupo, sera un
miembro mas de él y como tal opinara y propondra. En cuanto a
clasificacion se refiere, cabe destacar que el papel de la educadora
no es el de imponer su criterio a clasificar, pero tampoco dejar al nifio
a la deriva, sino propiciar su proceso de razonamiento, Tfacilitar
materiales diversos y ciertas formas de juego, dandoie libertad para
manipular objetos dentro y fuera del aula para asi facilitar la
participacién espontanea de los nifios y provocar en ellos la reflexidn

logica.

L El papel del alumno

"El nifio preescolar es un ser en desarrollo que presenta
caracteristicas, fisicas, psicolégicas y sociales propias, su
personalidad se encuentra en proceso de construccion, posee una

historla Individual y social, producto de las relaclones que establece
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con su T de la comunidad en que vive

cada nific

%]

Armilina inmhrna
amilia y miembro ,

es diferente, anico con maneras de aprender y expresarse, con

pensamientos y sentimientos muy particulares.

En el Jardin de Nifios, "Se propone dque el nifio realice
actividades que le resulten interesantes, que disfrute con ellas, que
tenga las mayores experiencias de relacion con otros niftos, que
hablen entre elios, que jueguen, que exploren distintos espacios, que

o0

pongan en juego su iniciativa

El nifio pre-escolar, de ninguna manera debe ser un sujeto
pasivo, sino un sujeto cognoscente que pregunte, juegue, planee,
realice, proponga, discuta, comparta, platique, coopere, reflexione,
opine, exprese, piense, organice, elija, investigue, experimente. Todo

esto por iniciativa y conviccién propia jaméas por imposicion del

docente.

J. Laevaluaciény su concepciéon

Tradicionalmente se ha considerado la evaluacion como uha
actividad que se realiza al término del proceso enseflanza aprendizaje,
como una postura estatica, con una funclén mecanica y rigida,
realizada mediante pruebas o examenes para asignar calificacién,
tamblén ha sido utilizada como una forma de Intimidacién o represién
del maestro hacia el alumno. "La evaluacién en una concepcion mas

amplia es un proceso integral, ya que se Informa sobre las actitudes,

1 g E.P. Blogues de jugcgos y actividades ¢n ¢l desarrollo de los proyectos en el
i ifios. Pége. 11.

2'g E.P. Propramas dc¢ Educacién Precscolar. 1992. Pég. 66
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intereses, habitos, conocimientos, habilidades, etc. En este sentido el

aprendizaje se concibe como proceso y no como un resultado®.”

ante
tos principlos teéricos sefialados a lo targo de este trabajo, se
considera la evaluacién como un seguimiento del proceso de
desarrollo del nifio, con caracter cualitativo y la finalidad de orientar y
reorlentar las acciones educativas en favor del desarrollo, cohocer
cuales fueron los logros v cuéles las dificultades presentadas, que no
se centre en mediciones o cuantificaciones limitantes sino en
descripcién e interpretacion que permita captar la singularizacién de
situaciones concretas. "Fsta forma de considerar la evaluacion
atiende al desarrollo de procesos que se manifiestan en la forma como
el nifio, crea, comente errores, resuelve problemas, establece
relaciones entre los objetos, se relaciona con sus semejanies y los
adultos.*® Se evalua para rectificar acciones, para retroalimentar la
planeacion, proponer modificaciones, en general para obtener datos
sobre la marcha del procesc. ‘“Tradicionalmente la gvaluacién ha
estado en manos del docente. Esta concepcién ha sufride muchas
criticas, referidas en particular a que puede constitulr un espacio de

poder y de autoritarismo por parte del maestro®.®

La evaluacién en pre-escolar se realiza por medio de la
observacién, evitando actitudes inquisitivas, en forma natural, durante
las diferentes actividades realizadas en la mafiana de trabajo y en
cada dia. En el sentido amplio la evaluaclén constituye un proceso

permanente.

2t g §.P, La evaluacién en el jardin de pifies. 1993. Pig. 10
2 Arroyo margarita y Robles Martha. Programas de Educacién Preescolar. S.E.P.
México 1981, Pég. 95

B g E.P. Programa d¢ Educacién Preescolar. 1992. Pag. 75.
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1II MARCO CONTEXTUAL

A. Antecedentes de la Educacién Preescolar

La educacién pre-escolar surge en Europa por la necesidad de
las madres de trabajar fuera de su hogar, creandose inicialmente las
casas-cuna o guarderias que atendian a nifios hasta de seis afios de
edad, este proyecto fue apoyado por los pedagogos Pestalozzi y
Froebel, posteriormente estos centros fueron transformados por
Froebel, formalizando asi la educacion de nifios menores de seis

afios.

El método de Froebel estaba basado en el desarrollo natural del
nifio, apoyado por Pestalozzi, quien consideraba al nifio como el futuro
de la humanidad. La infancia de Froebel transcurrié en un ambiente
natural, esto, aunado a sus vivencias y experiencia fundamentaron su
método de enseflanza, el que se inicldé en 1823-1886 con las
Instituciones educativas kinder garden o jardines de nifios, esto

trascendld al contlnente americano.

En 1880 en la ciudad de México, se aprobd abrir una escuela de
parvulos para nifios de ambos sexos y con edad de 3 a 6 aftos,
designandose como directora de este plantel a la Profra Dolores

Pasos, esto ocurrié siendo presidente de la Repablica el General Don
Porfirio Difaz, posteriormente se crearon aulas destinadas a |a
atencién de parvulos y estaban anexas a diferentes escuelas
primarias. En 1887 se inaugura la Normal de profesores y la Profra.

Mateana Murguia es nombrada directora de la escuela de parvulos

anexa.



Fn 1888 la escuela secundaria nacional de niflas de la Cd. de
México, se transforma en Normal de profesores mediante un decreto.
El Ayuntamiento de la Ciudad de México, sostiene cuatro escuelas de
parvulos, las escuelas de parvulos van proliferando anexas a las
escuelas primarias y otras instituciones educativas como escuelas

normales, el Instituto Cientifico y Literario de Toluca etc.

En 1896 se reforma radicalmente la instrucciéon publica y se crea
la Direccién General de Instruccién Primaria, las escuelas a cargo del
ayuntamiento, pasan a depender del Ejecutivo de la Uni6n. En el
Congreso de 1897 realizado en Tamaulipas se establecié por decreto
la Escuela Modelo para parvulos, con la Profra. Estefania Castiafeda
como vice directora, ella presenta un proyecto en el cual afirma que el
niffo es producto de la imitacién del adulto y que el medio ambiente

domina su desarrollo.

En 1900 se presenta un plan reglamentario de estudios en el que
se incluyen indicaciones para el anexo de parvulos. En 1902 en la
apertura del Congreso Superior de Educacién Justo Sierra habla de la

Importancia de la autonomia del kinder garden.

En' 1903 el General Porfirio Diaz habla de la importancia de
preparar mejor al personal de escuelas de péarvules, las profesoras
Rosaura Zapata, Elena Zapata y Estefania Castafieda regresan de los
Estados Unidos y presentan un proyecto de escueia de parviios, se
abre la escuela de parvulos Pestalozzi con la maestra Rosaura Zapata
como directora a quien posteriormente se manda a Estados Unidos a
cbservar los programas de educaclén pre-escolar, luego visita
Francia, Alemania, Bélgica, Suiza e Inglaterra donde realizé estudios

sobre la preparacién del personal que atiende a los parvulos. En ese
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tiempo gobernadores de diferentes estados hablan en sus informes

sobre las escuelas de parvulos en sus entidades.

En 1921 siendo presidente Alvaro Obregon se crea la Secretaria
de Educacion pablica por diligencias realizadas por José Vasconcelos.
En 1928 se cred la Inspeccién General de Jardines de Nifios quedando
a cargo de ella, la Profra, Rosaura Zapata quien disefia los planes y
programas para pre-escolar que contenian la teoria de Froebel y
teorias de la escuela activa norteamericana, crea las misiones
culturales de educadoras, afios después toman auge los Jardines de
Nifos rurales para los que se crea el Departamento de rurales vy
foradneos a cargo de la Profra. Estefanta Castafieda.

En 1937 por decreto del Presidente General Lazaro Cardenas
del Rlo, la educacién pre-escolar se separa de la Secretaria de
Educacion Publica para depender del Departamento de Asistencia
Social Infantil, se les cambia el nombre de jardines de nifios a hogares
infantiles, atribuyéndoseles funcién de asistencia social mas que
pedago6gica, dando esto por resultado, el descontento entre las
educadoras de la eépoca, pues se consideraba minima su iabor
pedagégica. En 1942 se mandé un pliego petitorio al Presidente
General Manuel Avila Camacho solicitando el regreso de fos jardines
de nifios a la S.E.P. basandose en algunas consideraciones como:

El jardin de nifios en sus diversos grados, desempefia
una funcion eminentemenie educativa, por lo lanio,
pedagégica de trascendental importancia por ser la
edad crucial, la época mis plistica de la vida del
hombre, por lo cual hoy dia todos los paises
civilizados, no solo forman parie de todo sisiema

2

educativo sino construyen la base del mismo.

2 5 E.P. Evolucién histérica de la educacién pre-gscolar a partir de la creacién de
la_S.E.P. México 1992. Pég. 177
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En 1962 la Direccién de Educacion presenta un programa cuya
base es la linea educativa dividida en grados con metas y objetivos
por areas. En 1975 iniciaron las estancias infantiles con Jardines de
Nifios, con horarios mas largos para atender a los nifios de las madres

que trabajaban fuera de su hogar.

En 1979 la Profra. Beatriz Ordéfiez Acufia elabora un programa

en el cual se daba gran importancia a las actividades motoras.

En 1982 se elabor6 un nuevo programa con fundamentacion
te6rica en ofrecer a los nifios de cinco aftos de edad, un aflo de pre-
escolar dandosele prioridad a ellos que a los mas pequefios, coh la
finalidad de que estos nifios recibieran cuando menos un afic de
educaclén pre-escolar, tamblién se hace extensivo este servicio a las
comunidades indigenas, urbanas, urbanas marginales, rural y rural

urbana.

En 1992 se presenta el nuevo programa de educacion pre-
escolar surgido por la necesidad de modernizar la educacién, este
programa dice que la educacién debe concebirse como pilar del
desarrollo intelectual del pafis y esta fundamentado con principios
teérico-metodolégicos, asi como en el Articulo 3° de la Constitucion y

en la Ley General de Educacion.

B. Politica Educativa
En esta propuesta pedagogica, no podemos pasar por alto
mencionar el aspecto juridico politico, pues las aspiraciones populares

son encauzadas por las normas juridicas que conforman y rigen las
instituciones, una de ellas la escuela.
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De la accion del Estado en la educacion toma vida la politica
educativa, definiéndose ésfa como “Ef conjunto de disposiciones
gubernamentales que, con base en la legisiacién en vigor, ferman una
doctrina coherente Yy utilizan determinados instrumentos
administrativos para alcanzar los objetivos fijados al Estado en
materia de educacién®.® Asi pues el Estadc es el encargade de
organizar lo referente a educacién y al establecimiento de normas
para esa organizacion y del alcance de objetivos propios a las
necesidades y caracteristicas del pais.

Para que una politica educativa sea eficaz y auténtica debe
poder resolver todas las dificultades que se presenten en materia de
educacion como: Elaborar y proporcionar pianes y programas flexibles
de acuerdo a las necesidades y caracteristicas de cada region,
construccién de suficientes escuelas y aulas y estar pendiente del
mantenimiento de las mismas, capacitacion real y oportuna con apoyos
didacticos suficientes para asi obtener un mejor servicio educativo y
que éste llegue a todas las regiones del pais donde sea necesario
para dar cobertura nacional no solo en cantidad sino también de
calidad.

La politica educativa esta fundamentada en la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos en los preceptos contenidos
en el Articulo 3° de esta Constitucion, y en la Ley General de
Educacion Pablica.

C. Articulo Tercero Constitucional

La educacién en México esta sustentada por el Articulo i

constitucional que reza asl *Todo individuo tiene derecho a recibir

2 Galle Victor. Definicién v antecedentes dc la Politica Educativa en México.
Antolopfa U.P.N. Politica FEducativa Pag. 49
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educacion. Fl Esiado, Federacion, Estados Yy Municipios impartira
educacién preescolar, primaria y secundaria. La educacisn primaria y

la secundaria son obliga’torias“.26

La educacién impartida por el Estado, tendera a desarroiiar
arménicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en él,
el amor a la Patria y la conciencia de solidaridad internacional en la

independencia y en la justicia.

En la I fraccién se considera la libertad de creencias por lo que

la educacion debera mantenerse ajena a toda doclrina religiosa.

En la II fraccion menciona gue la educacion sera orientada
basandose en el progreso cientifico, se luchara conira la ignorancia y
sus efectos: la servidumbre, fapatismo y prejuicios. Sustenta sus
ideales de: a) Democracia, como sistema de vida., b) Nacionai.
Atendiendo nuestros problemas, el aprovechamienfo de los recursos,
defensa de la independencia politica y economia y al acrecentamiento
de nuestra cultura., c) Contribuird a la mejor convivencia humana, a la
dignidad personal y a la integridad de la familia, a los ideales de
fraternidad e igualdad de derecho de todos los hombres, evitando

priviteglos de raza, religién o sexo.

III El ejecutivo Federal determinara planes y programas de
educacion pre-escolar, primaria, secundaria y normai considerando la

opinién de diversos sectores sociales.

% g E.P. Articule 3° constitucional v Ley General de Educacién . Méxice 1993
Pap. 27.
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1V Toda la educacion que imparta el Estado sera gratuita.

Vv Promovera todos los tipos y modalidades educativos, apoyara
la investigaciéon cientifica y tecnologica vy alentara la difusién de

nuestra cultura.

VI Los particulares podran impartir educacién en todos sus tipos
y modalidades en los terminos que establezca la ley, con las mismos

fines y criterios del Estado y con previa autorizacion.

VIl Las universidades que sean auténomas, tendran facultad vy

obligacién de gobernarse a si mismas.

viII E! congreso de la Unién para unificar y coordinar la

educacién expedira las leyes necesarias.

En 1917, cuando el Constituyente establecio la obligatoriedad de
la primaria en los términos del Articuio 31 se genero un gran avance a
la obra educativa, aun cuando parecia remota la posibilidad de ofrecer
la primaria a toda la poblacién, su rango constitucional obligatorio
comprometié¢ el esfuerzo de maestros, padres de familia ¥y
auforidades. Durante siete décadas y bajo este mandato
constitucional la escolaridad promedio pasé de 1 a mas de 6 grados y
se redujo el analfabetismo del 70% al 12%, hoy en dia uno de cada 3
mexicanos estd en la escuela, uno de cada 5 egresados de primaria
contintia la secundaria. "Grandes han sido los logros educativos, pero
exlste tamblén plena conclencia de i05 rezagos y nuevos retos". ¥ Aun
hay nifios sin acceder a la primaria y otros que han desertado en el
camino, existe una evidencia empirica que comprueba que la
educacion pre-escolar, reduce Ia reprobacion y desercién de Ia

2 g E.P. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacién Pablica, Pag. 16.
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primaria, pero no podemos cerrar los ojes ante situaciones que se dan
en la institucion pre-escolar, que cuestionan la gratuidad de este nivel
educativo, el estado se limita a cubrir salarios de los maestros pero
;quién cubre gastos adicionales requerides en los planteies pre-
escolares, como mantenimiento de los edificlos, materiales escolares,
alimentacién, ropa, calzade {(uniformes escolares especiales gque sg

requleren para asistir al jardin de nifos?.

Fstos requerimientos para asistir a este nivel, constituye un
limitante tan dificil de vencer para gran nimero de padres de familia
mexicanos que se ven en la necesidad de retirar a sus hijos del jardin

de nifios o simplemente no inscribirios.

Se pugna para incorporar en ia GConstiitucion la obligatoriedad del
Estado de impartir educacion pre-escolar, ya que ésta es considerada

muy importante para el desarrollo de las facultades del individuc.

En la actualidad el progreso educativoe ha tenido gran merito, ya
que el gobierno de la Republica tiene un grande e inquebrantable
compromiso con la educacién, varias de las reformas al Articulo 3°
Constitucional fortalecen la importancia social que realiza la escuela
publica, pero el gobierno de la republica debera dar mayor realce a su
politica educativa, asi como proporcionar mayor apoyo a las
instituciones educativas para que asi la educacion realmente sea

gratuita y obligatoria.

D. Ley General de Educacion

Después de conocer los derechos y obligaciones marcados en el

Articulo 3° Constitucional, es de suma importancia conocer o



establecido en la Ley General de Educacién, gue se encarga de
regular la educacién impartida por el Estado comprendiendo los
tipos: elemental, medio y superior en sus modalidades escolares

y extraescolares.

El Sistema Educativo Nacional, comprende tambien la
educacién especial y otros tipos de modalidad que se imparta
segun las necesidades educativas de la poblacién y las

caracteristicas particulares de los grupos que ta integran.

Promueve el desarrollo arménico de la personalidad y el
ejercicio de las capacidades humanas de crear y fortalecer la
conciencia de la nacionalidad, proteger y acrecentar los bienes
y vajores vy hacerios sucesibles a la colectividad, ya que todos
ios habitantes del pals tienen las mismas oportunidades de

acceso al sistema educativo.

El fin primordial del proceso educativo es la formacion del
educando para que logre el desarrollo arménico de su
personalidad, en el proceso educativo debe asegurarse la
participacién activa del educando, estimulando su iniciativa y su

espiritu creador, asi como su responsabilidad social.

El Articulo 3° Constitucional y ia Ley General de Educacidon
se consideran de gran importancia porque en ellos se plasma la
filosofia de la educacion que todo docente debe cenpocer para
orientar su practica educativa, por ello se citan en esta

propuesta.
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E. Modernizacién Educativa

Debido a la serie de cambios politicos, econémicos, sociales y
educativos que ha surgido el pals, surge un modelo educativo al cual
se le ha denominado “Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacion Basica”, para cumplir cabaimente con el Articulo 3°
Constitucional cuyo mandato es proporcionar mayor cobertura, una
mejoria constante de calidad educativa, partiendo de la obligatoriedad
y el caracter laico y gratuito de la impartida por el Estado y con

sustento en el progreso cientifico.

El objetivo: ofrecer una educacion pre-escolar de calldad a todos
los nifios que la demanden, con la que desarrollen y fortalezcan la
identidad nacional y los valores culturales desde los primeros afios de
escuela, estimular el desarrolio del nifio con pedagogias acordes a

sus caracteristicas y necesidades.

Para reorganizar el sistema educativo se considera indispensable
consolidar un federalismo educativo y promover la participacién social
en beneficio de la educacién a través de una normatividad aplicada en
todo el territorio mexicano, asegurando asi el caracter nacional de [a

educacién.

Las principales acciones: generalizar la educacién pre-escolar
implementar nuevos modelos educativos, se ha disefiado un programa
nuevo cuyas caracteristicas ofrecen una mejor articulacién con los
siguientes ciclos escolares. Tomando en cuenta la idiosincrasia del
nifio mexicano, considera las necesidades particulares de cada region,

responde a los requerimientos socio culturales del pals.
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Otras acciones también importantes son: supervisar el
cumplimiento de la normatividad, elaborar y distribuir oportunamente
recursos y apoyos didacticos, acordes con las normas pedagoégicas de

esta modernizaciéon.

La modernizacion educativa en el nivel pre-escolar proporciona al
docente nuevos planes y programas, en los que se puede apoyar para
realizar las acciones educativas conjuntamente con los nifios, para asi

fortalecer los valores culturales y su identidad nacional.

F. Programa de Educacién Preescolar

Deniro de las transformaciones politicas, econdmicas y sociales,
en México surge la modernizacion educativa que, conjuntamente con el
Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa, surge el Programa
de Educacién Pre-escolar 1992. El cual tomando en cuenta las
caracteristicas proplas del nific de esta edad lo sitda como centro del

proceso educativo.

Con este programa, se pretende que el nifio sea critico,

reflexivo, analitico y capaz de resolver los problemas que se le
presenten en su vida cotidiana, para asi lograr paulatinamente su
autonomia mediante el favorecimiento de su desarrolio en las areas

afectiva, social, psicomotora y cognitiva.

Los objetivos de este programa son.
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Que el nifio desarrolle:

sy autonomia e identidad personal, reguisito indispensable
para que progresivamenie se reconozca en su identidad
cultural ¥y nacional.

— Formas sensibles de relacion con la naturaleza que lo
preparen para el cuidado de la vida en sus diversas
manifestaciones.

—_Su socializacion a través del trabajo grupal y Ia
cooperacién con otros niffos y adultes.

— Formas de expresion creativas a traves dei lenguaje, de su
pensamientos y de su cuerpo, lo cual permitira adquirir
aprendizajes formales.

—_Un acercamiento sensible a los distintos campos de! arte y
ja cultura, expresandose por medio de diversos materiales

y téenicas™

El programa estd basado en el principio de globalizacidon y se
realiza mediante la estructura metodolégica de proyectos, consistente
en planear juegos y actividades, que respondan a las necesidades del
desarrollo integral del nifio, dichos proyectos se desarrollan en base
al interés de los nifios respecto a una pregunta, problema o

realizacion de alguna actividad de la vida cotidiana del nifio.

Los proyectos presentan diferentes etapas: surgimiento,
elecciéon, realizacion, términoc y evaluacion y tienen las siguientes

caracteristicas:

— Es coherente con el principio de globalizacion.

% g E.P. Programas d¢ Educacion Pre-escolar, México 1992, Pédg. 16
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— Reconoce y promueve el juego y la creatividad.
__Se fundamenta en ia experiencia de ios nifios.

— Favorece la cooperacion.

— Propicia la organizacién de juegos y actividades.®

Para que se atienda el desarrollo integral del nifio en forma
global el P.E.P. 82 propone los bloques de juegos y actividades que
como su nombre lo indica, son conjunto de juegos y actividades que al
realizarse favorece el desarrolio del nifio y son:

Bloque de juegos y actividades de sensibilidad y expresién artistica.
— Bloque de juegos y actividades de psicomotricidad.
— Bloque de juegos y actividades de refacion con la naturaleza.

— Bloque de Jjuegos y actividades de lenguaje oral, lectura Yy

escritura.

— Bloque de juegos y actividades de matematica.

Tomando en cuenta el problema de matematicas planteado y su
relaciéon con el programa y las actividades que propone, este bloque
permite que el nifio pueda establecer diferentes tipos de relaciones
entre personas, objetos y situaciones en su entorno, realizar acciones
que le presenten posibilidad de resolver problemas, que impliquen el
desarrollo de su pensamiento légico asi como interpretar la realidad y

comprender una forma de lenguaje.

El acceso a conceptos matemdlicos requiere de un
largo proceso de abstraccién de noclones basicas,
debido a esto en pre-escolar se otorga especial
importancia a las primeras estruciuras conceptuales

29 S.FE.P. Bloques de jucpos y actividades en ¢l desarrollo de los proyectos ¢n ¢l
Jardin de¢ nifios. Pég. 85
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clasificacion y seriacion, las que al sintetizarse
. . 30
consolidan el concepto de numero.

Constantemente los bloques de juegos Yy actividades se
favorecen vinculandose segun lo requiera el desarrollo del niffo dicho

esto sin contradecir el principio de globalizacién.

La educadora tratara de propiciar actividades, facilitara
materiales diversos e interesantes para que puedan ser manejados Yy
transformados por los nifios, propiciara el razonamiento légico de
ellos al plantearle conflictos, para Qque resuelva problemas
*aprovechara el interés espontaneo de los nifios en cualquier

oportunidad de la vida cotidiana”.®

G. Contexto Institucional

L Aspecto administrativo.

El jardin de nifilos donde se presenta el problema antes
mencionado,lleva el nombre de la que fuera madre de Don Miguel
Hidalgo y costilla "Ana Maria Gallega®. Con clave estatal Ne. 1003 ¥y
clave Federal O0BEJNO115Z perteneciente a la Zona Escolar 33. Esta
ubicado en la Plaza de las Américas s/n en la Unidad Chihuahua. Es
de organizacién completa, cuenta con 160 alumnos en seis grupos. El
personal esta integrado por seis educadoras frente a grupo, una
directora técnica, una maestra de educacion musical, un maestro de

educacion fisica y un trabajador manual.

%1 g E.P. Bloques dc jucgos y actividades cn ¢l desarrollo de los proycctos en ¢l
jardin de nifios. Pég. 85

' §.E.P. programa dc Educacién Prcescolar . México 1993 Pig. 46
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El horario de las maestros y la directora es de 8:30 a 13:30.
Las maestras de educacién musical y educacion fisica tienen horas
clase por mes repartidas entre dos o tres jardines de nifios, por lo
que solamente asisten 2 veces por semana, el trabajador manual va

de 7 de la mafiana a 3 de la tarde.

Cada miembro del personal docente cumple con sus obligaciones
administrativas, técnicas, soclales, asl como con las comisiones que

se le asignan.

2. Aspecto Técnico.

— Las educadoras asisten a las orientaciones requeridas que
organiza la Seccién Técnica de Jardines de Nifios del Estado.

__ se forma el consejo Técnico Consultivo Colegiado del jardin con la
activa participacion de todas las educadoras.

__ se realizan reuniones de trabajo colegiado cada 15 dias para
intercambiar experiencias y proponer soluciones a los problemas
que se presentan para ello, previamente se documentan para asi
fundamentar sus opiniones.

— La directora elabora un plan anual de trabajo técnico pedagogico
en el cual se mencionan las actividades a realizar durante el ciclo
escolar referentes a este aspecto.

—_ Las educadoras realizan las planeaciones en base a los proyectos
sugeridos por los nifios segin [a propuesta de trabajo para &l
docente.(P.E.P. 92)

__Las educadoras realizan un seguimiento individual y grupal del

proceso ensefianza aprendizaje del grupo a su cargo a través de

diferentes momentos de evaluacion diagnostica, permanente y final.
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3 Relacién entre los sujetos participantes del proceso

ensefianza aprendizaje.

En este jardin de nifios la relacion maestro-alumno esta basada
en la confianza y la afectividad, todas y cada una de las maestras
mantienen reiacién con sus aiumnos en un mMarco de respeio y carifio

mutuo, los nifios se manifiestan contentos de asistir al jardin de nifies.

Las relaciones entre alumno-alumno generaimente  son
amistosas, ocasionalmente surgen pequefios probiemas entre elfos, en
ocasiones, ios solucionan ellos mismes y en otras piden la intervencién

de la maestra para conciliarse.

Las maestras sostienen a su vez relaciones de respefo hacia los
padres de familia, se les ofrece informacién oportuna de los avances
del proceso enseflanza aprendizaje de sus hijos, frecuentemente se
organizan conferencias de temas variados e interesantes. La mayoria
de las madres de familia de este jardin trabajan fuera de su hogar
dejando a sus hijos al cuidado de sus abuelitas, tanto ellas como las
abuelitas se muestran respetuosos y amigables con las maestras y
manifiestan su deseo de cooperar en todas y cada una de las

actividades que se realizan en el grupo de sus hijos y asi [0 hacen.

La relacién maestra-maesira en este jardin de niflos
indiscutiblemente son inmejorables, todos y cada uno de los miempros
del personal docente se trafan respetuosamente, ayudandose entre Si

intercambian opiniones acerca de su trabajo, se organizan para todas
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y cada unpa de las actividades que se realizan en el plantel, de una
manera espontanea y acorde viéendose todo esto refiejado en el
ambiente agradable que se respira, en el buen desempefio docente y

en el buen funcionamiento del Jardin de Niffos.

4, Aspecto material

El Jardin de Nifics "Ana Maria Gallaga®™ No 1003 es de
construccién reciente, anteriormente funcionaba en casas habitacién
de renta ubicadas en diferentes direcciones debido a que esie jardin
inicié sus labores en el afio de 1936 estando la (litima ubicado en la
Calle Lisboa y Mirador, de ahi pasd al edificio que ocupa actualmente
y que fue construido en el afio de 1979 con la participacidn tripartita
de Gobierno del Estado, C.A.P.C.E., padres de familia y maestiros el
material de construccién del edificio escolar es de block de concreto,

con techos de loza de cemento y pisos de cemento y de ceramica.

Las aulas estan bien iluminadas y ventiladas y cuentan con
mueles suficientes y adecuados a las necesidades propias de este

nivel educativo.

El edificio cuenta con 6 aulas, un salén de usos multiples grande,
una cocina, sanitarlos para niffas y para nifios, una direccién ademas;
cuenta con drenaje, agua potable, tinaco para almacenar agua, un
filtro para potabilizar el agua, luz electrica dentro v fuera de las aulas,
luz mercurial, anexos como; chapoteadero, arenero y juegos infantiles

de metal y de empalizada.
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5 Condicién socic.econdmica

El jardin se encuentra ubicado dentro de la colonia unidad
Chihuahua, el nivel economico esta caracterizado por clase media aita
pero también hay nifics de escasos recursos econdmicos.

La escolaridad de los padres es variable, pero gran parte son
profesionistas, los hay también que sélo tienen primaria o secundaria,

perc son muy pocos.

La mayoria de las casas son de construccion nueva, compuesta
de sala comsdor, cocina uno o des bafos, dos o tres recamaras, patio
y jardin, cuentan con aparatos eléctricos como lavadora, batidora,
licuadora, refrigerador, una o varias televisiones, video casetera,
antena parabdlica, horno de microondas y otros aparatos electricos

modernos.

Las divisiones de los niflos son ir al parque, a la deportiva, al
cine, al circo cuando hay uno en la ciudad, algunos asisten a algun
club deportivo en el cual toman clases de natacién, gimnasia, karate.

La Unidad Chihuahua cuenta con serviclos publices y privados
comunidad: agua potable, drenaje, luz eléctrica, teléfonos puoblicos y
privados, clinicas de especlalldades vy consuliorios médicos, escuelas
primaria y secundaria publicas y particulares, restauranies, centros
comerciales, mueblertas, vigilancia policlaca, pequefios comercios,
parques, jardines y transporte publiica. Como puede verse, Ia
comunidad cuenta con innumerables servicios publices v privados vy
siendo este contexto donde se reaiiza ia préactica docenie, se
considera que todo esto resulta favorecedor de dicha practica, pues el
docente puede utilizarlo, implementando diversidad de experiencias
que resulten favorecedoras dej proceso enseffanza aprendlzaje.
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IV CAPITULG

ESTRATEGIAS METODOLOGICO DIDACTICAS

A. Presentacidén

La corriente psicogenética en que se sustenta este trabajo,
afirma que es el propio nifio quien construye su conocimiento mediante
las acciones y reflexiones que hace sobre toda clase de abjelos a su
alcance, lo cual le permite llegar a sistema de pensamiento mas

elaborados y al desarrollo de su inteligencia.

La relacion que se da enire el objeto de conocimiento y el sujeto

cognoscente es bidireccional y el sujeto (nifio) es aclivo.

Las actividades constituyen la accién mental, fisica y afectiva
de! nifto, en ella utiliza su inteligencia, habilidades, coordinacién,
conocimientos previos, imaginacion, creatividad, razonamiento ¥y

refiexion.

Las estrategias que aqui se presentan, consisten en juegos y
actividades para desarroliar con los nifos, surgen del trabajo
cotidiano del grupo, partiendo éstas del interes y necesidades de los
pequefios, quienes tienen formas propias de aprender y expresarse,
gustan de conocer, investigar y descubrir el mundo gque les rodea. En
cada una de ellas se marca un objetivo, se mencionan los materiales o
recursos que se necesitan para su realizacién, también se describe

prevemente el desarrollo o procedimiento a seguir, sin olvidar su



evaluacion, la que se realiza mediante la observacion directa de la

.......... 3,

educadora y el cuestionamiento hacia los nifos.

En esta propuesta se aborda una situacion problematica
presentada en el aula escolar relacionada con la preoperacion iégica
matematica de la clasificacién. Ante dicha problematica, el docente
responde con propuestas alternativas metodolégico didacticas que

posiblemente den una soluclén al problema planteado.

Estrategia # 1

LOS AMIGOS DE CENICIENTA

Objetivo:
Propiciar la reflexién en los nifios, sobre las semejanzas Yy

diferencias entre objetos.

Materlales:
semillas variadas como. Lenteja, frijol, girasol, chabacano,

garbanzb, botes o frascos y carteras de huevo vacios.

Tiempo:
El necesario.

Desarrollo:
Después de contar o leer el cuento de Cenicienta, ia educadora

mostrara a los nifios, frascos con semillas diferentes, comentaran
sobre la forma, color y nombre de las mismas, se distribuyen en
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tantos botes o frascos como nifios sean y 2 cada uno se e

proporciona un bote con semilias diferentes y una cajita de huevs
vacia, luego se recuerda la parte del cuento en que los amigos de

Cenicienta le ayudaron a recoger las semillas del suelo y a
clasificartas para que ella pudiera asistir al baile del principe y se
invita a los nifios a hacer lo mismo que los citados amigos, se les dice

pon junto lo que va junto o pon junto lo que se parece.

Evaluacion:

La educadora observa la actividad vy cuando los nifios han

A

terminado les pregunta, ¢Por que acomodaste asi las semilias?

; Fudieras hacerlo de otra manera’?.

Estrategia # 2

DULCE MEMORAMA

Objetivo:
Propiciar que el nifio descubra las caracteristicas de los objetos

y partiendo de esto, formar pares.

Materlales:

Duices con semejanzas y diferencias marcadas, suficientes ejem:
dos chicles, dos tamarindos, dos chocolates, dos gomitas, dos
muelas, dos ticos, dos mazapanes, dos pelones, dos bombones, dos
cojines, dos natillas, dos barrilitos, dos tarugos, dos mentas y varios

vasos desechables no transparentes.
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Tiempo:

El requerido.

Desarrollie;

Se acomodan los niflos y educadora sentados en el suelo
formando un circulo, la educadora mostrara a ios nifios ios diferentes
dulces y les pedird que los observen y reconozcan por su nombre, se
les invita a jugar con ellos buscandoies a cada uno un compaiflero o
par, se colocan los dulces en el suelo en varias hileras y se sugiere a
jos nifios que observen en qué lugar quedd cada dulce y su compaifiero
o par, luego se procede a tapar cada dulce con un vaso colocandoio
con la abertura hacia abajo, uno de los nifios iniciara el juego teniendo
la oportunidad de levantar dos vasos, si con ello encuentra un par de
dulces iguales, se quedara con ellos y podra seguir levantando dos
vasos mas, quedandose con todos los pares de dulces que encuenire,
hasta que al levantar dos vasos |os dulces escondidos no seah par,
cuando esto suceda cedera el turno al nifio sentado a su derecha,
quien tendrd las mismas oportunidades que el primero, Yy asi

sucesivamente hasta que no haya mas dulces por destapar.

Evaluaclén:

Gurante el desarrollo dei juego la educadora hard pregunias
ocasionales a los nifios como: ;son iguales las figuras que encontrd
su compafiero?, ;se parecen en algo?, ;puede formarse un para con
ellas?. Cuando ya no hay dulces en el centro dej circulo la educadora
dira a los niffios que junten cada dulce con su par o compaitere, cada
hifio dira cuantos pares logré juntar y quien tenga mas pares sera ei

ganador.
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Estrategia # 3

JUGUEMOS A VENDER ROPA

Objetive:
Favorecer la actividad clasificatoria de un uhiverso con

diferentes criterios.

Materiales:
ropa de todo tipo, de hombre, mujer, nific, nifia, bebé, de

verano, invierno, grande, chica, ganchos, percheros, mesas, estantes.

Tiempo:
Mientras dure el interés de los nifios.

Desarrollo:

se pide a los niffos que observen las iferentes prendas de 7opa
que trajeron de sus casas y se les cuestiona jque son’, donde se
ponen?, ;cuando se usan?, ;se parecen?, ;en qué se parecen?,
;como podemos acomodarlos?. Se confrontan las respuestas que
den, se-eligen criterios clasificatorios dados por ellos y se forman
equipos de 4 ¢ 5 niffos cada uno, que se encargaran de seleccionar la
ropa segin el criterio elegido, una vez hecho esto enire los niflos del

equipo decidiran como acomodarla para jugar a venderia.

Evaluacion:
Una vez que acomodaron la ropa con los criterios elegidos, la
educadora pregunta a los nifios jpuede acomodarse de otra manera?

y observara los nuevos criterios clasificatorios que utilicen.
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Estrategia #4

COMPARTIENDO TESOROS

Ohjetivo:
Propiciar que el nifio descubra ta relacién entre clases de

objetos.

Materiales:
Objetos diferentes recolectados por los nifios, ias diferentes

areas de trabajo existentes en el salon.

Tlempo:

El necesarlo.

Desarrollo:

Se platica con fos nifios del grupo para proponeries la actividad.
Se comenta sobre las diferentes opiniones que ellos expresen sobre
cosas posibles de recolectar gque consideran tesoros, se discuten ias
opiniones y se establecen reglas. Posteriormente se organizan por
equipos de 4 6 5 niffos y se nombra un jefe para cada equipo (este
debe ser elegido por los niffos), apoyado por la educadora indicara la
salida a recolectar les tesores al parque cercane al jardin de nifios,
buscaran con un limite de tiempo (quizd 15 o 20 minutos) que se
aprovechara para coleccionar todos los materiales que consideren

valiosos.

m

n una bolsa de plastice gque portard uno de 16s mien bros

integrantes del equipo ejemplo: piedras, fichas, palos, semillas de
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arboles, hojas, caracoles, etc. Al término del tiempo la educadora
avisa a los jefes para regresar al salon donde sacan los materiales
recolectados. Cada equipo los acomoda, los clasifica ¥ decide en que
area del salon los colocara, después de hacer esto todos jos equipos
exponen ante el grupo sus clasificaciones, el por qué agruparon de tal
o cual manera, finalmente decidiran si algun grupo clasificado puede
unirse o integrarse a otro grupo que hiciera otro equipo y colocaran

todo en las areas de trabajo elegidas.

Evaluacion:

Después de que cada equipo acomoddé los materiales segun
criterio elegidos por sus integrantes, la educadora los cuestionara
ipor qué acomodaron asl sus tesoros?, gpor qué esto quedd fuera?,
;en qué area puedes acomodar cada grupo?

Cuando se rednen todos los nifios preguntara: ;los materiales de
este grupo pueden juntarse con otro grupo?, jpueden hacer un solo
grupo con los pequefios grupos de los equiposi, ipuede acomodarse
en otra area?, ;por qué si?, ;por qué no?.

Estrategia # 5

LQUE TRAES PUESTO?

Objetivo:
Encontrar semejanzas y diferenclas entre las prendas de ropa
persohales y de los compafieros.

Materlales:

Las prendas de ropa que portan los nlfios.
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Tiempo:

ei suficiente, mientras dure el interés dei nifio
Desarrollo:

Se pide a los nifios observar y describir su vestimenta y la de
sus compafieros y que expresen las semejanzas y diferencias enire
estas prendas, se les invita a jugar, se canta el coro ;jqué traes
puesto?, dando oOrdenes diferentes a ejecutar (aplaudir, pararse,
sentarse, darse vuelta, hincarse, quienes traigan determinada prenda
como: vestido, falda, blusa, tenis, short, saco, botas, esto se realiza
varias veces y los nifios eligiran y mencionaran la consigna que se
menciona, cuando ya los hacen varias veces, puede aumentarse a la
orden que se da, una consignas, asi atendera a dos criterios
clasificatorios, por ejemplo: si tres puesta falda roja, si traes puesios
tenis blancos, si traes pueste pantalén azul, si traes puesta
pantalonera roja, efc.

Evaluacion:

La educadora participard en &l juego y en el desarrolio de ésle
observara las reacciones de los nifios, preguntarda jquién se
equivocd?, jpor qué se equivoco?.

Estrategia # 6

ACOMODEMOS LOS MATERIALES DEL AREA DE
CONSTRUCCION

Ob]jetivo:

Propiciar en el nifio el descubrimiento de los atributos de los

objetos.
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Materiales:

iateriales de construccién diferentes, existenies en el saion vy
otros mas de rehuso, bloques de madera, y plastico, tapas de plastico
de diferentes colores, palos pintados de diferente coior, fichas, cajas

de diferentes tamafios, canastas.

Tiempo:

el necesario

Desarrolio:

Se invita a los nifios a ordenar los materiales de esta area de
trabajo, se les cuestiona sobre la manera en que se podria hacer para
que quede junto lo que va junto cuando lo deciden se procede a

hacerlo.

Evaiuacion:
Una vez acomodados los materiaies, la educadora cuestiona a
los nifos spor qué los acomodaste asi?, jcon este grupo de objetos

puedes hacer mas grupifos?.

Estrategia # 7

ENSALADA DE LONCHERAS

Objetlvo:
Propiciar que el nifio encuentre atributos varios en los objetos y

estabilezca diferentes criterios a clasificar.
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Materiales:
Loncheras de los niflos, grabadora, un casette con misica

grabada, una pelota.

Tiempo:

1

Ei necesario mientras dure el interés de 1os mnos.

Desarrollo:

Los nifios formaran un circulo, cada uno de ellos muestra su
loiichera y la describe, en seguida se colocan las loncheras en el
centro del circulo, pidiendo a los nifios que fas acomoden, en
montones las que van juntas, luego se mezclan toedos los grupos de
loncheras como una ensalada, posteriormente se pasan una pelota
mientras se escucha musica, cuando dicha musica se deja de
escuchar, el nifio que se quedé con la pelota dice una consigna con un
criterio clasificatorio comunidad: loncheras de plastico aqui, los nifios
que su lonchera es asi la toman del centro y la colocan en el lugar que
dijo su compafero.

Evaluaclon:
Este juego se repite varias veces y los nifios eligiran la consigina

por algun criterio como: color, forma, tamafio, material que estd hecha
etc.

Estrategia # 8

ADIVINA ADIVINADOR

Objetlivo:

propiciar que el nilo descubra propiedades en los objetos y
establezca la pertenencia de objetos en una clase de un universo.
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Materiales:

una caja grande de cartén, grupos de objetos con pertinencia a
una clase determinada como: grupo de frutas, grupo de articulos de
aseo, grupo de articulos escolares, grupo de juguetes, grupo de

herramientas.

Tiempo:

El necesario

Desarroilo:

Después de haber agrupado los diferentes objetos en varios
conjuntos, se Introduce uno de ellos en la caja, se invita a un nifio a
tomar un objeto de los ahi puestos pero sin sacario para que no lo
vean sus compafieros, dira las propledades de dicho objeto hasta que
algun nifio adivine qué es, quien acierte pasara, tomara y describira
otro de los objetos de la caja, cuando se haya hecho esto tres o
cuatro veces, se introduce en la caja otro grupo de objetos, luego
otro, asf hasta tener dentro de la caja varlos grupos de objetos de las
diferentes clases mostradas al inicio, y se repite el juego varias

veces.
Evaluaclon:

Durante el desarrollo del juego, la educadora preguntara al nifio

que describe el objeto ;qué es, fruta, herramienta, juguete etc.?
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Estrategia # 9

VAMONOS DE DiA DE CAMPO

Objetlvo:
Favorecer el reconocimienteo de las caracteristicas de los

objetos y partiendo de ellas formar conjuntos.

Materiales:
Pelotas, cuerdas, aros, cubetas y palitas de piastico, refrigerio,
ropa, traje de bafo, toalla, articulos de aseo, articulos de primeros

auxilios, cuatro cajas grandes.

Desarrollo:
En esta actividad se cuenta con la valiosa participacion de las

madres de familia.

Primero se organiza e} paseo con los nifios, se discute sobre las
diferentes opiniones acerca de los objetos que se llevara al campo, se
anotan las sugerencias que los nifios dan y se cuestiona respecto a
ellas: jqué quieren llevar de comer?, ipudiéramos llevar cosas del
salén?, ;qué otras cosas necesitamos?, ;jcémo las vamos a llevar? En
seguida se prosigue a recolectar objetos del salon que se llevaran, se
presentan cajas grandes y se cuestiona ;podemos poner lo que han

reunido en las cajas?, sen una sola?, ;qué podemos poner en las
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otras cajas?, se confrontan opiniornes acerca de esto y se decide

entre todos, como se realizara el dia siguiente.

Por la mafiana se recordara sobre la manera de acomodar todo
lo que traeran y se procedera a hacerlo.

Evaluacion:

Una vez acomodado todo, la educadora preguntara jpor quée
acomodaron esto asi?, jseria posible acomodario de otra manera?,
;spor qué si o por gue no?, sesto va en esta caja?, iquién io dijo?.
; Podemos poner en la caja destinada para los juguetes el refrigerio?,
;podemos poner las cosas de la caja de la comida en grupos
pequefios?

Estrategia # 10

HAGAMOS UN PASTEL

Objetivo:

Favorecer en el nifio la pertenencia inclusiva.

Matertales:
Harina, leche, huevos, azicar, mantequilla, crema de leche,
cocoa, levadura, nueces, pasas, coco, chiles, frijol crudo, salsa de

tomate catsup, mostaza, una canasta.

Tlempo:

Fl requerido por la actividad.
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Desarrollo:

Se pregunta a los nifios si han visto cémo se hace un pastei, y
qué se necesita para ello, pediries que nombren [os ingredientes
necesarios, luego se procede a mostrarles todos los ingredientes que
se mencionaron al principio y que la educadora tiene reunidos con
anterioridad, se invita a un nifio gue quiera colocar los ingredientes

necesarios en una canasta y se hace con la colaboracion del grupo.

Evaluacion:

al concluir la actividad, se cuestiona al nifio sobre los
ingredientes que quedaron fuera de la canasta preguntandoles:
ipedemos poner chile en la canasta de los ingredientes del pastel?,
;por qué no?, jpor qué si?, jpodemos incluir estos otros materiales e
ingredientes en la lista de lo que vamos a comprar para hacer un
pastel?, ;qué otros ingredientes que no tenemos aqui podemos poner

a un pastel?

Estrategia # 11

ELABOREMOS UN ALBUM FAMILIAR

Objetivo:
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Propiciar criterios ciasificatorios variado

colecciones mayores y de subconjuntos.

Materiales:

Fotografias familiares, individuales, cartoncillo, pegamento,

listén.
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Tlempo:

Ei necesario

Desarrollo:

Se propone a los nifios la actividad para lo que se les pide traer
una foto de ellos cuando pequefios, una vez gue ia tienen la muestran
a sus compafieros y cada niflo relata algo referente a dicha foto
ejemplo: qué edad tenia, quién se la tomg, qué le platica su madre de
cuando era pequefiito o bebé. Etc. Posteriormente cada nific coloca
su fotografia en una cartulina la cual se coloca a la vista de todos, se
pone a consideracién del grupo traer mas fotos pero aphora de ios
miembres de la familia, cuande las traen se sigue el mismo
prccedimiento pero esta vez cada nifio dira el parentesco que los une
con cada persona de las fotos. Una vez presentados, se les pregunta
Jcomo podemos acomodarlos?, Se confrontan opiniones y se
establecen criterios para agruparios seglin lo decidan los ninos
ejemplo: en una cartulina los hombrees, en otra las mujeres, o en una
cartulina los adultos en otra los nifios, una vez realizado esto se invita
a los nifos a elaborar un album familiar para esto cada nifio tomara
las fotos de su familia del lugar en que antes las habia puesto Yy

procedera a acomodarias mediante criterios individuales.

Evaluacion:

Durante el desarrollo de esta actividad !a educadora cuestionara:
;como podemos acomodar todas las fotos?, spodemos hacer grupos?,
;jcomo?. La educadora cuestionara al nifio sobre ei por qué acomodd
de tal o cual manera las fotos, preguntara ;jpodrias acomodarlas de
otra manera?, ;puedes hacer un sélo grupo?, jpuedes hacer grupos

mas pequefios?, squiénes son ellos?
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Estrategia # 12

DESDE MUY LEJOS VENGO A COMPRAR

Objetivo:
Propiciar en el nifio la pertenencia inclusiva a uil grupo o clase

Materlales:
Recursos humanos: nifios, educadora.

Tiempo:
El necesario mientras dure el interés de los nifios.

Desarrolio:

Un nifio del grupo se aleja, los deméas se sientan en hilera y
eligen qué nombre llevaran: de frutas, juguetes, animales, ropa. Se
elige a otro nifio que sera el vendedor, cuando ya han elegido un
nombre que llevara cada uno llega el primer nifio a comprar y dice,
desde muy lejos vengo a comprar en esta tienda ;Qué es io que usied
vende?, el nifio vendedor responde mencionando la clase de objetos
que se eligié, el primer nifio empieza a pedir objetos segin la clase
seflalada que ahli se vende, si ningun nifio eligié lo que pide, el
vendedor, dice, no lo hay, el comprador pide de nuevo y cuando sl
hay lo que pide, pide el precic y paga al vendedor, el nifio que se
puso el nombre del objeto elegido por el comprador, corre hasta ser
atrapado por él, sigue el juego repitiéndose varias veces Yy
cambiandose los roles de vendedor, comprador.

Evaluacion:
Durante el desarroilo del juego ia educadora observara a ios

niffios, asi podra darse cuenta si elige nombres segun la clase o grupo
elegldo.
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CONCLUSIONES

A lo largo de este trabajo, se ha mencionado la funcion principal
de ilas matematicas, que es desarrollar el pensamiento l6gico del nifio,
también se presenta el enfoque tedrico que sustenta esta propuesta,
se haba de la forma como el nifio construye su conocimiento, sus
etapas de desarrollo y el papel que desempefia el docente en dicho

proceso de construccion.

Con las estrategias presentadas se propone propiciar la
reflexion y busqueda de soluciéon a probiemas que se les presentan a
los niflos en el desarrollo de estos juegos y actividades mismas que
surgen del interés y necesidades de los pequefios dentro de la
realizacion de algun proyecto de trabajo, mediante dichas estrategias
el nifio puede Illegar a establecer relaciones entre objetos vy

situaciones de su entorno.

Se sugiere que los materiales que se utilicen en el desarrollo de
las estrategias sean variados, interesantes con propiedades diversas
entre ellas, no necesariamente costosos, se recomienda la utilizacion
de materiales reciclables, ya modificado o elaborado por ellos
mismos, pues se ha podido observar que les tienen mayor aprecio y

les proporciona gran orgulio.

Se espera que este trabajo en toda su extension sea de utilidad
a otras educadoras en su desempefio docente, que su contenido sea
de facil comprension, se percaten que las estrategias que se
mencionan, solamente son un pequefio nimero de las muchas que se

pueden implementar con la creatividad y entusiasmo que cada una de



ellas caracteriza, y que constifuya una invitacion a la reflexion sobre

su docencia.
Se considera que con ia aplicacién de las estrategias que aqui

se presentan, pueden lograrse paulatinamente los objetivos planteadaos

al inicio del trabajo.

70



BIBLIOGRAFIA

ARROYO de Yashine. Margarita. Programa de Pducacién Preescolar.
Libro 1 Ed. S.E.P. 119 p.

C.|.D.E.P. Tiempo de Parvulos una remembranza. Chihuahua Chih.
1993. 27 p.

LABINOWICZ Ed. Introduccién a Piaget. Fondo  Educativo
Interamericano. México 1986. 309 p

PIAJET Jean. Problemas de Psicologia Genética. Ariel, 4° edicion
Espafia, 1980. 196 p.

S E.P. La evaluacion en el Jardin de Nifios. México 1983. 45 p.

S.E.P. Blogues de juegos y actividades en el desarrolio de los
proyectos en el jardin de nifios . México. 1992. 90 p.

S.E.P. Ariculo Tercero Constitucional v Ley General de Educacion
México. 1993. 94 p.

S.E.P. Programa de Educacién Preescolar. México. 1892. 90 p.

S.E.P. Evolucién Histérica de la Educacién Preescolar a partir de la
crecion de la S.E.P. México 1992. 229 p.

S E.P. Guja didactica para orientar el desarrolio del lenguaje oral ¥
“escrito en el nivel preescolar. México. 1890. 121 p.

U.S.T.E.P. Preoperaciones l6gico matematicas. México Chihuahua
Chih. Enero 1992, 33 p.

U.P.N. Antologia. La matematica en la escuela ll. México. 1995.
330. p

U.P.N. Antologia. El método experimental en la enseflanza de las
GCiencias Naturales. México. 1954, 272 p.

U.P.N. Antologia. La matematica en la escueia I. México. 1995.
227 p.




U.P.N.

U.P.N.

U.P.N.

U.P.N.

Antologia. Sociedad y trabajo de los sujetos en el proceso de
ensefianza aprendizaje. México 1983, 443 p.

Antologia. _Politica Educativa. México. 1993. 335 p.

Antologia. Desarrolio del nifio y aprendizaje escolar. México
1990. 366 p.

Antologia Teorias de aprendizaje. México. 1987. 450 p.

72



