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INTRODUCCION

Uno de los objetivos en materia educativa, planteados actualmente
por el Estado Mexicano, es el de elevar la calidad de la educacion, objetivo
por cierto nada sencillo, si se toma en cuenta la problemética que hay que

enfrentar.

Hoy en dia, a pesar de que en el discurso se enaltece la participacion
de los alumnos en el proceso ensefanza-aprendizaje, en la préctica diaria el
maestro es considerado como el sujeto mas importante, ya que en él recae
la responsabilidad de que sus alumnos “aprendan” los contenidos que
marcan los planes y programas oficiales. Asi, por ejemplo, cuando se
plantea cémo elevar el aprovechamiento escolar, es al maestro a quien se le
atribuye una gran parte de los logros; es decir es él quien debe lograr que
sus alumnos dominen un porcentaje alto de conocimientos, habilidades y
destrezas que posibiliten a los alumnos abordar de manera eficiente los
contenidos de dichos planes y programas. En este sentido y por ser una

realidad del proceso educativo, es de suma importancia que los maestros



posean elementos tedricos y practicos, para que estén en posibilidades de
plantear estrategias de aprendizaje bien fundamentadas y apegadas a su
realidad; también para que puedan implementarlas en su practica diaria al
interior y exterior del salén de clases, con el fin de lograr un mejor

aprovechamiento en sus alumnos.

Dichas estrategias deberan considerar, entre otros, algunos aspectos
importantes tales como: las caracteristicas cognoscitivas de los alumnos, la
normatividad de la educacidn, el nivel socioeconémico de la comunidad, los
materiales de apoyo con los que cuenta la escuela y aspectos tedricos,
algunos de los cuales el presente trabajo pretende abordar de una manera

clara y sencilla.

Para una mejor descripcion y presentacién de los contenidos a tratar,

el trabajo fue dividido en cuatro capitulos.

En el primero se hace mencion del planteamiento del problema; la
justificacién que motivé la realizacion del presente trabajo y los objetivos
que se pretenden lograr con la aplicacion practica de las estrategias

pedagdgicas que se proponen.



En el segundo capitulo se mencionan algunos aspectos tedricos que
fundamentan este trabajo, todos ellos bajo la dptica de la teoria
psicogenética de Jean Piaget, la cual se estimé como la mas conveniente,
debido a que plantea el respeto al desarrollo cognitivo del nifio dentro de
un ambiente de libertad, todo lo cual produce un desarrollo arménico del

quehacer educativo.

En el tercero se establecen algunos aspectos normativos de la
educacién en México, como el Articulo Tercero Constitucional, los planes y
programas de estudio, la ley General de Educacién y otros. Ademas, se
plantea el contexto social en el que estd inmersa la problemitica de esta

propuesta.

En el cuarto capitulo se sugieren las estrategias metodoldgicas que se
creyeron como las méas adecuadas para intentar dar solucién al problema

planteado.

En la parte final se mencionan algunas de las conclusiones de este

trabajo y la bibliografia que se utilizoé.



CAPITULO 1

A. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Es comun observar al interior del salon de clases, que algunos
alumnos del cuarto grado de educacién primaria, tienen dificultades para
transferir su ubicacién en el espacio a la ubicacién en una representacion

como la del plano o una carta geogrifica.

Asi, es preocupante el que los alumnos no logren tener los
conocimientos y las habilidades intelectuales necesarias para localizar
ciertos puntos, lugares o regiones geograficas en un mapa, habilidades y
conocimientos que por cierto son algunos de los principales objetivos que
plantean los planes y programas de educacion primaria en la asignatura de
geografia. Esto origina cierta frustracién y un sentimiento de fracaso tanto
en los alumnos como en el mismo maestro, circunstancia que repercute
directamente en el aprovechamiento escolar. En este sentido, es
indispensable que los maestros tengan por lo menos los elementos tedricos
elementales como: conocer el nivel de desarrollo cognoscitivo de sus

alumnos; cédmo construyen los conceptos geograficos; cémo adquieren la



nocién de espacio, y otros que planteados en estrategias pedagdgicas
permitan, al momento de ponerlos en la practica diaria, enfrentar y dar

posibles propuestas de solucion a la problematica ya mencionada.

Por todo lo anterior es que se plantea la siguiente interrogante: ;Qué
situaciones de aprendizaje pueden propiciar que los alumnos del cuarto
grado de educacién primaria de la escuela urbana “Profra. Eva Garrido
Hayne”, del subsistema federalizado, superen las dificultades al momento
de realizar localizaciones geopoliticas de los estados y capitales en un mapa

de la Republica Mexicana?

B. JUSTIFICACION

Esta propuesta surge a raiz de la deteccién de una problemitica que

se presentd al interior del salon de clases en el drea de geografia.

Uno de los contenidos que marcan los planes y programas de la
educacién primaria en el area de geografia para el cuarto grado, es el que

los alumnos reconozcan, identifiquen y localicen la division politica de la
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Republica Mexicana con las capitales de los estados. Por este motivo, se

realizaron algunas actividades con el fin de lograr dicho objetivo.

Posteriormente, a medio curso se realizé una evaluacion en donde se
les pedia a los alumnos que localizaran algunos puntos, lugares y regiones
geogréficos en un mapa de México. Los resultados que se obtuvieron no

fueron satisfactorios.

Para darse una idea de cudles fueron las dificuttades que tuvieron los
nifios al momento de realizar la actividad, se dan los siguientes ejemplos en
donde no pudieron localizar pertinentemente: los estados con los que
colinda el estado de Chihuahua, la capital del pafis, los paises que colindan
con México y algunos otros mas. Todo esto origina un sentimiento de
frustracién tanto a los alumnos como al propio profesor. Por este motivo,
se reflexioné sobre: jen dénde podréin estar las deficiencias u obstaculos
que no permiten al alumno apropiarse del conocimiento o adquirir una
habilidad intelectual, para que realice localizaciones, con eficiencia, de

lugares geograficos en un mapa de la Rept’ablica Mexicana?
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Por todo lo expuesto, surgié la idea de proponer una serie de
estrategias sencilla pero eficaz y que estuviera sustentada en una teoria

constructivista, para tratar de resolver la problematica ya planteada.

C. OBJETIVOS

o Plantear estrategias pedagdgicas para que los alumnos del cuarto grado
de educacién primaria, logren superar sus dificultades al momento de
realizar localizaciones de los estados y sus capitales en una carta

geogrifica de la Republica Mexicana.

 Promover experiencias al interior y exterior de la escuela que desarrollen
las habilidades geogrificas de los alumnos del 4° grado de educacidn

primaria.

¢ Que los alumnos logren representar el espacio que les rodea en un plano

proyectivo.
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o Propiciar que los alumnos representen de una manera concreta,
utilizando materiales sencillos y practicos, un mapa con algunas de sus

caracteristicas.

e Abordar de una manera eficaz y eficiente, algunos contenidos que
plantean los planes y programas del 4° grado de educacién primaria en

la asignatura de geografia.

« Como maestro, adquirir conocimientos minimos, que ayuden a entender
el desarrollo cognitivo de los alumnos y aplicarlos al momento de
plantear estrategias pedagégicas en la materia de geografia, tomando en

cuenta las caracteristicas de los nifios.



CAPITULO II
MARCO TEORICO CONCEPTUAL
A. La Geografia como objeto de conocimiento

Anteriormente, la geografia formaba parte de la historia, la biologia y
de otras ciencias, en donde aquélla se utilizaba como una manera de
ilustrar los asuntos que se estudiaban. Son Ritter y Humboldt quienes por
primera vez separan el conocimiento geografico de la ciencia en general,
para estudiar sus caracteristicas especificas, y le asignan un campo propio y

direcciones concretas a su tratamiento.

Para obtener resultados 6ptimos en la ensefianza de la geografia, se
sugiere que el estudio de esta disciplina sea de lo mas cercano a lo mas
lejano, debido a las caracteristicas del pensamiento concreto del nifio, por
lo que se propone que el alumno inicie el analisis de su lugar natal, ya que
es lo que conoce de una manera précticé y directa. Se procede asi para que
estos conocimientos le sirvan de base para que al momento de ser

informado de regiones remotas, comprenda mejor los elementos de éstas y



14

pueda explicarse cémo son otros lugares préximos o lejanos, pero

(4

diferentes de su propia comunidad; es decir “... el educando debe aprender
primero del mundo que lo rodea, que lo que se le ensena sea practico y

util.” !

Asi, por ejemplo, se propone que el estudio de la geografia se realice
principiando por la comunidad del nifio, continuar con la regidn,
posteriormente con la entidad y asi sucesivamente de conformidad con el
grado escolar que se cursa. En este sentido, los planes y programas de
educacién primaria tratan de respetar el planteamiento anterior, asignando
el conocimiento de la entidad para el tercer grado, el de la Republica
Mexicana para el cuarto grado, América para el quinto grado y el estudio

del mundo para el sexto grado respectivamente.

Por otra parte, segun los planes y programas actuales de educacion
primaria, el criterio esencial para la ensefianza de la geografia, es tomar
como punto de partida y de referencia las regiones naturales, en donde el

relieve, los rios, los climas, etc. se complementan y al mismo tiempo

' VALDEZ, Francisco y VARGAS, Daniel. Didictica de la geografia, en Antologia: Alternativas didécticas en
el campo de lo social. SEP-UPN. Pag 120.
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explican la actividad humana, asi como ésta explica algunos hechos
fisiograficos. La nocién de region natural se conceptualiza como “.. una
porcién de la superficie terrestre en el cual concurren hechos y fenémenos

determinados...”?

Por lo anterior, se recomienda que la ensefianza de la geografia sea
globalizada, ya que en el nifio existe en grado supremo el sincretismo, es
decir, perciben la realidad como una totalidad y tienen dificultades para

comprender las relaciones que pueden existir entre las partes.

Los métodos de la ensefianza de esta materia pueden ser variados; sin
embargo, el éxito en ella depende en gran medida de la explicacién de los
origenes de los hechos y fenémenos del lugar donde vive el nifio, partiendo
de la observacién directa o indirecta y del procedimiento l6gico que el
maestro implemente en las actividades, esto es, inducirlo paso a paso, para
que vaya de lo fécil a lo dificil, de lo simple a lo complejo, de lo cercano a lo
lejano, y asi transportarlo imaginariamente a lugares lejanos similares, con

lo que se facilitara el paso a lo subjetivo.

2 [dem.
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B. Los conceptos y el pensamiento l6gico en geografia

En geografia es de suma importancia la adquisicion de conceptos, los
cuales estdn estrechamente ligados al desarrollo del lenguaje y a las
experiencias de los alumnos con la realidad. En este sentido no basta que a
los alumnos se les dé una definicién formal sobre un aspecto geografico y
que al final quede en puras palabras; es de gran importancia que se les
apoye con la observacion directa o indirecta para que verdaderamente

pueda formarse un concepto geogréfico.

Por un lado, la importancia de los conceptos radica en que
constituyen la base para el desarrollo del pensamiento y por el otro, el que
los conceptos de la geografia y sus relaciones mutuas son el fundamento de

la visién que los gedgrafos tienen del mundo.

A la palabra concepto Norman Graves le ha dado la siguiente
definicion: “..un concepto es basicamente un instrumento de clasificacidon

que permite a la mente estructurar de una manera simplificada,
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centrandose en los atributos esenciales de determinadas experiencias.”® Por
esta razon, los nifios son capaces de aprender rapidamente a distinguir
ciertos aspectos de sus experiencias, como por ejemplo distinguir a un nifio
de una nifa, a un carro de un camidn, etc.; por lo cual adquieren conceptos

de estas experiencias y reaccionan a ellas de una manera muy singular.

En relacién a la geografia, se dice que hay conceptos de diferentes
tipos: aquellos més simples que se usan para describir cosas y objetos (rio,
sol, luna, granja, arbol, etc.) y que se caracterizan porque son cosas que
pueden ser observadas, es decir se pueden tener experiencias directas con
ellas; los conceptos de acontecimientos que no pueden ser observados
directamente en su totalidad y que por lo tanto no se puede tener
experiencia sobre ellos. Otro tipo de conceptos son aquellos que en su
escala son mayores a la escala humana (pafs, continente, mundo, etc.) y
que son dificiles de adquirir debido a su magnitud. Finalmente, aquellos
conceptos que no designan cosas, objetos o acontecimientos, sino que se

refieren a ideas que el hombre ha ido desarrollando a través de los afios,

3 GRAVES, Norman J. Problemas de aprendizaje en geografia: conceptualizacion y pensamiento logico. La
enseilanza de la geografia. p. 152.
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los cuales han sido denominados conceptos por definicion (por ejemplo,

densidad de poblacién, humedad relativa y otros).

Todo lo anterior estd estrechamente ligado al lenguaje, ya que a
medida que los alumnos van desarrollando éste, al mismo tiempo van
aplicando la capacidad para adquirir conceptos, los cuales van aumentando
en importancia; es decir, pasan de la adquisicion de conceptos de objetos
concretos a los conceptos que representan ideas, aunque por otro lado el
nifio se enfrenta a un problema de comunicacién, ya que existen algunos
casos en los que una sola palabra representa a dos o mas conceptos o, por
el contrario, cuando no existe un acuerdo sobre el significado de algun
concepto publico, todo lo cual dificulta el proceso en la adquisicion de

conceptos.

C. Lla adquisicién de conceptos y el modelo de Piaget

El grado en que los niftlos son capaces de adquirir y asimilar

conceptos, depende del nivel de desarrollo de su pensamiento.
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A continuacién se presentan las caracteristicas de lo que los nifios del
estadio de las operaciones concretas son capaces de realizar, segun la

clasificacion que hizo Piaget de los estadios del desarrollo cognoscitivo.

Una caracteristica de este periodo es que el alumno puede empezar a
interiorizar las operaciones; es decir, puede empezar a manejar objetos
mentalmente sin necesidad de manejar los objetos fisicamente en cada

momento del proceso del pensamiento.

Los alumnos que alcanzan el final de este periodo, son capaces de
aprender a tratar con:

1. Jerarquias de clase: Es decir, son capaces de adquirir conceptos y estar
conscientes de que algunos conceptos incluyen a otros. Por ejemplo: que
la Tierra puede dividirse en continentes, cada uno de éstos en paises y
éstos en estados, etc.

2. Ordenes de sucesion o magnitud: Son capaces de ordenar datos de
acuerdo con el tamario de cada uno, (longitudes, areas o voliimenes). Por
ejemplo: el tamario de los paises, la produccion de alimentos, ntimero de

habitantes, etc.
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3. La idea de complementariedad: Es decir, las operaciones que realizan los
alumnos pueden ser reversibles. Por ejemplo: pueden subdividir la
poblacién total de la Republica Mexicana en urbana y rural, por sexo, por
edad. Atin mds, sin importar qué tantas subdivisiones realicen, se pueden
percatar de que la poblacion total de la Republica Mexicana sigue siendo
la misma.

4. Relaciones simétricas: Cuando el nifio es capaz de establecer que la
relacién entre A y B es igual a la relacién entre B y A. Por ejemplo: que la
distancia que hay entre la ciudad de Chihuahua y Monterrey es igual a la
distancia que hay entre Monterrey y Chihuahua.

5. Multiplicacion de clases: Es la capacidad de clasificar objetos en base a
dos o mis criterios. Por ejemplo: paises de América con menos de 15
millones de habitantes y de habla espafiola.

6. La multiplicacion de series: Es la capacidad de seleccionar un elemento
determinado con base a dos o mds criterios, cada uno de los cuales esta
ordenado secuencialmente. Por ejemplo: buscar un punto en una

coordenada.

Por otro lado, hay que mencionar que existen algunas limitaciones

del pensamiento en los alumnos que se encuentran en las operaciones
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concretas, que hay que tomar en cuenta al momento de llevar a cabo la

practica docente:

¢ Los alumnos encuentran muy dificil pensar a partir de proposiciones
verbales, ya que debido a que piensan en términos concretos no se
encuentran preparados para llevar totalmente a cabo dicha operacion
mental.

¢ Tienden a rechazar las premisas que parecen contradecir su propia
experiencia, ya que les es sumamente dificil aceptar situaciones que son
esencialmente hipotéticas.

¢ No comprenden el significado de las leyes generales, por lo que no
pueden explicar fenémenos o acontecimientos basados en una teoria o
principio general. Esto significa que si llegan a dar una explicacion de
alguin fenémeno, lo haran con base a su experiencia.

¢ Por ultimo, y como resultado de todo lo anterior, los nifios de este
subestadio no tienen facilidad para dar explicaciones verbales, por lo que
ensefarles a memorizar ciertos conceptos carece de valor, ya que los
alumnos no pueden llevar a cabo las operaciones mentales que dan

significado a dichos conceptos.
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D. El conocimiento

La geografia como un objeto cultural elaborado por la sociedad, se
presenta al nifio como un contenido mas de conocimiento al que necesita

enfrentarse y reconstruir, como parte de su realidad.

En este sentido, el conocimiento no es una simple copia de la
realidad, sino que es necesario que el sujeto tenga un papel activo para que

pueda apropiarse de los contenidos que la realidad le propone.

Seguin la teoria psicogenética dice:

“...el nifio es un ser activo, que estructura el mundo que
le rodea a partir de una interacciéon permanente con él;
actia sobre los objetos fisicos y sociales, y busca
comprender las relaciones entre ellos elaborando
hipétesis, poniéndolas a prueba, rechazindolas o
aceptandolas en funcion de los resultados de sus

. »4
acclones.

* Goémez Palacio, Margarita. Consideraciones tedricas generales acerca de la escritura, en: Antologia Desarrollo
Lingiiistico y Curricular Escolar. SEP-UPN. p. 89.
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Para Piaget existen tres tipos de conocimientos: el conocimiento
fisico que se da por la construccion cognoscitiva de las caracteristicas de
los objetos; el conocimiento social que resulta de la adquisicién de la
informacion que proviene del contexto en el que se desenvuelve el
individuo, lo que le permite conocer convencionalismos sociales acerca del
objeto y finalmente, el conocimiento I6gico-matematico que resulta de la

relacion mental que el sujeto establece entre los objetos y las experiencias.

El conocimiento se organiza a través de instrumentos mentales
llamados estructuras de la inteligencia, que se van formando poco a poco
a partir de los primeros reflejos innatos a través de la interacciéon con el

medio.

El desarrollo de las estructuras y los contenidos de conocimiento, se
realiza a través de procesos de interacciéon adaptativa denominados:
invariantes funcionales. Estas invariantes se componen de la doble funcién

de: asimilar y acomodar, en constante dinamismo para logra un equilibrio.

La asimilacion designa la accion del sujeto sobre el objeto, que esta

supeditada a los instrumentos de conocimiento que la persona posea. Por

143226
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ello, una accién cualquiera sera muy diferente si es realizada por un nifio

de tres o cuatro afos o si {a realiza uno de ocho anios de edad.

La acomodacion consiste en las modificaciones que el sujeto realiza
sobre sus propias estructuras para adaptarlas pertinentemente al medio, de
tal manera que las acomodaciones permitan ampliar los esquemas de

accion.

Ambas acciones se complementan a través de una coordinacién
reciproca provocando con ello, que el sujeto se encuentre cada vez mas

apto para desenvolverse en la realidad.

E. El aprendizaje

El aprendizaje es el producto de la interaccion entre el sujeto y los
objetos de conocimiento. Desde que nace, el sujeto entra en contacto con
los objetos y esto da como resultado un aprendizaje de tipo espontaneo.
Este proceso se realiza a lo largo de toda el desarrollo del sujeto y que éste
ha aprendido cuando la informacién obtenida de la realidad es aplicada de

una manera inteligente; es decir, que el conocimiento ha sido integrado por

e ten vmam e meseas mee 4 - mEcAmm mesaass M A & BAGGe—— St hee e
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el sujeto y utilizado para la aplicacion préctica en diversos momentos de su

vida cotidiana.

No se puede considerar aprendizaje a la adquisicién de automatismos
que se conforman a través de repeticiones. Por ejemplo, aprenderse los
nombres de las capitales de los estados de la Reptiblica Mexicana, sin saber
donde se localizan en un mapa o de no tener los conceptos bien definidos,

se puede considerar que no son mas que meras memorizaciones mecanicas.

La imitacidn, la copia o la repeticion verbal tampoco pueden
considerarse aprendizajes, pues unicamente quedan como contenidos sin
estructurar; es decir, queda como un conocimiento sin organizacién que no

sirve ni se utiliza de manera inteligente.

F. Aspectos cognitivos del alumno

Es frecuente observar que algunos alumnos de primaria tienen
dificultades para realizar localizaciones en un mapa, por lo que es
importante saber qué tipos de operaciones mentales necesita realizar el

nifio para superarlas, ya que es sabido que para aprender geografia es

B e
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necesario adquirir ciertos conceptos, principios, teorias y técnicas que
estan contenidos en la materia. Por lo tanto, a continuacién se pretende
exponer una explicacion sencilla de algunos aspectos de tipo cognitivo que
ocurren al interior del nifio, para que pueda darse el aprendizaje de la

geografia.

1. La percepcion

Por lo general, cuando se trata de que los alumnos adquieran
conocimientos geograficos se recurre con frecuencia a la observacién, la
cual puede ser en forma directa o indirecta mediante fotografias, mapas,
diagramas, etc., lo que inmediatamente origina las siguientes interrogantes:
iqué es lo que observa el nifio?, ;verd lo mismo que el maestro?, ;veran lo

mismo todos los alumnos?

Segun la experiencia docente, es comiun encontrar respuestas
distintas a las que se espera cuando se les pide a los niftos que digan lo que
ven en determinadas imdgenes, por lo que queda claro que se interpone un
obstaculo para el aprendizaje geogréfico. Esto lo manifiesta Norman

Graves, cuando afirma “..en cualquier situaciéon de aprendizaje se plantea
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inmediatamente un problema de percepcion, es decir, el profesor debe
tener presente que los estudiantes no veran necesariamente lo que él ve en

un paisaje o en un mapa.”

Lo que los alumnos vean en realidad en un mapa, dependera de
varios factores. Entre otros: sus experiencias previas y los conceptos que
haya adquirido hasta ese momento, ya que lo que perciben no es una
realidad objetiva, sino que interpretan en base a lo que perciben sus
sentidos en funcién de un marco conceptual que han adquirido con el
tiempo, por lo que conceptos y percepcion interactuan entre si. Todo esto,
se debe, a que lo que percibe un nifio le ayudara a formar conceptos, y los
conceptos que ya ha adquirido previamente lo auxiliaran hasta cierto
punto a comprender lo que percibe y que posteriormente facilitara el
aprendizaje, es decir desde el punto de vista de la psicogenética lo que
Piaget ha seiialado “..aprender comporta asimilar experiencias al marco
conceptual ya existente y acomodar el marco conceptual a las nuevas
experiencias.”® Desde luego que algunas veces las experiencias con las que

se enfrenta el nifio son muy dificiles de asimilar y se provoca un

5 GRAVES, Norman J. Problemas de aprendizaje en geografia: la percepcion. La ensefianza de la geografia. p.
136
¢ idem
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desequilibrio que se manifiesta en errores tipicos de su edad, por lo que de
nuevo hay que hacer énfasis en la importancia que tiene el hecho de
proponer experiencias de aprendizaje de acuerdo al nivel de desarrollo

cognitivo de los alumnos, sin subordinar el aprendizaje al desarrollo.

Todo lo expuesto hasta aqui trata de dejar establecida la interaccion

e importancia que tienen la percepcién y conceptualizacion.

2. La percepcién de mapas

Aunque Norman Graves menciona varios problemas relacionados con
la percepcion, aqui solamente se mencionard el que concierne a la
percepcion de mapas, por estar relacionado éste con la problemdtica del

presente trabajo.

Algunos estudios realizados muestran una variedad de problemas que
se presentan al tratar de interpretar la gran variabilidad que existe en el
rendimiento escolar de los nifios en cuanto a percepcion se refiere. Se han
identificado especialmente dos variables: la velocidad de percepcién y la

capacidad de percibir figuras superpuestas.



29

En relacién a la primera, se dice que es “..la capacidad de un sujeto
para observar e identificar rdpidamente detalles en pruebas que comportan
la comparacion de contornos e imagenes.”” y a la segunda “.figuras
mezcladas inextricablemente con otras figuras, que requieren un minucioso

anélisis para poderlas visualizar separadamente de su matriz.”®

Pero todo lo anterior, jcémo se refleja en los nifios? Segun los
resultados de las investigaciones realizadas, los alumnos de primaria
tienden a centrarse mas en los detalles especificos y no en todos al
momento de ver mapas. Por un lado, el reconocimiento de detalles
individuales en mapas depende principalmente de su contorno y no de su
escala; y por el otro, puede verse dificultada por el problema de fondo-
figura, sobre todo cuando se trata de diferenciar zonas y percibir simbolos,
presentindose estos problemas principalmente cuando los alumnos
observan mapas en blanco y negro. Esta situacion puede subsanarse si se
utilizan diferentes colores o si se sombrea el mapa con distintas

tonalidades.

" Ibidem. p. 145
# idem

—mas - cma maa e sma. ace e mees 4 & ssbem AR § RAAfAmaxs bl oa-



30

Otro aspecto importante que debe considerarse es la claridad de un
mapa, ya que un mapa con demasiada informacion tiende a dificultar su

lectura, por lo que pierde su funcién principal.

En este sentido, es importante sefialar que la capacidad para percibir
los simbolos y los caracteres tipogréficos que hay en un mapa varia en cada
persona; y que esta relacionada tanto con el factor de velocidad perceptiva

como con la capacidad de conceptualizar el espacio.

3. El espacio

Es importante mencionar que existen diversas maneras de concebir el
espacio. La capacidad de poder establecer ciertas relaciones espaciales varia
segun el estadio de desarrollo cognitivo en el que se encuentren los nifios,

el entorno cultural, la edad y la experiencia que poseen.

La conceptualizacién espacial como parte del desarrollo cognoscitivo
del nifio, es el aspecto mas pertinente para explicar el aprendizaje de la
geografia, ya que de ella depende la capacidad para leer y dibujar mapas.

En esta conceptualizacion, el nifio parece seguir un proceso de desarrollo
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gradual, debido a que primero pasa por una representacién topolégica,
después por una proyectiva y por ultimo concibe las relaciones espaciales

en un marco de referencia euclidiana o métrica.

Las relaciones espaciales que establece el nifio quedan mejor

explicitadas por Ochaita cuando senala:

“Las relaciones topoldgicas son las mds sencillas,
teniendo en cuenta las relaciones espaciales que
conectan los objetos uno con otro en funcion de su
proximidad, separacion, orden, cerramiento y
continuidad. Las relaciones proyectivas y euclidianas son
mds compléjas, ya que consideran los objetos teniendo
en cuenta las relaciones que se producen entre ellos de
acuerdo con sistemas proyectivos (espacio proyectivo) o
de acuerdo con ejes coordenados (sistema euclidiano o

métrico).”®

Asi, por ejemplo, los nifios preoperatorios logran establecer
Unicamente relaciones de tipo topoldgico como: “cerca de”, “lejos de”,

“junto a”, por lo que son capaces de dibujar o construir mapas desde un

® OCHAITA, E. La teoria de Piaget sobre el desarrollo del conocimiento espacial. Estudios de Psicologia. p. 444
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punto de referencia egocéntrico tomando en cuenta lo que les es familiar:

la casa, la escuela y otros.

A partir de los 7 afios (pensamiento concreto), el nifio empieza a
tomar en cuenta relaciones proyectivas y euclidianas paralelamente,
aunque estas ultimas se adquieren totalmente en las operaciones formales,
por lo que en el periodo de las operaciones concretas, sobresale la
capacidad de comprender “..que las relaciones izquierda-derecha, delante-
detrds, varian de acuerdo con la posicion del espectador (espacio
proyectivo).”'%, y que al final de este periodo y principio de las operaciones
formales (11 afios aproximadamente) el nifio va a tener en cuenta
relaciones euclidianas haciendo uso de coordenadas convencionales, lo que
le permitird comprender las proporciones y distancias presentadas en los

mapas.

Es importante sefalar que la comprensién de los mapas, sobre todo
en las operaciones concretas, es un proceso lento que debe basarse

principalmente en la experiencia de usar mapas que le sean significativos,

19 {dem
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por ejemplo del lugar donde vive, ya que de otra manera “..los mapas de
otras zonas a pequefia o gran escala sélo tienen significado cuando la
conceptualizacién espacial y el desarrollo mental han avanzado hasta el

estadio del pensamiento proposicional formal.”*

En este sentido, es de suma importancia que los maestros conozcan el
momento del proceso de desarrollo de la nocién espacial en el que se
encuentran los alumnos, para que las actividades que implemente estén
acordes a ese momento, ya que de no ser asi, afectara al nifio al momento
de que intente leer o dibujar mapas, incidiendo en el bajo aprovechamiento

escolar.

G. Periodos del desarrollo cognoscitivo del sujeto

Desde el punto de vista de la teoria psicogenética de Jean Piaget,

existen diferentes niveles de desarrollo intelectual por los que pasa el ser

humano; es decir, los diferentes momentos por los que atraviesa el

"' GRAVES, Norman J. Op. Cit. p. 176
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individuo en la construccién del conocimiento, el cual los clasifica de la

siguiente manera:

ETAPAS EDAD
¢ Periodo sensoriomotriz 0 a 2 anos
¢ Periodo preoperatorio 2 a 7 anos
¢ Periodo de las operaciones concretas 7 a 12 anos

¢ Periodo de las operaciones formales 12 a 16-18 afios"

Ya que el presente trabajo se refiere a nifios que cursan el cuarto
grado de educacién primaria, los cuales en su mayoria tienen entre 9 y 11
anos, la descripcion de las caracteristicas cognitivas de estos alumnos se
enfocard unica y exclusivamente al periodo de las operaciones concretas, de

acuerdo a la anterior clasificacion.

Aunque ya se mencionaron algunas caracteristicas de este periodo, se

ampliara con algunas mas.

'? PIAGET, J. Estudios de psicologia genética. En: Antologia Desarrollo del nifio y Aprendizaje escolar. SEP-
UPN. p. 96
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Los nifios que se encuentran en este subperiodo se caracterizan por
tener las siguientes estructuras de la inteligencia o instrumentos de

conocimiento:

¢ Interiorizacién progresiva de las representaciones.
¢ Comienzo de las operaciones logicas (pensamiento reversible).
¢ Razonamiento légico concreto:

- Inductivo (de lo particular a lo general)

- Deductivo (de lo general a lo particular)

¢ Afirmacién de la funcién semiética.® (SEP, 1991: 30)

La importancia de estas estructuras es que la comprension o
explicacién que los nifios tienen de la realidad, depende del nivel de
desarrollo de las estructuras mencionadas, y que éstas se realizan a través

de ciertos contenidos de conocimiento.

Aunque estas caracteristicas se pueden aplicar a la mayoria de los
alumnos del cuarto grado, es de suma importancia establecer que pueden

existir grandes diferencias entre algunos nifios de este subperiodo, como lo

'3 Direccién General de Educacion Especial. Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. p. 30
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afirma Graves cuando dice: “Por muy grande que sea el desarrollo mental
durante este periodo, hay que tener presente la variabilidad que existe

entre unos nifios y otros.”**

Por lo tanto, no hay que esperar que los alumnos respondan igual a
todas las experiencias de aprendizaje a las cuales se enfrentan diariamente
en la escuela. El maestro tendra que tomar en cuenta estas diferencias y

respetar dicho nivel de desarrollo.

H. Medios para la ensefianza-aprendizaje

Los medios se definen como “...el conjunto de recursos materiales a
que puede apelar el profesor, o la estructura escolar para activar su

13 0 como “...el conjunto de vehiculos empleados para la

proceso educativo.”
presentacion de los diversos estimulos implicados en los aprendizajes

pretendidos.”'® En este sentido, cuando el profesor traza las estrategias que

ha de implementar para realizar las tareas educativas, es importante que

Y GRAVES, J. Op. Cit. p. 161

15 SUAREZ D., Reynaldo. Seleccién de estrategias de ensefianza-aprendizaie. En: Antologia Medios para la
ensefianza. SEP-UPN. p.5

'® PANSZA, Margarita. Los medios de Ensefianza-Aprendizaje. En: Antologia Medios para la ensefianza. SEP-
UPN. p. 269
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considere los medios que va a seleccionar para que dichas tareas sean mas
eficaces. Esta seleccion debera ser cuidadosa, ya que como su nombre lo
indica, solamente son medios que por si sélos no lograran los objetivos
planteados, sino que su funcién serd apoyar el proceso ensefianza-

aprendizaje.

La importancia que tienen los medios en el proceso educativo, radica
en que si son bien utilizados, pueden despertar el interés del alumno y del
grupo mismo por algin contenido de aprendizaje; pueden facilitar el
aprendizaje; permiten ampliar el marco de referencia de los alumnos; hacen
mds interesantes y atractivos los contenidos; pueden provocar las acciones

y las respuestas esperadas para producir aprendizajes, etc.

Para seleccionar los medios, es de suma importancia que el maestro
considere algunos aspectos como: las caracteristicas del grupo, el nivel
socio-econdmico tanto de los alumnos como de la escuela misma, los
objetivos que se pretenden lograr, las condiciones de los materiales, el
tiempo y el espacio del que se dispone, etc., es decir, tomar en cuenta todos

los detalles por muy pequeiios que sean, para que el proceso ensefanza-



38

aprendizaje sea eficiente y tantos alumnos como profesores se sientan

satisfechos.

En relacion a la asignatura de Geografia, los medios que mas se
utilizan son: libros de texto, atlas, mapas de todos tamariios y diferentes
materiales y otros, aunque no hay que olvidar que es importante utilizar
otro tipo de materiales como podrian ser: globos terraqueos, plastilina,

arena, gises, periddicos, programas de television, etc.

Para finalizar se recomienda hacer un uso moderado de los medios,

ya que si se utilizan en exceso pueden ocasionar una saturacién de

informacién y originar desconcierto y confusién en los alumnos.

- - == anOrAiLe



CAPITULO III

MARCO CONTEXTUAL

Los mexicanos siempre han depositado en la educacion los mas
elevados ideales, con un marco juridico actualizado en materia educativa,
tendiente a garantizar el vencimiento de cualquier obsticulo para el
progreso nacional en todos los drdenes. Dicho marco se sustenta en el

Articulo Tercero Constitucional y la Ley General de Educacion.

A. Articulo Tercero Constitucional

La politica educativa del pais se basa en el Articulo Tercero
Constitucional, que contiene los objetivos y las normas que rigen a la
educacion de todos los mexicanos. Dicho articulo, a través de la historia, ha
venido sufriendo multiples modificaciones con el propésito de mejorar la

educacién en beneficio individual y colectivo.

Sin embargo, es hasta la Constitucion de 1857 donde se sientan las

bases de una verdadera separacion entre el Estado y la Iglesia; asi como
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también los cimientos de la educacién nacional ain vigentes, pues quedan

establecidos los conceptos de obligatoriedad, laicidad y gratuidad.

Posteriormente, durante la Revolucién Mexicana, se le dio un
contenido social mas amplio, proporcionando a la organizacién del Estado
una base ideolégica que trascendia el individualismo, gracias a la
participacién de las masas populares. Por tanto, el anhelo de justicia se
convirtié en un programa de reivindicaciones sociales que comprendia

todos los aspectos fundamentales de la vida nacional.

Ya desde el Articulo Tercero Constitucional de 1917 se establecia que:

“La educacion que imparta el Estado -Federacidn, Estados y
Municipios- tendera a desarrollar armonicamente todas las
facultades del ser humano y fomentara en él a la vez, el amor a la

patria y la conciencia de solidaridad internacional, en la

independencia y en la justicia.”*

Desde ese tiempo, el Estado era el responsable directo en la
realizacién de la funcién educativa del pais y era la Constitucién quien le
conferia el papel de vigilar y garantizar que el concurso de individuos y de

grupos, cumpliera con los criterios de caracter general. El criterio que

' Comisién Federal Electoral. Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos.p. 31.



41

orientaria dicha educacién, se mantendria ajeno a cualquier doctrina
religiosa y lucharia contra la ignorancia y sus efectos, la servidumbre, los

fanatismos y los prejuicios.

A pesar de las modificaciones que ha sufrido el Articulo Tercero
Constitucional con el transcurso del tiempo, algunos elementos han

prevalecido como: la obligatoriedad, la gratuidad y el laicismo.

En marzo de 1993 el Congreso de la Unidn ratifica la ultima iniciativa
de reforma a los articulos 3° y 31° de la Constitucién Mexicana, planteada
por el Presidente de la Reptiblica, Lic. Carlos Salinas de Gortari. De esta
forma podemos destacar como relevante y trascendente: la obligatoriedad,
ya no sélo de la educaciéon primaria sino también la secundaria; se da
libertad a las escuelas particulares para realizar actividades educativas sin

especificar que se deban apegar al cardcter laico de la educacion.

Todas y cada una de las modificaciones hechas al Articulo Tercero
Constitucional, a través de la historia, han respondido a las necesidades y
exigencias de cada momento histérico-social del pais, y sobre todo han

contribuido a la conformacidn del texto actual de dicho articulo.
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B. Ley General de Educacion

La Ley General de Educacion creada en 1993 y que deroga a la
anterior Ley Federal de Educacion (1973), fija basicamente lo que es la
politica educativa en México y especifica la funcién social de la educacién en

el pais.

Esta Ley, es el nuevo documento rector de la educacién a nivel
nacional, y sigue en forma integra lo establecido en el Articulo Tercero

Constitucional.

Dicha Ley organiza al Sistema Educativo Nacional; distribuye la
funcién social; establece reglas para el financiamiento; evaliia dicho
sistema; precisa sus bases, asi como los derechos y obligaciones sobre la
materia. Reitera que la educacién que imparta el Estado sera laica, gratuita;
que todos los individuos del pais tendran las mismas oportunidades
educativas y asegura el principio de libertad en la educacién, al confirmar
el respeto a las instituciones nacionales y a los ideales del pueblo mexicano.
Ademds, menciona que corresponde a la autoridad educativa federal:

determinar los planes y programas de estudio, otorgar, negar o retirar el
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reconocimiento de validez oficial a estos estudios, establecer el calendario
para cada ciclo escolar, editar libros y material didactico, promover la

investigacion, entre otros.

Siendo el aspecto educativo un factor determinante para el desarrollo
de la sociedad, tenderd a evolucionar constantemente para estar acorde al
momento en que se vive, respetando ante todo lo establecido en el Articulo

Tercero Constitucional.

La gran importancia de este marco juridico es que contiene los
postulados fundamentales de la labor pedagégica que desarrolla el
magisterio nacional y da un renovado sustento a los objetivos educativos
que sociedad y gobierno se han trazado, los cuales se encuentran
debidamente delimitados en el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de

la Educacién Basica.

C. Programa de Modernizacién Educativa

En 1988 con la gestion presidencial del Lic. Carlos Salinas de Gortari,

se elaboré un documento por el Poder Ejecutivo Federal a partir de la
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Consulta Nacional para la Modernizacion Educativa, que tuvo la
participacion activa y consciente de todos los sectores que conforman la

sociedad con el propésito de crear un programa nacional de educacién.

Para ésto, se considerd la importancia de la educacién y la necesidad
de actualizarla, lo cual se lograra organizandola, ampliando su cobertura,
buscando mejores estrategias que permitan erradicar serios problemas que

la afectan en el pais.

Esta modernizacién se enfocé concretamente al aspecto cualitativo,
para lo cual fue necesario plantearse una serie de objetivos tales como: la
descentralizacién educativa, la adecuada distribucién de oportunidades
educativas a las clases marginadas y a las del medio rural, la vinculacién de
la escuela con el medio social que la rodea, el avance cientifico y
tecnoldgico, el cambio de métodos y contenidos de estudio, la formacién y
actualizaciéon del magisterio nacional, asi como la articulacién entre los

niveles de preescolar, primaria y secundaria, entre otros.

Dicha modernizacién le concede mayor importancia al aprendizaje en

si, dejando en segundo término a la ensefianza, pues aquél prepara al
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individuo para la vida; le permite explicarse el mundo que le rodea y a la

vez solucionar los problemas que se le presentan en la vida diaria.

Aunque se plantean una serie de modificaciones en materia educativa,
el objetivo sigue siendo el mismo: propiciar el desarrollo integral del

individuo.

D. Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion Basica

Creado y firmado en mayo de 1992 por el: Presidente de la Republica
Mexicana, Lic. Carlos Salinas de Gortari; el Secretario de la SEP, Ernesto
Zedillo Ponce de Ledn; la Secretaria General del SNTE, Elba Esther Gordillo
M. y por lo gobernadores de todos los estados de la Repuiblica. Contempla
lo establecido en el Articulo 3° Constitucional y surgié por el consenso que
hubo dentro de la sociedad y el gobierno, acerca de la necesidad de

transformar el sistema educativo para lograr una educacion de calidad.

Es de suma importancia resaltar que en la politica educativa del pais,

este acuerdo marca un precedente, pues es una respuesta a la necesidad de

una educacién de alta calidad, con caracter nacional y con capacidad
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institucional, que asegure niveles educativos suficientes para elevar la
productividad de la nacién. Ademads, que ensanche las oportunidades de
movilidad social y promocién econémica de los educandos y de la sociedad

en su conjunto para llevar al pais a la altura del mundo contemporaneo.

Para lograr todo lo anterior, en el ciclo escolar 1992-1993, mediante
el Programa Emergente de Reformulacion de Contenidos y Materiales
Educativos, se convocd a todos los maestros de educacién primaria a que
centraran sus esfuerzos en cinco puntos criticos, considerados como
basicos por una gran parte de la sociedad, los cuales fueron los siguientes:
a) Fortalecer el aprendizaje de la lectura, la escritura y la expresién oral, es

decir orientar a las generaciones jovenes hacia un uso eficaz y creativo
de nuestra lengua, tanto en el aula como en la vida cotidiana.

b) Desarrollar la capacidad de plantear y resolver problemas y la habilidad
para hacer mediciones y calculos precisos, para propiciar con ello la
comprension y el disfrute del conocimiento.

c¢) Otorgar un lugar importante al estudio sistemético de la historia de
México y recuperar la ensefanza de la geografia, para fortalecer asi la
identidad regional y nacional y el conocimiento del patrimonio material y

cultural del pais.



47

d) Dirigir la educacién civica hacia la toma de conciencia de los derechos
humanos y los valores vigentes, de tal forma que su influencia se haga
presente y determinante en las conductas y actitudes frente a la vida
escolar, familiar y comunitaria.

e) Organizar los contenidos basicos de la formacién cientifica en torno a
dos problemas fundamentales de nuestra época: el cuidado del medio
ambiente y el de la salud. Este ordenamiento tiene como intencion
fomentar la toma de conciencia, el compromiso y la participacién del

educando en la vida comunitaria.?

E. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000

Dentro de los lineamientos del Plan Nacional de Desarrollo 1995-
2000, documento rector de la politica del gobierno actual, se inscribe el
Programa de Desarrollo Educativo, el cual fue presentado por la Secretaria
de Educacion Publica. El Programa es producto de la realizacién de varios
Foros de Consulta Popular, en los que participaron grandes sectores de la
sociedad, siendo de manera especial la participacion del Sindicato Nacional

de Trabajadores de la Educacion.

* SEP. Educacion Primaria. Contenidos Bésicos. p.6
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En los Foros se abordaron diferentes aspectos: la justicia educativa, la
problematica de los diferentes niveles de ducacién (bdsica, media superior y
superior), la formacion y actualizacién del magisterio, la educacion para los

adultos, y otros.

Uno de los propésitos mas relevantes del Programa, radica en querer
dar una realizaciéon plena a los principios del articulo Tercero
Constitucional y a las disposiciones de la Ley General de Educacién, ademas,
sefiala una serie de tareas a realizar para dar seguimiento a las estrategias
que se iniciaron en el Acuerdo Nacional para la Modernizaciéon de la

Educacion Basica.

Por tltimo, se mencionara que los objetivos fundamentales que se
plantean en el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 son el de
buscar una equidad en la imparticién de la educacién, para lograr una
igualdad entre los miembros de la sociedad mexicana; elevar la calidad de
la educaciéon y al mismo tiempo que sea pertinente es decir, que esté
vinculada a las necesidades e intereses del nifio. Todo lo anterior con el fin

de lograr una mejor calidad de vida de la sociedad en general.
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F. Planes y programas de estudio de educacién primaria

Los planes y programas de educacién primaria, cuya elaboracion esté
a cargo de la SEP en uso de las facultades que le confiere la ley, han sido
adecuados y reelaborados, atendiendo las necesidades basicas de
aprendizaje de los nifios mexicanos que vivirdn en una sociedad mas

compleja y demandante que la actual.

Su aplicacién se inici6 en septiembre de 1993, proporcionando
metodologias y lineamientos académicos, enfocados y sustentados en
pedagogia, psicologia y filosofia acordes al perfil del ciudadano que se desea

formar para el México actual y el del manana.

La mencionada adecuacién y reelaboracion de planes y programas,
llevé a la edicion de nuevos libros de texto y diferentes materiales, que
permitirdn a maestros y alumnos construir en mejores condiciones el

proceso ensefianza-aprendizaje.

Dichos planes y programas de estudio tienen como propésito,

organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos basicos, entendidos
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éstos como aquellos que permiten adquirir, organizar y aplicar
conocimientos de diverso orden y complejidad crecientes. Posibilitan
estimular habilidades intelectuales en los educandos, y son necesarios para
el aprendizaje permanente, ademas al asociarse con el conocimiento y la
reflexién pueden ser sustento de una ensefianza formativa, superando a la

antigua ensefianza informativa.

G. La geografia en los planes y programas de educacién primaria

En el calendario escolar se establece una distribucion del tiempo de
trabajo por asignaturas, con el propésito de lograr la articulacion,
equilibrio y continuidad en el tratamiento de los contenidos de aprendizaje.
A la asignatura de geografia le corresponden 60 horas anuales, es decir,
aproximadamente una hora con 30 minutos por semana. Resulta evidente
que el tiempo destinado a esta asignatura es insuficiente y ello repercute

en el bajo aprovechamiento de los alumnos.

El cambio realizado en los planes y programas referentes a la

supresion de las ciencias sociales como darea, pasando a las asignaturas,

tuvo la finalidad de establecer continuidad y sistematizacién dentro de cada

saln & -
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linea disciplinaria, para tratar de evitar la fragmentacién y la ruptura en el
tratamiento de los temas, problemas que afectaron notablemente el

rendimiento escolar de los educandos en la década pasada.

En lo que respecta a geografia, en el cuarto grado de primaria su
tematica se enfoca al estudio del territorio nacional, teniendo como
objetivos que los alumnos logren un conocimiento profundo de su region y
del pais (objetivo bastante pretencioso) a través de varios elementos:
lectura de planos y mapas, identificacion de fendmenos geogrificos y

caracteristicas de diferentes regiones naturales.

H. La escuela “Profra. Eva Garrido Hayne” y su contexto

La escuela esta ubicada en una colonia de la periferia llamada
Insurgentes. La mayoria de la poblacién de la colonia pertenece a un nivel
socio-econémico bajo. Casi todos los padres de familia tienen trabajos
eventuales, empleiandose principalmente como obreros y obreras en las
maquiladoras de la ciudad, como peones o algunas mujeres como

domésticas. La colonia tiene muchas deficiencias en los servicios publicos,
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ya que no cuentan con pavimento y drenaje. En muchos casos el agua es

traida desde llaves publicas que estan distribuidas por toda la colonia.

Todo lo anterior origina que los alumnos carezcan de muchos
elementos basicos como podrian ser: alimentacion adecuada y vivienda.
Esta situacién, hace mas dificil el acceso a la escuela y por ende su

desarrollo éptimo como seres humanos.

Otro factor que caracteriza a la colonia donde esta ubicada la escuela,
es el problema latente de la delincuencia ocasionada por las pandillas de
jévenes que viven en este sector y que crean un ambiente de inseguridad
publica y mal ejemplo para los nifios. E! alcoholismo y la drogadiccion son
vicios arraigados ya y propician frecuentes eventos delictivos que incluso

afectan directamente a la escuela con dafios y robos.

La escuela pertenece al sistema federalizado. Tiene una organizacion
completa: un director, una subdirectora, quince maestros frente a grupo,
un maestro de educacion fisica, un intendente y una asesora de PALEM.

El grupo a que hace referencia esta propuesta esté integrado por 31

alumnos, con una edad de entre los 9 y los 11 afos.

& amw



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Las estrategias pedagdgicas se definen como las acciones no
declaradas; como secuencias de actividades o acciones orientadas hacia un
fin que el maestro va implementando a lo largo de su préctica docente. En
el caso de la asignatura de Geografia y en relacién con el planteamiento del
problema y del marco tedrico que se ha venido desarrollando a lo largo de
este trabajo, se proponen las siguientes estrategias para lograr, en la
medida de las posibilidades, dar solucién al problema planteado. Es
importante resaltar, que propiciar la socializacion del conocimiento y la
cooperacion entre los alumnos, facilitard la consecucion de los objetivos

propuestos con un mejor aprovechamiento escolar.

Por todo lo anterior, se recomienda que la mayoria de las actividades
se organicen por equipos y cuando sea necesario y asi lo requiera alguna
accion, la organizacion sera grupal; las actividades individuales deben

implementarse lo menos posible.
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ESTRATEGIA 1

“Camino a la escuela”
OBJETIVO:

Propiciar que el alumno adquiera una habilidad intelectual minima
para realizar un croquis de manera sencilla de su entorno inmediato.
MATERIAL:

Hojas ledger cortadas a la mitad, colores, marcadores, juegos
geométricos (de preferencia los que utiliza el profesor).

ORGANIZACION: Individual y grupal.

DESARROLLO:

- El maestro pedira a los alumnos que recuerden el camino que recorren de
su casa a la escuela todos los dias.

- Posteriormente, el maestro planteara un pequeiio cuestionamiento verbal,
con preguntas como: ;Estd lejos o cerca la casa donde viven? ;Pasan por
lugares publicos como: iglesias, parques, tiendas, otras escuelas, etc.?
-¢Siempre utilizan las mismas calles para llegar a la escuela? Y algunas otras
mas.

- Con las preguntas anteriores se pretende que los alumnos recuerden los

lugares que existen en el trayecto que realizan de la casa a la escuela.
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- A continuacién, se le proporciona a cada alumno el material antes
sefialado y se les pide que dibujen el camino, como puedan, que recorren de
su casa a la escuela.

Nota: La actividad se realizard en el piso del salén de clases, para que los
nifios tengan una mayor libertad de movimiento.

- Por ultimo, los alumnos seleccionaran uno de los trabajos para llevarlo a
la préctica, es decir, trataran de llegar a la casa del alumno seleccionado,
auxilidndose vnicamente del croquis, para que los alumnos constaten la
importancia que tiene el que un croquis sea claro y sencillo de leer para

obtener informacion pertinente.

EVALUACION:

Esta se realizara en dos momentos:
1° Durante la actividad, el maestro observara los elementos o aspectos que
los alumnos estén considerando para realizar el plano, por ejemplo:
lugares; nombres de las calles; el tipo de dibujos empleados, es decir, el tipo
de simbologia, y otros.

2° Al final de la actividad, se pedira a los alumnos que peguen sus planos

143226
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alrededor del salén, para realizar una comparacion entre los mismos.

Esta comparacion se realizarda mediante un cuestionamiento, con la
finalidad de dentificar qué dibujos tienen mas detalles, con preguntas como
las que siguen: ;Quién le puso nombre a las calles? ;Quién puso mas lugares
publicos? ;C6mo podemos saber cudles son las calles o cuales las casas? Si
en caso de que estos elementos faltaran en alguno de los dibujos o no se
apreciaran, se volveria al cuestionamiento: ;Cémo podemos saber qué
lugares son? ;Cémo y qué colores utilizarian para reconocer las calles?
;Qué importancia tiene el que un dibujo tenga més detalles? y ;Puede

alguien llegar a la casa de alguin compatiero, auxilidgndose sélo del dibujo?

IMPORTANTE:

El maestro pondra atencidn a las respuestas que den los nifios, ya que
éstas y los dibujos realizados, le seran ttiles para conocer la nocién que
tienen los alumnos de su entorno y el grado de desarrollo que tienen del
concepto de espacio, lo cual, le permitird decidir si es necesario realizar

otras actividades similares o proseguir con las siguientes estrategias.
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ESTRATEGIA 11

“Mi escuela y la colonia”
OBJETIVO:

Propiciar que los alumnos construyan un croquis lo mas detallado
posible de su contexto inmediato e ir introduciendo el uso de una
simbologia sencilla.

MATERIAL:

El mismo que la estrategia anterior, pero sin cortar las hojas.
ORGANIZACION:

Se formaran equipos de 5 alumnos cada uno.

DESARROLLO:

- La actividad inicia con un cuestionamiento verbal, para que los alumnos
recuerden los lugares y calles que tiene la colonia, por ejemplo: ;Cudntos
lugares publicos tiene? ;Qué tipo de nombres tienen las calles? ;Por cudles
calles pasa el camion? ;Cudntas cuadras habra del jardin de nifios a la
escuela? ;Saben hasta donde termina la colonia?

- Después del cuestionamiento, se les pide que realicen un dibujo o plano de

la colonia. Se reparte el material.
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- Al igual que la estrategia anterior, la actividad se realizard en el piso del
salén.
EVALUACION:

Durante la actividad, el maestro recorrera el salon de clase
observando los diferentes trabajos. Ayudara en caso de ser necesario.
Posteriormente, al finalizar el trabajo, pedira a los nifios que peguen sus
dibujos en la pared para compararlos y observar cual de ellos tiene mayor
informaciéon y mayor claridad, todo con el fin, de apoyar a aquellos
alumnos que les faltaron mas elementos a sus dibujos.

Con esta evaluacién, el maestro podra apreciar si hubo avances en la
elaboracion de los planos.
IMPORTANTE:

En caso de que los alumnos hayan utilizado los nombres de los
lugares publicos para sefialarlos, se cuestionard de qué otra forma se puede
sefialar esos lugares, con el fin de lograr el que los alumnos utilicen
simbolos pertinentes para indicar la ubicacion de aquellos. Hay que hacer
énfasis en la importancia que tiene, el que un plano tenga la informacion

adecuada para facilitar su lectura.
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ESTRATEGIA 111

“De paseo por la ciudad”
OBJETIVO:

Propiciar que el alumno adquiera la habilidad de reconocer la
informacién que existe en su entorno, para que pueda utilizarla
adecuadamente al momento de realizar un croquis.
MATERIAL:

Cuaderno, lapiz, dinero y merienda.
ORGANIZACION: Grupal.
DESARROLLO:
- El dia anterior a la actividad, se les informa a los alumnos que al dia
siguiente se ira de paseo al centro de la ciudad y se les recomendaré el tipo
de material que deberdn llevar. (El alumno presentara el permiso por
escrito del padre o tutor).
- El dia de la actividad, se les explicara el objetivo del paseo y que sera
necesario que anoten todo aquello que vean y gue sea llame su atencidn, ya
que posteriormente les sera de gran utilidad para elaborar un croquis del

trayecto que recorre el camion.



60

- La actividad estard programada para realizarse de las 9:00 a las 13:30
Hrs. A media mafiana se comeran el lonche en el parque Lerdo.

- Es importante, que el profesor haga preguntas a sus alumnos durante
todo el paseo, en referencia a los aspectos que le interesa que sus alumnos
fijen la atencién, por ejemplo: el tipo de sefalamientos que hay en las

calles; para qué sirve este tipo de sefialamientos, etc.

EVALUACION: El maestro estara atento a los comentarios y anotaciones

que realicen los alumnos durante el paseo.

ESTRATEGIA 1V

“Del centro de la ciudad a la escuela”
OBJETIVO:

Propiciar que el alumno represente graficamente algun trayecto
realizado dentro de una drea grande mediante un croquis, para que logre
ubicarse en un plano proyectivo utilizando una simbologia pertinente.
MATERIAL:

El mismo que se utilizé en la estrategia II.

ORGANIZACION: Se formaran equipos de 5 alumnos cada uno.
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DESARROLLO:

- Se les pedira a los alumnos que recuerden el recorrido que hizo el camion
el dia anterior y que revisen su cuaderno donde anotaron sus
observaciones.

- El profesor, mediante un cuestionamiento verbal, tratard de centrar la
atencion de los alumnos en dicho recorrido con preguntas como:
;Recuerdan el nombre de algunas calles?, ;qué lugares son los que mas
recuerdan?, ;se les hizo cercas o lejos el centro de la ciudad?, y otras mas
que surjan.

- A continuacién, se le proporcionara a cada equipo el material con el cual
trabajaran y se les indicara que realicen un croquis lo més detallado posible
del trayecto que recorrieron del centro de la ciudad a la escuela.
EVALUACION.

Se realizara la misma que la estrategia I es decir, en dos momentos
durante la actividad y al final de ella, con un cuestionamiento pertinente
para detectar los avances y lograr que los alumnos construyan croquis de
su entorno, con la finalidad de conocer el momento de su construccién del

concepto espacial.
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ESTRATEGIA V

“Mi ciudad, estado y pais.”
OBJETIVO:
Propiciar que el alumno logre ubicar un lugar o una region dentro de

otra region geografica mas grande.

MATERIAL:

Sogas, pintura vinilica color negro, brochas, cinta adhesiva y libro de
texto de geografia.
ORGANIZACION.

Se formardn equipos de 5 alumnos.
DESARROLLO:
- Previo a la actividad, se le explicard al Director de la escuela el objetivo de
la misma, con el fin de que de permiso de realizar dicha actividad en el
patio de la escuela.
- Después de explicar a los alumnos el objetivo que se persigue con esta
actividad, se procedera a salir al patio con todo el material ya descrito y se
les pedira que vayan construyendo en el suelo el contorno de la Repuiblica

Mexicana con las sogas.
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- Cada equipo hara una parte ya designada previamente y la iran pegando
con la cinta adhesiva.

- Cuando todos hayan quedado de acuerdo y estén conformes con el
contorno, se procederd a pintar por un lado de la soga, para que quede

marcado en el suelo las lineas del mapa.

IMPORTANTE:
El tamafio del mapa serd lo mds grande posible, para facilitar los
siguientes actividades. Los alumnos podran auxiliarse en todo momento del

libro de texto y del mismo maestro.

EVALUACION:

El maestro observara en todo momento las actitudes y comentarios
que hagan los alumnos en torno a la actividad y estara pendiente de la
forma en como los nifios conceptualizan el espacio al momento de
construir el mapa, en cuanto a su tamafio y a los ajustes que hayan

realizado.
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*Muestra del mapa a realizar.

ESTRATEGIA VI

“Mi estado y su alrededor”
OBJETIVO:

Propiciar que el alumno ubique un punto, lugar o regién geogréfico
en un mapa, para que logre localizar y ubicar los lugares colindantes
utilizando los puntos cardinales.

MATERIAL:
Estambre grueso, cinta adhesiva, pintura vinilica de color rojo,

brochas y libro de texto de geografia.
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ORGANIZACION:

Se formaran equipos de 5 alumnos cada uno.
DESARROLLO:
- Se les explicara el objetivo a los alumnos.
- En el mapa de la Republica Mexicana que se elaboré en el patio de la
escuela, cada equipo construira el contorno de un estado (con el estambre)
de los que colindan con el estado de Chihuahua: Sonora, Coahuila, Sinaloa y
Durango.
- Un equipo pintara la rosa de los vientos en el extremo derecho en la parte
de arriba para hacer uso de ella y establecer la importancia de dicho
simbolo.
- Cuando se hayan puesto de acuerdo, se procedera a pintar sobre el

estambre para que queden limitados los contornos de los estados.

IMPORTANTE:

Los alumnos podrén auxiliarse en todo momento de su libro de texto,
para realizar la actividad y podrdn hacer preguntas al maestro para que los
auxilie. El hecho de utilizar pintura vinilica, es con el fin de que si hubiera

la necesidad de borrar sea mas facil hacerlo.
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EVALUACION:

El maestro observara todas las actitudes y estard atento a los
comentarios que hagan los alumnos durante la actividad. Por otro lado,
detectard cuales son las dificultades para ubicarse dentro del mapa y
realizar la actividad. Durante la actividad, el profesor aprovechara para
cuestionar a los alumnos en relacién a la actividad que esta realizando, con
preguntas como: ;Cudles son los nombres de los estados que estén
pintando?, ;cémo se llama el estado donde viven?, ;cuil estado queda al
este de Chihuahua?, ;cual al sur? y otras que surjan posteriormente,

*Muestra del mapa a realizar.
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ESTRATEGIA vII

“Los estados de mi pais”
OBJETIVO:

Propiciar que el alumno reconozca y dibuje la division politica de la
Republica Mexicana, para que logre localizar los estados del pais.
MATERIAL: El mismo que la estrategia anterior.

ORGANIZACION: Se formardan equipos de 5 alumnos cada uno.
DESARROLLO:

- Se explicara el objetivo a los alumnos y la manera de como se realizara la
actividad, asignando a cada equipo los estados que tendran que dibujar.

- Ya en el patio y utilizando el mapa que previamente se elabord, se solicita
a los alumnos que procedan a realizar la actividad y que soliciten ayuda en
caso de ser necesario. Asimismo, podran auxiliarse en todo momento de su
libro de texto de geografia.

- Cuando todos se hayan puesto de acuerdo, se procederd a pintar los
contornos de los estados por encima del estambre.

IMPORTANTE: Es probable que esta actividad se realice en dos o tres dias,
por el grado de dificultad que representa. La forma de trabajar sera similar

a la anterior.
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EVALUACION:

El profesor durante la actividad cuestionard a los alumnos con
preguntas como: ;qué estados estdn delimitando?, ;cudles estidn
demarcando sus compafieros?, ;jcudntos estados serdn por todos? y otras
que vayan surgiendo durante la actividad, todas con la finalidad de que los

alumnos vayan fijando su atencién en relacién a la divisién politica del pais.

Es muy importante que el alumno recurra en todo momento a su
libro de texto, ya que esto le permitird tener una mayor facilidad para
ubicar y localizar adecuadamente los estados.

* Muestra del mapa a realizar.
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ESTRATEGIA VIII

“Las capitales”

OBJETIVO:

Propiciar que el alumno reconozca la ubicacién de algunos puntos
geograficos en un mapa y pueda localizarlos posteriormente.
MATERIAL:

Hojas de papel lustre de diferentes colores, tijeras, cartdon grueso,
pegamento blanco y libro de texto de geografia.
ORGANIZACION:

Por equipos
DESARROLLO:
- Se inicia la actividad con un cuestionamiento verbal, por ejemplo: ;qué
creen que es una capital?, ;cuantas capitales tienen los estados?, ;qué es lo
que hace importante a una capital?, ;c6mo podemos saber cudl es la capital
de un estado? y otras que vayan surgiendo durante la actividad. Todas
estas preguntas se hardn con la finalidad de hacer reflexionar a los alumnos
sobre el concepto de lo que es una “capital”.
- Posteriormente, se explica el objetivo de la actividad a los alumnos y el

desarrollo de la misma.



70

- Se distribuye el material y se les pide que cada uno realice un circulo de
15cm. de didmetro con el cartén y otro con el papel lustre, para que lo
forren.
- Enseguida se pide que saquen un papelito de una urna (en el cual.
previamente se depositaron los papeles con los nombres de cada estado del
pais) y se les solicita que investiguen en su libro de texto o ‘en otra fuente,
el lugar en donde se ubica la capital del estado que le tocé.
- Se les pedird que salgan al patio en donde estd pintado el mapa de la
Republica Mexicana y que uno por uno, vayan pegando el circulo en el
lugar donde se localiza la capital del estado que le corresponda.
- Cuando todos hayan pegado el circulo, se procedera a cuestionarlos sobre
la actividad realizada, en el cual, todas las preguntas irdn encaminadas a
que el alumno logre una ubicacién correcta.
EVALUACION:

El maestro estard atento a las respuestas que den los alumnos y a la
forma en que se desenvolvieron durante la actividad.
IMPORTANTE: El alumno podra auxiliarse en todo momento de su libro de
texto. Si en de caso de que alguno de los circulos ocupara mucho espacio

dentro de algtin estado, el alumno podri recortarlo al tamaiio adecuado.
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* Muestra del mapa a realizar.

ESTRATEGIA 1X

“Alrededor de mi pais”

OBJETIVO:
Propiciar que el alumno ubique y reconozca regiones geograficas que
estdn mas lejos de su entorno inmediato, para que pueda localizarlos

pertinentemente.
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MATERIAL:

Pintura vinilica color verde y azul cielo, estambre grueso, brochas y
libro de texto de geografia.

ORGANIZACION: Se formarén equipos de 5 alumnos cada uno.
DESARROLLO:

- Se iniciara con un cuestionamiento verbal, con el fin de que los alumnos
reflexionen sobre la ubicacién de los lugares que colindan con el pais.

- Se propiciara la investigacién en su libro de texto o en alguna otra fuente
para que busquen en donde se localizan estos lugares.

- En seguida se pide que salgan al patio donde esta pintado el mapa de la
Republica Mexicana y cada equipo procederd a pintar el contorno del lugar
que haya escogido, utilizando los colores correspondientes para cada
region: el azul para los océanos y de verde los paises.

EVALUACION:

El maestro realizard un cuestionamiento para corroborar si los
alumnos logran ubicar de una manera pertinente, los paises y océanos que
colindan con México, con preguntas como: ;qué lugar queda al Norte de
nuestro pais?, ;y al Sur, cudl se localiza?, ;como se llama el lugar que se

localiza al Este del pais? y otras que vayan surgiendo durante la actividad.
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* Muestra del mapa a realizar.

ESTRATEGIA X

iDeclaro la guerral

OBJETIVO:

Propiciar que los alumnos mediante un juego, desarrollen habilidades
intelectuales geograficas, para que puedan apropiarse de contenidos de
aprendizaje.

ORGANIZACION: Grupal.
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MATERIAL:

El mapa que se pint6 en el patio de la escuela.
DESARROLLO:.
- Se explica el objetivo de la actividad a los alumnos y se describen las reglas
del juego “Declaro la guerra”.
- Ya en el patio, cada alumno saca un papelito de una urna, en donde
previamente se metieron con los nombres de los estados, y se coloca en el
lugar que le corresponde (si algun alumno no recuerda la ubicacién del
estado que le tocd, podrd investigar en su libro de texto donde se localiza)
- Posteriormente todos los alumnos deberéan pasar al centro del mapa.
- Se designard a un alumno que empiece el juego, declarando la guerra a
uno de los estados, por ejemplo: jdeclaro la guerra a Sonora! y al alumno
que le haya tocado ese estado, deberd correr hasta donde se localiza y
gritar jpaz! mientras, los demas deberan correr para alejarse lo mas que
puedan y detenerse cuando escuchen el grito. El alumno, al que le
declararon la guerra, tendra que llegar a uno de sus compatieros utilizando
unicamente 3 pasos o brincos y si lo logra, pasard al centro de nuevo, y
serd el nuevo compariero el que tenga que declarar la guerra a otro

compariero. Si en el caso de que no haya alcanzado a ninguno de sus
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comparneros, debera proseguir el juego y se le anotara una X en una hoja
de anotaciones. Cuando algtin alumno acumule 3X tendra que abandonar el
Jjuego.
IMPORTANTE:

El profesor considerard en que momento cambia de lugar a los
alumnos o incluso terminar el juego. Este juego, también se pude utilizar

para localizar las capitales de los estados.

RECOMENDACIONES FINALES

e Es importante, que los alumnos realicen el mapa correspondiente en
cada actividad en su cuaderno o en hojas separadas, para que vayan
teniendo mds cuidado e incluyan los datos pertinentes.

e Se recomienda, que el maestro, al término de todas las estrategias,
realice una evaluacion por escrito, en donde los alumnos localicen
algunos lugares en un mapa de la Republica Mexicana, para evaluar en
que grado lograron adquirir los conocimientos y habilidades intelectuales

que les permita realizar dichas localizaciones.
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e Es importante, que el maestro en todo momento haga significativo,
pertinente e interesante el conocimiento geografico para que el
aprendizaje sea mas sencillo.

e La armonia, cordialidad, respeto y calidez deberd ser el marco
predominante al momento de realizar las actividades, ya que sera de
gran ayuda, para que el proceso ensefianza-aprendizaje sea mds eficaz y
eficiente. No hay que olvidar, que propiciar la cooperacion entre los

alumnos, permitira que el aprendizaje sea mas facil y provechoso.



CONCLUSIONES

o Es de suma importancia que el profesor conozca y respete el nivel de
desarrollo cognitivo de sus alumnos, para que adecue sus actividades al

nivel de sus intereses.

» Es fundamental que el maestro tenga conocimiento del proceso que
recorre el alumno para conceptualizar el espacio, con el fin de que se
explique el porqué de las fallas del nifio al momento de ubicarse en un

lugar o de hacer localizaciones en un mapa.

 Es conveniente que el alumno sepa los objetivos que se persiguen en cada
actividad que realiza, para que centre su atencion en él y por

consiguiente el aprendizaje le sea significativo.

o El maestro propiciard en todo momento que sea el mismo alumno el que
se apropie del conocimiento geografico. Su participacion sera de mucha
importancia si tiene bien definidos tanto los contenidos de aprendizaje

como los objetivos mismos.
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e Las estrategias que se sugieren en este trabajo, a pesar de que surgen de
un caso en especial, se considera que pueden ser aplicadas en cualquier
lugar, aunque con las adecuaciones que el contexto de la escuela

requiera.

e Por ultimo, se enfatiza en la importancia que tiene el respeto, en todo
momento, al desarrollo cognitivo de los educandos, que propiciara y
facilitara el proceso de aprendizaje de los mismos dentro de un ambiente

de libertad y armonia.
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