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INTRONDUCCTIN

oo presente Propucala Podanqgagroa oo o Leabago quae hin s o
elaborado en el Lranscurso de la carrera de Licencialura en
Educacion y al haber detectado un problema pedagbgico en el
grupo, se procedid a su elaboracion.

Esta propuesla se encuentra enfocada hacia el auxilio de

»
problemas que impliquen suma de fracciones para los alumnos de
sexto grado.

Esle Lrabajo para su mejor comprension y desarrollo, sSe
encuentra estrucburad; en cuatro capftulos, en el primero se
presenta la situacibén problemalica donde se da a conocer el
problema y la justificacién o sea, cOmo es que se detecté y los
motivos que llevaron al docente a desarrollar y los objetivos
que se pretenden lograr con el mismo.

En el segundo capilulo s=se expone el Marco Tebrico
Conceptual en el twal se analizan conceptos coma la Matematica,
la Funcidn de la Matematica y més adelante se expone 1 objeto
de Conocimiento: las fracciones donde se desarrolla ampliamente
el Lema que ocupa ésla propuesta, ademids de exponer los roles
del alumno y del maestro y finalmente se habla sobre los mediocs
y recursos de los que se vale el docenlte para 1levarla cabo
su  labor y algunos conceptos de los que se consideraron mas
imporlanles sobre evaluacidn.

En el Lercer capitulo se encuenlra el Marco Referencial
Contextual en el que se trata un poco de la Politica educativa

del pais y donde se analiza el concepte de educacitn como



proceso indispensable para el desarollo de Lodo ser humano.

También se analiza el Arlicule Tercero de la Consiilucién
Polftica de Méxicto, misma que suf.e constantes cambios o
modificaciones respondiendo a las necesidades del pueblo.

Mas adelante se habla del contexto social, donde se ubicada
la escuela vy que en ésle caso en el centro de la ciudad Y Que
por 1o genera]“asisten nifos que en su mayoria viven en las
ctolonias de la periferia.

Finalmenle en ol captlualo cuarlo se oxponen las es Lrablegian
Que de manera muy personal se sugieren como  albternalivas  de
solucion,

Eslas estrategias eslan basadas en las concepciones de Jean
Piaget vy el enfoque de la Didaclica Critica por considerar que
estad basada en el constiructivismo.

Para el disefio de estas estraLegiaslse tomaron muy en
cuenta algunos elementos de los mas importantes en el proceso de
ensefianza—aprendizaje de las fraccion=s, es decir, el nivel
evolutivo, el interés del alummo, el contexto social Y
metodologia didactica.

Cabe mencionar que, este Lrabajo es solamente un proyecto vy
que ha sido probado en su totalidad, ademas de que esta disefiado
para un grupo que presenltd delerminadas caracteristicas, por 1lo
que se puede considerar como una guia para algun otro grupo
que lenga un problema semejante y por supuesto que este trabajo
se encuentra a disposiciéon de cualquier compafero que considere

necesario mejovrarla o modificarlo.



CAPITULO 1

SITUACION PROBLEMATICA
A. Problema

A través e los afios que se lleva de Lrabajar con los nifios
de primaria, se ha observado wuna serie de problemas que
enfrentan los alumnos para dominar delerminado tema en la
asignatura de Matem&licas.

Une de esos problemas es precisamenite el comprender el
concepto de fraccidn y que al llegar a los grados superiores, el .
maeslro se da cuwenta de que son dificultades que vienen
presentando a través de los diferentes grados.

Es natural que el maestro le dedique poco tiempo a eslos
temas ya que por lo cargado de los programas y del poco tiempo
de Qque dispone no le queda m&s opci6n que tratarlos muy

superficialmente, de ahi que no tome en cuenta los intereses Yy
desarrollo individual del alumno, ileniendo como resultiado que el
educando muestire apatia hacf{a ellos.

Es necesario poner mas énfasis para que los alumnos no le
tengan aversi6tn a la asignatura y para lograr ésto es preciso
que el maesiro piense m&s en sus alumnos desde él mismo momento
en que se pone a escribir su planeacién semanal vya que la
formacién inicial de los educandos constituye wuno de 1los
eslabones fundamentales del proceso educativo escolarizado Yy en
ella  la construccion de los primeros conocimientos matem&ticos
Juega un papel muy importante.

Por 1o anteriormente  expuesto se considerd importanle
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plantear la siguiente problematica:
B. Enunciacion

¢Medianle qué estrategias didacticas puede lograrse que el
alumno de sexto grado conceptualice convencionalmente 1a suma de
fracciones?

C. Justificacién

La dificultad mencionada anteriormente se ha abordado a
raiz de que se presenta en el grupo, que actualmente se labora
que es el sexlo grado, y como sefalo al prinicipio del
capitulo, es una problematica que se presenla invariablemente en
los grados que Lienen acceso al temo.

En lo particular, el grupo que se atiende muestra esta
dificultad en cuanto a que no logran distinguir los distintios
procedimientos para resolver problemas con fraccioﬁes.

Una de las manifestaciones que regularmente dan los alumnos
en cuanto saben que se tocard el tema de las fracciones,

insisten en decir que no les qusian, que son aburridas o tratan

de desviar el tema.

Generalmente, cuando el docente plantea el +trabajo con
fracciones, se encuentra poca respuesta por parte de los
alumnmos, vy bhasta se podria decir que hay cierto grado de
apatia, detalles que sin duda 1llevan al fracaso de las

actividades con este itema.

Desde wn punto de vista personal, se considera que las
actividades que impliquen suma de fracciones debe ser un proceso
que  requiere ser  construido por el propio sujeto, y no a

mecanizacién del procedimiento por imposicién del docente.
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Es posible que los alumnos del grupo hayan tenido poco
apoyo para el proceso enunciado y por ello exista este gran
abismo enblre ellos y este conocimientlo.

Fs importanbte que los alumnos llequen al conocimiento de la
suma de fracciones, no para la satisfaccidn de un tema
programatico, sino para su desempefio como individuo que integra
una sociedad en la que este conocimiento no s6lo tiene un valor
social ), sine wun  valor practico, va que este objeto de
conocimienito se encuentra en Lodas paries, como podria ser desde
el coco sencillo de junmlar 2 medias naranjas y mostrarla camo un
entero hasta ¢l proceso de construccidon de un edificio.

Podrian mencionarse muchos casos en los que los  individuos
se enfrentan a este tema, pero los ejemplos anteriores dan
muestra de 1la amplitud de espacio de aplictacion de las
fracciones y de la relevancia de este conocimiento, por lo tanto

se considera por demas seguir mencionandolos.

D. Dbjelivos

lLos objijetivos que se pretenden lograr con la presente

propuesta s0N los siguientes:

— Propiciar que los alumnos conceptualicen la suma de
fracciones.

— Que comprendan la utilidad del conocimiento de  la suma
de fracciones para que pueda aplicarlas en la vida
diaria.

- Que el alwwmno llegue a la presentacidn de la suma

de fracciones



CAPITULD 11X

MARCO TEDRICO Y CONCEPTUAL

Marco Te6brico o Conceptual es muy importante ya que en éste
capitulo se retoman las concepciones de los diferentes autores
que sirven para sustentar la presente propuesta.

También se habla de las funciones y de las aplicaciones de
la Matematica enjpre otros puntos no menos importantes.

Mas adelante se trata sobre el objeto de conocimiento en
el cual se explica brevemente cu&les son las fracciones proplas
e impropias.

Ademas se hace hincapié en que la escuela es de fundamental
importancia en el aprendizaje de los alumnos asfi como de la
avuda que se pueda recibir de los padres y directivos de dicho
plantel.

Por Gltimo se trata sobre la melodologia mas apropiada que
el docente considera adecuada y algunas concepciones sobre
evaluacidn.

También se habla brevemenle sobre alqunos medios de los
cunles nl  docenle se puede valer para poder llevar, con mas

eclicient ta s Labor Jdocenle.

A. La Matematica

La Matemaltica nace, como tLodas las ciencias, por la
necesidad del ser bumano de dominar el mundo que le rodea, sobre
todao cuando se ve enfrente de problemas que Liene que resclver;
como son: el contar sus pertenencias, los dias que van pasando

o para llevar a cabo sus trueques, estos entre sus muchas otras
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escritos ". . . En nuestros dias, todo hombre aunque sea inculto ha

estado en tontacto con la Matemdtica, que ultiliza, poro o mucho
en su vida cotidiana, aunque sélo haya aprendideo en la escuela
primaria las cuairo operaciones no clvidard que no se puede
prescindir de ellas, ni hacer trampa ctcon ella...” (1)

Esto es que, en casi todas las manifestaciones de la vida
se uliliza la Matemdtica y que durante la infancia se aprendié
hacer eslas operaciones y nadie en el mundo puede ejercer sus
actividades sin tener ciertos ctonocimientos matemidticos.

El contenido de la malematica ha ido cambiando a lo largo
del tiempo, evolucionando, perfeccionandose cada vez mAs y a
este respeclo Navarrele M. Rosembaum y Ryan M. opinan que: -
Desde sus inicios la Matematica ha ido convirtiéndose en una
ciencia cada vez mas autosuficiente y la creacién de rtonceptos
viene siendo uno de sus principales objetivos. La Matematica
conltinuard su evoluacidén mientras exista la humanidad creando
tonceptos cada vez mas abstractos pero paradégicamente mas
efeclivos. .. ” (2)

Hoy en dia se sabe que inltegrantes de pueblos muy antiguos,
llegaron a conclusiones muy avanzadas scbre las matem&ticas
basandose principalmente en observaciones y experimentos y hasta
llegar a razonamientos. De esta manera se deduce que la
matematca hace esfuerzos significatives por ser mé&s clara en sus

conceptos.

(1) KUNTZMAN. iLQué es la Matematica? Ant. UPN. La Matemdtica en
la escuela I p. 8§7. '

(2> NAVARRETE M. Rosendaum y Ryan M. Matem&tica y realidad. Ant.
UPN. La Malemadtlica en la Escuela. p. 131-132.
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Es decir que, con el paso del tiémpo 1a Matematica 1legars
a ser Lotalmente entendible, creando al ‘mismo tiempo
conceptos que serviran para que ésta sea accesible a cualquier
persona; y ademas de ésto Rosa Sellares y Mercé Bassedas opinan
que ", .. los resultados mateméticos vy sus razonamientos se

desarrollan con gran minuciocidad y que su rigor no es absoluto:

estd en proceso gde continuo desarrollo..." (3)
Par otro lado, la matema&tica siempre ha presentado
dificul lades por  gue  wse considera s6lo accesible a  mentles

privilegiadas por lo general no se toma en cuenta que ésta puede

ser Ltan interesante ctomo cualquier otra materia, solamente que

tiene que ser gradual y dosificada como Morris Kline
expresa” . . lLamenlablemente la MatemAlica moderna ha becho del
uso excesivo de simbalos més un vicio que wna virtud. .. " (4)

Lo anterior da a entender que las personas estudiosas vy
dedicadas a 1a Matematica han puesto demasiado énfasis en 1la
utilizacidén de signos y éste hace que la gente comin se le
dificulte la traduccidén y uso de los mismos.

El hablar sobre la Malemética puede ser un tema
interminable y muy interesante a la vez, solamente que es
necesario  perderle el miedo y bhacer que los alumnos Lambién lo
hagan, sobre todo porque en Matem&ticas no es preciso creer en
nada, sino unicamenle que una cosa procede de oitra y cualquiera
puede convencerse racionalmente de 1la validéz de tales

(3> SELLARES Rosa y Mercé Bassedas. La Construccién de Sistemas
de Numeracién en la Historia y en los Nifios. Ant. UPN. La
Matematica en la escuela 1. P. 53,

(4) KLINE Morris, El lenguaje de las matemalica. Antologia UPN.
La Malematica en la Escuela 1. p. 79
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deducciones.

En el transcurso de su desarrollo, la Matematica no s6loc ha
trascendido mas alla de sus propias fonteras,'sino a través de
los limiles que separan las diferentes partes de éstia.

A manera de ctonclusiones se puede decir que la Matematica a
través del bLiempo ha ido cambiando de actuerdo a las necesidades
del hombre, adem&s es el instrumenlo adecuado para dar
explictacrién a los problemas que se presentan deniro de su

realidad vy que cualqguier persona tiene acceso a ellas.

B. Funcién de la Maltem&ilica
A lo largo de la Historia, la Malemética ba tenido una

funcion importantisima en 1la wvida del ser humano vya que

alrededor de ésta gira la mayor parte de sus actividades
diarias y porque no se puede prescindir de ellas, a este
respecto Alekssandrov A.D. menciona que *...La Matematica

encuentra extensa aplicacién en la vida diaria, en la tecnologia
¥ en la ciencia! en las ctiencias exactas y en los problemas mas
complicados de 1la tecnologfa encuentra aplicacién, incluso
aquellas teorfas que nacen de la Matemdtica misma...” (5)

lLa aplicaciom de la Matemdtica estd inmersa en todos los
ambitos sociales, desde los medios més bajos hasta las mas
altas esferas de la soctiedad; desde los m&s sencillos empleos
hasta los mas complicados.

En la artualidad los Planes y Programas que sugiere la
Secretaria de Educaci6n Publica, estan orientados a despertar en

(5) A.D. Aleksandrov, Folmogorov A. H. Visiémn integral de 1las
Matematicas. Ant. UPN. La Matema&tica en la Escuela I. p.139




13
el educando sus capatidades y desarrollar sus habilidades de
observaciétn para que sea capaz de ser é1 el constructor de su
conocimiento.

El mencionado libro dice en una de sus paginas; ". .. En 1la
construccidn de los conocimienlos Matematicos los nifios también
parten de experiencias concretas...” (6)

Esto es muy, importante porque para gque el nifo construya su
conocimiento es indispensable la experiencia que tiene y que al
llegar a la escuela no parte de cero y ademas de que es
necesario que durante su proceso de ensefianza—aprendizaje
utilice la manipulacién de objetos.

En el grupo de 60, grado se trata en Ltodo momento de
proporcironar al  alumno 1los elementos que se consideren
necesarios para que sean ellos los que vayan construyendo su
conocimiento y al tiempo que los puedan aplicar a su vida
diaria.

Cabe mencionar que la consltruccidén intelectual noe se
realiza en el vacio sino en relacidn con su mundo circundante vy
es  por  ésla razoén que la ensefanza debe eslar estrechamente
ligada a la realidad inmediata del nifio, partienda de sus
intereses.

La MatemAtica puede ser wutilizada siempre que las
circunstancias lo exijan, tanto en la escuela como fuera de ella
o Lo YO Tl tea renunG iar o 1o objelivos <1 N0

seleccionarlos teniéndolos en cuenta, asi{ pues, resulta un relto

(G Planes y Programas A.H. Visidon integrada de las Malematicas.
NMtologta UPN. LLa Malemalico en la Eascuwela 1T, po 139
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para el educador encontrar 1la manera de conseguir que el
aprendizaje de las Matematicas resulte de utilidad, es decir,
que influyan en las actividades en las Qque se encuentren
inmersos los alumnos a cada momento.

El aprendizaie de la Matemitica debe ser realizada de mado
significativo y debe ser efectivamente utilizable, pero todo
ello exige adaptaciones y esfuerzo, busgueda de conexiones Yy
reconocimiento de relaciones y, por ello, esa funcionalidad es a
la vez rausa y origen de modificaciones de la propia esiructura
de conocimiento y de su progreso asi como origen de cambios en

su comportamiento.

C. Objeto de Conacimiento!. Las Fracciones

Desde 1los origenes de la humanidad ha estado presente la
Maltematica, aunque sin saberlo, el hombre prehistérico se las
ingeniaba de un mode o de otro para saber lo que tenia; as{i, el
hombre poto a poco fue tralando de inveniar signos y simbolos
que le pudieran permitir darse a entender con las demas
personas, a eslte respectio, se sefiala en un libro de texto de 5o.
grado que "... las {fracciones fueron conocidas desde 1a
anliquedad. Los egiptios por ejemplo usaban el signo <:::> que
era 1/10, <::> era I/6..." (7).

(=}

Y asi, a la fecha la Matema&tica siempre ha seguido una
evolucion desde las mas simples hasta las mas completas vy
complejas, cabe hacter mencién que segun las opiniones de

Aleksandrov A.D. y Folmogorov A. N. en unoc de sus esctritos

(7) S.E.P. Libro de Texto de 50. grado Ed. 1964 p. 52
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afirman que "... el concepto de fraccién se originé a partir de
una necesidad real y ésta fue 1la particién o medicidn
de superficies de labranza vy volimenes liguidos..." (85

Todas las personas han aprendido desde nifios a efectuar las
distintas operaciones que son suma, resta, multiplicacio6n,
divisiéon Y quebrados que también reciben el nombre de nimeros
fraccionarios.

En el libro de Texto de 50. grado citado anteriormente dice
.en  algunos c6dices aztecas posteriores a 1la conquista
espaficla, se fraccionaron ciertos noumeros pintande algunas
figuritas parcialmente, por ejemplo una banderita roloreads

Lotalmente era 20, pero pintandc sclamente la mitad era 10 vy

asi sucesivamente...”(9)
Cuando no se apelece comer una fruta completa, se puede
compartir con alguien. Esta es una evidencia que 1lleva a

-

considerar que una unidad, en éste caso la fruta, se tiene que
dividir para repartirla equitativamente entre el numero de
personas que se desee, asi mismo, si se ha de repartir una
sandia, una papaya, un melén o cualqguier otra cosa.

En base a esto se puede decir que fraccion es la particion
de un todo para tomar o representar una parte de ella.

Esta consideracién induce de lleno en un conjunio numérico
cuyos elementos tienen la particularidad de ser partes o

fracciones en que se ha dividido la unidad.

(8) ALEKSANDROV, A.D. y Folmogorov A.N. Visién Integral de 1a
Matematica Antologfa UPN. La Matematica en la Escuela 1. p.
)t

(9) S:E.P. Libro de Texto de 50. grado. Ed. 1964, p. 53.
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con nuameros mas  peguefos que el l1; es decir, que estan
comprendidos entre el cero y el 1, o sea que son fracciones
propias coma 2/6, 3/5 6 1/8, ya que las fracciones impropias
son mayores o iguales que la unidad como son las siguientes!:
’) ’I A \ ""I R ) !" 'l' }‘

Esta fraccin va a eslar ctompuesta por dos términos a los
tuales se les Mamara numerador y denominador, el numerador a
su vezr indicard las parles que se Lomaran de ese entero y el
denominados indicard el numero de partes en que ése entero y el
denominador indicara el numero de partes en que ése entero se va
a divadir,

Lbaves oo o tones generalmenble o wsan cuando Tass peraonas  ses
refieren solamenle a una parte del enlero; por ejemplo, un medio

de torlillas, wun cuarlo de azGcar, tres cuartos de papas, etc.

A este respecto la Profesora Maria del Rosario Pifin Durén

A}

menciona:

; Es necesarioc que el docente conozca las
diferentes interpretaciones de las fracciones. 1)
Fracrvién como parte de una figura; se presenta
cuando el todo se divide en partes iguales. 2) La
fraccidbn como parte de un conjunto; en esta
interpretacidn se asocia la fraccidn a la operacidn
de dividir wun numero natural por otro. 3) La

fracciétn como razdn; se da cuando grandes unidades
son comparadas. 4) La fraccibdbn como una expresion

numérica; para la realizacidon de estas actividades
no hay limite de tiempo pues lo més importante es
que los nifios conceplualicen... (10D

Como todo quebrado representa una divisiéon en la que el
numerador es el dividendo y el denominador es el divisor, las

propiedades que se han estudiado de la division se pueden

(19) PINON Durén Marfa del Rosario. Las fracciones en la escuela
Revisla de pedagoyia No. 5 UPN NAjusco. Diciembre de 1995,
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aplicar a las fracciones. Estas consideraciones llevan a la
siguienle deduccién: si se muliiplica o si se divide por un
mismo numero el numerador y el denominador, el wvalor de la
fracciétn no sufre alteracién y surgen de ésta mpanera las
llamadas fracciones equivalentes: es decir, fracciones que valen
lo mismo, ya que se eslad operando con el neutro multiplicativo
y la divisiétn. *

Es indispensable que los alumnos mediante la observacion,
comparacién y manipulaciéon de objetos lleguen a 1la siguiente
reflexién: son muchos laos problemas que se pueden resolver
mediante la resclucidtn de operaciones ton fracciones Yy para
ello es necesario que sepa distinguirlas y saber diferenciar
también sus procedimientos.

Es importante que se le de oportunidad a los alumnos de
que descubran por si mismos la utilidad de la Matematica ya que
éstas le van a servir posteriormenie para que pueda aplicarlas
a la wvida cotidiana.

El grupo en el que se trabaja artualmente se le da
prioridad a esta asignatura, no porque se le considere 1la mas
importanke,  sino porque es la que mis va a ayudarle al nifio en
sy vida practica, apoyandolo para que sepa intuir, para que
pueds crear y nNo memorizar. En este grupo se motiva al
educando para qQue accione sobre los objetos, para que manipule y
de éstia forma pueda llegar a la reflexi6tn, misma que lo ayudara
a que arribe a conclusiones favorables y para que pueda
compartirlas con sus demas compaferos.

4
Concluyenda, se puede decir que dentro de 1la educacion
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formal en la esctuela primaria se pretende lograr la ensefianza
en los nifos sobre las fracciones y sus representaciones, sin
embargo, esto no se obtiene al 100% porque el alumno como
constructor de su conocimiento cuenta con muchas dificultades
debido a gque no existe la conservacién de un numero real que se
expresa como cociente generado de la relacioéon numerador—
denominador, ademds de la ausencia de significado de fraccién
ctomo numero que le permila realizar operaciones, pues no legra
abstraer que bay fratciones que simbolizan convencionalmente 1la
misma cantidad porque es necesario que el docente fomente la
creatividad en sus alumnos para explorar campos de accién vy
motivar ésta parte del conocimiento matemético.

D. Estructura Cognitiva.

Este apartado es de suma importancia ya que por medio de
€1, el maestro se dard cuenta de la forma en que el alumno se
va apropiando del objeto de conoctimiento. Esile es el primer paso
para que el docente pueda seleccionar la metodologia apropiada a
las ctondiciones de su grupo.

Esta estructura se tctonsidera importante porque se
analizaradn detenidamente las estrategias para que el nifio logre
su complelo desenvelvimiento partiendo siempre, el maestro, de
su 1interés por todo 1o que 1o rodea para lograr, de ésta
manera, un aprendizéje satisfactorio.

El aprendizaje debe basarse en las actividades aque tengan
valor por si mismas para el alumo, ya que el verdadero
aprendizaje se produce cuando es necesario y para satisfacer

necesidades genuinas, inlereses profundos y s6lo se aprende 1lo
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que es verdaderamenle deseado y para lo cual exista una
motivaciobn apropiada.

De esla manera se puede decir que aprendizaje es un proceso
de cambio de conducta, actitudes o vivencias como consecuencia
del enfrentamiento entre el medio ambiente y el hombre.

Esto es, que el aprendizaje es cambios de conducta
propiciados por una ensefanza como consecuencia de la
interrelaci6tn entre el sujeto y el objeto de estudio.

Be ésto we puede deducir que los objetivos de aprendizaje
son la expresién de lo que espera que el nific incorpore a su
personalidad vy pueda realizar al finalizar las actividades de
cada unidad.

Para lograr lo anterior, las actividades que se propongan
deben hacer que el alumno arribe a la consecucién de 1los
productos de aprendizaje vy que de ninguna manera deben ser
limitados ya que se pretende que el nifio desarrolle libremente su
iniciativa.

Muchos estudiosos del desarrollo humano han aportado
conocimientos que han permitido que el hombre evolucione en todos
aspectos, asi, una de las aportaciones mas valiosas de Piaget a
través de las afirmaciones de J. de Ajuriaguerra (11) es el haber
marcado cuatro etapas o perfiodos de desarrolleo del nifio, el
primero es el sensoriomotor que va de los 0 a los 2 afios, el
segundo es el preoperatorio que va de los 2 a los 7 afios de edad,
el tercero es el que llam6é de las operaciones toncretas y que

(11) AJURIAGUERRA J. de. Estadios del Desarrollo sequn J.
Piaget Ant. UPN. Desarrollo del Nifio vy Aprendizaje
Escolar p. 106-111
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abarca de 1los 7 a 1los 11 afios vy el ultimo es el de las
operacionese formales, de los 11 a los 15 afios de edad.

Cada una de esas etapas sefiala caracteristicas muy
particulares, mismas que son utilizadas para comprender el
comportamiento de los alumnos.

En lo que respecla a los alumnos de 60. grado, que son a
los que esii 8irigida la presente propuesta, se encuentran el
perfiodo de las operaciones concretas.

Una de las caracteristicas de £sta etapa es que los mnifios
necesitan presenciar y sobre todo realizar las actividades para
que puedan as{, asimilar los conocimientos.

Esto bace comprender que el manejo de las aclividades es
importante que las realice el nifio para que de ésta manera esteé
en contacto directo con el objeto de estudio.

Desde éste punto de vista, el aprendizaje se entiende como
un proceso para cque 21 nifio descubra y construya su tonocimiento
y a la vez reflexione e interactue con los objetos que le rodean
¥ que despierien su interés.

Ya que ctuando los alumnos se encuentran en estos periodos
tienen capacidad para anticipar resultados vy consecuencias,
también se puede decir que tiene estimacién del espacio ¥y del
tiempo vy sobre todo que rechazan las acciones que considera no
estan bien, entre olras caracteristicas.

Los nifios de éstas edades son criaturas que por lo general
iratan de comprender lo ma&s posible de la realidad que les
rodea, experimentando todo lo que les interesa, estos nifios son

capaces de reflexionar, se plantean praoblemas viendo las
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ventajas y desvenlajas antes de tomar decisiones con respecto a
su en relacidodn con los ctonceptos matemdticos; Hierbsch, Clauss
en uno de sus escritos dice que! Piaget (12) afirma que pueden
expresar la comprensiéon de la mayoria de los conceptos de
relacién, tales rctomo los de equivalencia de fracciones,
cantidad, ubicacién, comprende secuencias ¥ llega a
conclusiones, 1¢ cual le facilita recordar hechos, recorridos vy
trazar rectas y planos.

A cada momento los alumnos se enfrentan a situaciones
nuevas y éstos aunque no sean muy complicadas €1 las visualiza a
su manera, ya que el nific ve las rosas de distinta forma que el
adulio, sobre ésto, Anita E. Woolfolk vy Nicolinch Lorraine
mencionan que ", ..J. Piaget cree que desde el mismo momento del

nacimiento, una persona empieza a buscar medios para adaptarse a
su entorno. . . " (13D

Asf el nifio trata de adaptarse a éstas situaciones para
buscar un equilibrio y llegar a una comodacién, misma que va
tener lugar cuando el alumno haya comprendido los errores que
cometid y wmodificar su conducta, a este respecto 1los autores
antes mencionados afirman " ...la adaptaciéon a través de la
asimilacién y 1la acomodacién conduce a wnos cambios en la
estructura tognitiva del individuo y que a medida que se
organiza la conducta para tornarse mads compleja y m&s adecuada
al entorno los procesos mentales de una persona se vuelven
(12) *QYE§§CH, Clauss. Desarrollo Cognoscitivo. Psicologia

del Niffio Escolar. p. 85.

(13) WODLFOLLK, Anita E. y Nicolinch Corraine M. Una Teoria

Global scbre el Pensamiento. La obra de Piaget. Ant. UPN.
Teorias del Aprendizaje. p. 202.
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también mas organizados y se desarrollan nuevos esqguemas. . .
(14).

Por 1o anteriormente dicho se puede decir que por medio de
las actividades se debe buscar la manera de qQue el nifo pase de
la inluiciéon al formalismo; o sea, que primero sea capaz de
partir o fraccionar wna naranja para después representarla
formalmente en» una operacidn y con ésto se vaya dando cuenta
cuenlta progresivamente del tal manera que los conocimientos que
el posee  por  experiencias  previas, sirvan de Dbase para
formalizacién y comprension de los signos abstractos.

Lo procesos que se siguen para pasar de la intuicion al

formalismo, del simbolo al signo y de lo concreto a lo
abstracto, seran los que finalmente sean considerados como
apropiados para efectuar el aprendizaje de la suma de

fracciones en los alumnos de 6o. grado.
Después de haber analizado lo anterior, ésta propuesta se

enfoca a la Psicologia Genética de Jean Piaget ya que éste grupo

de sexto grade se encuentra entre los 10 y 12 afios de edad, por
lo tanto est& en el periodo de las operaciones concretas; en el
drea de Matemdalicas ya pueden llevar a cabo problemas donde

se utilice la seriacidn y la clasificacion.

E. Eslruclura MelodolOgica.
Dentro de un marco institucional, como lo es la escuela la
labor de un maesiro es conocer a sus alumnos con los cuales va a

interrelecionarse a lo largo del afo escolar; con qué metodologia

(14> Ibidem, p. 203
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a llevar a cabo dicha labor, de qué manera al terminar el curso
el  alumno haya llegaron a un desarrollo fisico, intelectual vy
social debidamente preparado para el siguiente nivel.

El seleccionar la metodologia es crucial ya que se tiene
que tomar en cuenta varios aspectos como son: la edad del nifo,
su  nivel cognilivo, el medio socioeconédmico del que proviene vy
del que actualmepte se desenvuelva y ademas factores que puedan
influir en su proceso ensefanza—aprendizaje.

Por 1lo general al nifio le gusta trabajar y goza con las
actividades que rodean a éste por que adquieren una ideal
completa y concreta de c6mo pueden ser GlLiles.

Desaforlunadamente el maestiro por lo general trabaja bajo
presiones que lo empujan fuertemente a poner demasiado ¢nfasis
sobre ciencia hecha Y qQue los dialogos con sus  alumnos estan
viciados desde sus bases, asi el profesor somete y obliga a sus

alumnos en lugar de dejar que se desarrollen libremente.

Actualmente se conocen Lres enfoques por los que segun
Porfirio Moran Oviedo (15) el docente puede guiarse para 1llevar
a cabo su labor, mismos que han ido evolucionando, respondiendo
las necesidades han surgido a través del tiempo, ya que si se
pretende dar al alumno una educacién integral se tiene
que partir de sus necesidades e intereses y porque las
relaciones maestro—-alumno dentro y fuera de la escuela pueden

(15> MORAN, Dviedo Porfirio. Propuestas de Elaboracién Programas
de estudio en la Didactica Tradicional, Tecnologia
Educativa y Did&clica Critica. Ant. UPN. Planificaciéon de
Lﬂg_ﬁﬂLivigﬂgengQanLgﬁ. p. 261-278.

143143
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convertirse en una practica creativa.

El primero de eslos enfoques es al Didactica Tradicional;

en éste se cae Tfrecuentemente en el verbalismo supliendo
constantemente al razonamiento y a la actcién, los programas de
estudioc no existen utiliza&ndose temarios que no son otra cosa

que copias de los libros de texto de los alumnos.
*

Por otrao lado las relaciones maestro—alumno sSon
unidireccionales y autoritarias por parte del maestro hacia los

alumnos.

Los objietivos s6lo prestan atencién hacia ciertas metas o
propésitos de la institucién y en consecuencia no tiene claros

los objetivos que persigue.

También se maneja un listado de temas o unidades que dan
como resultado que no haya comprensién sino repeticién vy

memorizacién.

Mientras tante en la tecnologia educativa la planeaciotn de

la ensefanza y especifica en la construcciédn de programas, se
centra predominantemente en una propuesta itécnica; 1a Carta
Descriptiva, cuyo elemento fundamental son 1los objetivos
tonduc tuales, cosa que dié origen a los reglamentos
institucionales Yy a su vez ésto ocasiond un problema sumamente
grave vya que los profesores se concentraron tanto en la
formulaci6n lécnica de los objetivos que perdieron de visia 1la
necesidad de plantear aprendizajes curriculares verdaderamente

importantes para la formacidon de los alumnos cayendo



25
irremediablemente en el conductismo Y en una visién fragmentada

Y mecanicista.

Los contenidos pasan a segundo plano déndole suma

importancia a la conducta.

El tercer y Gltimo enfoque ese el de La Didaclica crftica:

éste es diferente tanto en 1la aplicaciédn  como en la
interpretacién que son eslabones fundamentales y propuestas de

aprendizaje que el alumno debe alcanzar.

En la Did&ctica Critica se rechaza que el maestro se

tonvierta en productior de programas rigidos y prefabricados.

Estie enfoque tiende a propiciar que el alumno sea
autoconciente de sus proctesos de aprendizaje, con lo gque se
ctonsidera ésta forma de irabajar, un reto para el maestiro Y para
los alumnos, para que siga investigando en torno a cualquier

problem&tica.

La relaciones maestro-alumno son de didlogo donde el nifio
es mas analitico y el maestro es promotor del aprendizaje en una
conjuncién de objetivos y ctontenidos, procedimientos, técnicas y

recursos didacticos.

Se considera que este enfoque es el ideal ya que cubre con
las necesidades de los tiempos actuales en que se requiere que
los alumnos sean analfticos, criticos y reflexivos.

De esta manera se hace indispensable que 1los alumnos,

mediante la observacién, Comparaci6én y manipulacidén de objetos
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1lequen a la siguienle reflexion: Las fracciones estan
constantemente en la vida diaria, por lo que es importante que
sepa resolver las distintas operaciones y scbre todo aplicarlas
en problemdticas reales.

El proceso educativo es una actividad conjunta entre el
alumno y el maestro en la cual se efectGa una apropiacién del
objeto de estullio donde el alumno se interrelaciona con é1 para
transformarlo vy a su vez el objetOJtransformarlo a é1.

Estudiar, exige de la persona una postura critica,
sistem&tica, exige también una disciplina intelectual que no se

va a adquirir sino mediante la practica y ésto es precisamente lo

que la educacién bancaria no estimula, como Paulo Freire
menciona”... ya que esta se basa principalmente en matar en el
educanda s5u curiosidad, su espiritu investigativo, su
creatividad. . . " (16)

Como se menciona anteriormente, antes de empezar un proceso
de aprendizaje es necesario determinar el estadio en que se
encuentra el nifio, es decir, cuiles son sus conocimientos sobre
el tema para conocer asi, el punto de que el docente debe partir
y permitir que todo nuevo concepto que se trabaje se apoye Yy
construya en base a sus experiencias y ctonocimientos previos.

Entonces es5 necesario que el alumno perciba cton mayor
citaridad posible el por qué y para qué de alguna actividad para
que con ésto, se impida que pueda percibirla como gratuita, como

imposible o inactcesible en relacidn a sus capacidades.

(16) FREIRE, Paulo. Pedagogia del Oprimido, Cap. II Ant. U.P.N.
Medios para la Ensefianza en la Pré&ctica Docente. p. 42-45
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La instruccién puede Tfacilitar que el aprendizaje sea
funcional al proporcionar los recursos necesarios que van a
permitir establecer puentes entre el conocimiento previo vy el
nuevao,

El aprendizaje de ciertas tareas constituyen claros ejemplos
de que el aprendizaje puede ser funcional, pero s6lo si el
planteamiento educativo es el ordenado, es decir, si implica la
percepciom por parte del alumno, de que su realizaciédn contribuya
a una mayor integraci6on en el grupo social (Comunidad escolar,
familiar, barrio, etc.)

El profesor puede aportar mas de su parte para ayudar al
alumno en el proteso de conseguir aprendizajes significativos vy
funcionales, por lo que debe preveer situaciones, experiencias,
problemas, ejercicios, medianite los cuales sea posible recrear
los conorimientos vy habilidades aprendidas vy las actividades
formadas mediante las cuales sea posible estructurar nuevas
conocimientos | consolidar criterios, etc.

Son varias las interrogantes acerca de cé6mo se hace posible
éste procesa de ensefianza y sobre 1las cuales son sus
limitaciones, pero todavia sigque sin itener respuesta, en parte
qQuizas ¢éllo se deba a la natuvraleza compleja y variadisima de
dicho proceso, pero éste no ha sido entendido siempre del mismo
modo, lo que ha condicionado la interpretacién de los medios vy
recursos adecuados para seguir éste proceso en la educacién
escolar y, a ésie respecto Margarita Morenc afirma que J. Piaget
sugiere!

"o o) Hacer que Lodos los aprendizajes se basen en
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las necesidades e intereses del nific. 2) Tomar en
consideracién en cualquier aprendizaje, la génesis
de la adquisién de conocimientos 3> Ha de ser el
nifio quien elabore la construccién de cada procesc de
aprendizaje y en la que se incluyan tanto los acier -
tos como laos errores, ya que estos son también pasos
necesarios en toda construccién intelectual 4)
Convertirse las relaciones sociales y afectivas en el
tema b&sica de aprendizaje §) Evitar 1la separacién
entre el mundo escolar y el extraescolar.

Todos éstos objetivos hacen ver que el nifioc ha de
ser el prolagonista de su propia educacién y que
inventar es comprender..."¢(17)

Se dice que la labor de un docente es ensefiar a sus alumnos,
pero en la aclualidad se considera qQue su principal tarea es
guiar a los nifios para que construyan su conocimiento ya qQue todo
lo "dado" por el profesor diffcilmente se quedara en su intelecto
Y sera muy facil que se le oclvide.

Por otra parte, el maestro debe tener en cuenta que el ‘"ser
maestro” implica que sea apropilarse de los contenidos y teorias
y también de 1los elementos necesarios para llevar a cabo su
practica docente

Como anteriormente se menciona, es necesario dejar a los
nifios que observen, manipulen, comparen para que as{ 1lleguen a
Sus  ctonclusiones y pava que puedan de ésila manera, concretizar
las formas matematicas.

En esta Did&ctica los objetivos de aprendizaje se definen
como enunciados técnicos que constituyen puntos de llegada a todo
esfuerzo intencioanal Y como tales orientan las acciones que
proturan su ctonsecucidn y determinan predictivamente la medida de
dicho esfuerzo

(17) MORENO, Margaritia. Aprender siguiendo a Piaget. PACAEP p 119



2a

Los tcontenidos se presentan lo menos fragmeniados posibles
promoviendo ton frecuencia operaciones mentales que le permiten
aprender conceptos y acontecimientos méas complejos.

Ast, es de suma importancia que las actividades de
aprendizaje sean toncebidas como un proceso que manifieste
constantes momentos de ruptura vy reconstruccién, donde las
situaciones co?ren una dimensién distinta a los planteamientos
mecanicistas pues el énfasis se cenlra mads en el proceso.

Por ¢ésto es importante que las situaciones de aprendizaje
sean generadoras de experiencias, que promuevan la participacidon
de los nifios en su proceso de conocimiento.

Es importante que el alumno capte 1las formas simbélicas
mediante la intuicién para que posteriormente pueda 1llegar al
formalismo, asf{ Luis Not afirma "...la intuicién y el formalismo
varfan en sentido inverso, una tiende hacia el objeto concreto ¥y
la otra bacia el signon..." (18)

Esto se logrard s6lo medianie variados ejercicios mediante
los cuales £1 alumno se vaya percatando de los errores cometidos
para que poco a pocro lleguen al objetivo propuesto.

De esta manera, la construccién intelectual no se realiza en
el wvacfo, sino en relacién con su mundo circundante y por éstia
razon la ensefianza debe estar estirechamente ligada a la realidad
inmediata del nifio partiende de sus intereses, a éste respecto
Ma. Dolores Busqueils menciona que Piaget afirma que!:

» ..La Pedagogfa Operatoria intenta aportar una
alternativa para la mejora cualitativa de la

(18) NOT, Luis. El1 Contenido Matematico. Antologia UPN. La
matemadtica en la escuela I1I. p. 21.
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ensefianza. Pretende establecer una estrecha relacidn

entre el mundo escolar Y el extraescolar
posibilitando que todo cuanto se hace en la escuela

tenga ulilidad y aplicacién en la vida real del nifio

y que todo lo que forma parte de la vida del nifhao

tenga ctabida en la escuela, convirtiéndose en objeto

de trabajo ..." (19)

En suma, porque se considera importante y de sumo provecho

que todos aprendan de todos.

Ademas de 30 analizado anteriormente, dentro de la labor del
maeslro, los medios juegan un papel primordial,m ya que éstos van
a determinar el éxito o el fracaso de dicha labor.

Como se sabe, los medios son todos aquellos recursos de los
cuales se va a valer el docente para llevar a cabo, con éxité,
su trabajo y van a variar desde el papel, gis, l&minas, colores,
mapas, etc., y qye vayan de acuerdo con las estrategias
seleccionadas  por el profesor, respecto a ésto Reynaldo Suarez
Diaz (20) menciona que los medios van desde experiencias directas,
materiales audiovisuales, im&genes Tijas, simbolos orales,
visuales y escrilos.

A ¢éEsio cvabe mencionar que es responsabilidad del maestro
hacer que su clase sera lo m&s amena posible y sobre todo que los
medios sean correctamente utilizados.

Es importante también, que el profesor esté bien preparado
para utilizar éstos, medios ya que de él dependera el lograr que

el alumno esté motivado y captar su atencién para que pueda

ronstruir los conoccimientos.

(19) BUSQUETS, Ma. Dolores. Aprender de la realidad. Pacaep.
M&édulo Pedagégico p. 126.

(20) SUAREZ D. Reynaldo. Seleccién de Estirategias de ensefhanza—
aprendizaje. Ant. UPN. Medios para la Ensefianza. p.5-6
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Por otro lado, es imprescindible que el maestro por medio de
esiralegias aunadas a los medios seleccionados, logre llevar de
la mano a sus alumnos hacia el objetivo propuestio,
A este respecto, el autor antes mencionado afirma que ". ..

para elegir los medios m&s adecuados para una determinada tarea

se tendrdn en cuenta criterior como la disponibilidad, aptitud,
eficienctia y ambientacién ... " (21) '
$
Por Lo general al dotente le preocupan las actividades que

gufen al alumno a la ctonceptualizacién de fraccidn y ademads 1l1a
representacién  convencional de la suma de fracciones Yy su

aplicacion en la vida diaria, también le interesan +todos los

elementos educables a través de ejercicios adecuados que
desarraollen las capacidades para emplear estas fracciones
trabajando primeramente con objetos que se pueden dividir

facilmente, observando, manipulando esos objetos se pueden hacer
ejercicios de ordenamiento segun su tamafio, continuando con
ejercicios de integraciéon del entero por reunién de las partes.

Se puede observar con actividades como éstas, cébmo un mismo
todo o entero es susceptible de divisiones distintas hariendo que
el nifio divida objetos en 2, 3, 4, 5, partes, etc., comprobando
objelivamente que: un entero es niempre mayor que cualquiera de
sus partes; que para formar el entero es necesario Juntar esas
partes y que a medida que el enterc se divide en mayor numero de
partes, éstos son menores en tamafio Yy en valor.

Son muchas vy muy variados los ejercicios que se pueden
realizar, como ejercicios preparatorios para el concepto de 1la

(21) Ibidem. p. 7-8
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nueva unidad; la wnidad fraccionaria.
Por otro lado, se puede llegar al caso de que la divisiéon de

un entero sea precisamente en partes iguales, entonces se puede

hacer lo siguienie:

Dividir uno o varios objelos en partes iguales,

- Comparar esas partes.

— Comparar wn conjunto de esas partes con el entero

— Observar qué tipo de relaciétn se puede obtener de ello

— Repetirlo gr&ficamente

= Finalmente, representarlo en forma numérica.

Es conveniente que el maestro tenga por lo menos dos objetos
iguales (dos naranjas, dos melones, elc.) para partir uno y podenr
hacer la comparacion de ésas parites con el enlero.

Cabe  mencionar que 1os alumnos también  deben tener sus
materiales para que tLrabajen a la par que el docente ya que no
esla bien que el nifo s6lamente se imagine cémo era el entero Yy
cimo es que le hace el maestro.

Después de que comparéd, dividié, manipuld, observd etc., es
conveniente que represente graficamente 1lo anterior y utilizando
los signos mayor que >, menor que < e igual = se puede observar

lo siquiente:

& > ¢

simb6él icamente

. 2 7
Integrando las partes de un entero

= +
1

[4
£ = :

o

< @&
< 4

2!
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si se fracciona un entero

® - © - ©

1 z z
2

Los nameros fraccionarios formaran nuevamenie un entero.

Esto es, s6lamente un poco de lo mucho qQue se puede hacer
para que el maestrc logre que sus alumnos se apropien del
conocimiento de la suma de facciones.

Por otro lado, es de suma importancia que tanto los alumnos
como el maestro interactden para poder 1llevar a cabo sus
actividades, cabe mencionar que no s6loc se pueden realizar éstas
actividades deniro de la escuela si;o también fuera de ella vya
que la sociedad esta inmersa e la educacién de la nifiez, vy el

maestro por medio de sus observaciones podra escoger la forma més

adecuada de evaluar a sus alumnos.

1. Evaluacién

Después de haber analizado la importancia del profesor en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, es necesario que éste elija la
forma en que secvaluara&n los conocimienios adquiridos por el
alumno, ya que la formacién integral del educando es uno de los
prop6sitos principales de la edutacién por lo que una parte de
las estrategias de evaluacién debe dirigirse a la valoracién del
pensamiento del nifio particularmente en sus aspectos critico,
racional y «creativo as{ comc del proceso de socializacién
infantil, donde adqquieren importancia los intercambios,
discusiones, conclusiones y los tipos de relaciones que se

producen en la situacién grupal.

Al respecto se puede decir que la evaluacién a través del
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Liempo bha estado esirechamente relacionada con la acreditaciétn vy
ésta a su vezr ton la necesidad de calificar numéricamente los
conocimientos adquiridos por el alumno y para ésto se considera
importante elaborar pruebas escritas para ver si se logré los
objetivos, a éste respecto, Angel Diaz Barriga menciona que
"...ésla situacidén impide los procesos de aprendizaje del
estudiante, fom?nta la memorizacién y la mecanizacién, tanto del
proceso de aprendizaje del propio alumno como de las actividades
de aprendizaje que plantea el dozente..."(22)

La evaluacién es un proceso cualitative en el que el maestro
debe integrar a los diferentes factores que influyen en él
proreso ensefhanza—aprendizaje, debe propiciar a la participacién
activa de los educandos, es decir, la evaluacién implica una
valoraciétn cualitativa del proceso a través del an&lisis de las
formas de construcciém del conocimiento en los nifios, de los
crambios logrados en ellos cton sus diferenites esferas asf como del
nivel de participaciéon de la familia y de la comunidad de 1la
aclitud e involucramiento de los maestros de grupo, del apoyo vy
cooperacién de las autoridades escolares.

Ademas de lo anterior, se debe estar conciente de que si el
alumno puede contestar una serie de preguntas que requieran de
ésie cierta informacidn, las respuestas que é1 aporte no
arrojaran datos sobre su proceso de aprendizaje, y mucho menos
sobre la manera de t6me el sujeto se enfrenté al aobjeto y 1a
forma de aproﬁiarse de €1, ron base en ésto, se puede afirmar que

(22) DIAZ, Barriga Angel. Algunas derivaciones de estas Tesis en
la docencia. Ant. UPN. Evaluacién en la practica docente.p.
240

)
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la evaluacibébn del proceso ensebanza—aprendizaje es uwna tarea
extensa, compleja, conltinua y permanente que se puede servir de
diferentes instrumentos como cuestionarios, entrevistas,
observaciones, relatorfas, ensayos, invesligaciones, exposicio -
nes, muestras y evenlos realizados por los nifios entre otras
cosas involucrando a los diferentes agentes que intervienen en &1
de una manera crjilica, autocritica y creativa.

Exislen varios tipos de evaluwacidn los cuales los profesores
Viclor Manuel Rosario (23> y Bertha Heredia (24) mencionan
Evaluacion con rvelerencia a Norma, evaluacidn con referencia &
Criterio y por ltimo, Evaluaci6n Ampliada.

En la primera, se puede decir gue son utilizadas para medir
el aprovechamiento ya que lo que importa es el resultado de un
examen mediado por wuna calificacion, la segunda estd ligada al
tradicionalismo vya que por medio de ella se seleccionan los
mejores individuos de un grupo.

Y por altimo en la Evaluacidbdn Ampliada lo que imporia es el
proceso de aprendizalje ¥ no lo que se aprende, en éste tipo de
evaluacion la aulora antes mencionada afirma "...la causalidad es
mas comprensiva busca las relaciones entre la totalidad de los
elementos que intervienen en una situacidn, es‘ decir, no le
interesa exclusivamente un resultado, sino la situacidn integra vy

particular de que se trate.. . "(25)

(23> RDSARIO M. Victitor Manuel. Evaluacién con Referencia a Norma
v Evaluacién con Referencia a Criterio Ant. UPN Evaluacién
en la practica docente. p. 117-120

(24) HEREDIA, Bertha. Evaluacio6n Ampliada. Ant. UPN Evaluacién en
la Praclica docente.p. 133

(25) lbidem. p. 135
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En ésle tLipo de evaluacion, se  toman en ctuenta las
aptitudes del alumno ademas de que es flexible para adaptarse vy
ajustarse de acuerdo a las experiencias ¥ vivencias de éstos.

OLra de las finaldades de la evaluacién ampliada es ofrecer
elementos para que el docente se percate de cuiles son los
razonamientos y estrategias de sus alumnos.

As{, la evaluacién incluird la valoraciéon de su desarrollo

»
en las esferas afectiva, cognoscitiva y psicomotriz.

En 1la primera esfera se puede valorar la respuesta ante 1la
informacion vy la motivacién e inierés por buscar nuevas
informaciones, para esto, el maestro puede optar por 1a
observactiom la cual se puede emplear todos los dias vy con todos
los alumnos, vy al final de cada jornada de trabajo realizar
anotaciones de aquellos cambios significativos expresados por laos
nifos; para complementar 1lo anterior, las observaciones
realizadas se pueden ir registrando en bitacoras de trabajo vy
participacién.

Para evaluar 1la esfera cognoscitiva del niBo se puede
considerar su papel activo en la construccién de su conoccimiento,
asf, al iniciar cualquier actividad el maestro puede realizar
sondeos que le indiquen el nivel de conocimientos de sus alumnos,
lagunas o errores, representaciones e hip6lesis existentes en
relacion al tema que se aborde y que permita asimismo ubicar 1los
diferentes niveles por los que se pasan los nifios en el proceso
de manipulacién observacién y representacién grafica.

Generalmente, para evaluar los conocimientos que posee el

nifio se utilizan los éxamenes escritos, sin embargo, a través de
/

/
/
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ellas s6lao se obtiene la repeticién de la informacibn
proporcionada y asimilada de manera mecdnica.

Al respecio, como procedimiento panra evaluar tales
conocimientos se sugiere, por un lado, propiciar situaciones en
las cuales 1los alumnos contrasten sus hip6tlesis, es decir,
expresen sus ideas, inquietudes, propuestas vy confusiones,
caonfronltando las discrepancias con sus compafieros de manera que
el maestro pueda observar el proceso de construccién de las
hipétesis.

En la esfera psicomotriz, el nific pone en marcha la
coordinacion de movimientos finos y gruesos mediante actividades
lidicas, desplazamienlios en el espacio, manipulacidn de objetos,
etc., para evaluar esta esfera el maestro se puede servir de 1la
observacion, informes, registros en sus bitadcoras de trabajo.

Con respecto a la evaluacidon de la suma de facciones se
tomargé la ampliada vya que pretende conocer el grado de
aprendizaje de los alumnos ademas del proceso que realiza para
llegar a la concepltualizacioéon de la suma de fracciones.

Después de traltar lo anterior y a manera de conclusiones se
.puede decir lo siquiente! Que esta propuesta basada en 1la
didactica critica, porque a pesar de que todavia es una propuesta
en construccion, tiene muchas ventajas para alumnos y maeslros vy
porque ademas favorece 1las relaciones interpersonales: 1a
autonomia de los nifos para elegir sus propias formas de
organizaci6tn dentro vy fuera de la escuela, construyendo un
proceso de apréndizaje tan importante ctomo el de 1las materias

escolares.
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También porque ayuda al nifio para que éste construya ={¥13
propias formas de pensar ya que los errores que el nifio comete no
son consideradas ctomo faltas, sino como pasos necesarios en  su
procesca constructivo.

Para 1llevar a rabo estos trabajos y alcanzar los objetivos
propuestos se eligi6é6 de entre 1las corrienites educativas 1la
Did&ctica Critéca por considerar que ésta concuerda con el
constructivismo vy porque se requiere que el alumno de hoy sea
analfitico, critico y reflexivo, pues la soctiedad en la cual se
desenvuelve, una sociedad de consumo en la que el nific debe estar
preparado para ser el hombre del futuro.

Esta sociedad en la cual conviven y se interrelacionan 1los
nifios de hoy, exige de ellos una educacién que abarque por igual
acciones escolares y exiraescolares, para que pueda de ésta
manera aspirar a un desarrollo arménico de sus capacidades vy
aptitudes.

El maesiro, entonces, debe ser guia de su grupo, que
indique, que subraye, que ayude en todo 1lo que al nifio le

parezta interesante.



CAPITULD 111X

MARCO REFERENCIAL CONTEXTUAL
A. Contexto Institucional

Esite apartado es de suma importancia ya que en &1 se
analizan algunos conceptos; como son! sociedad y sobre tlodo
educacibn, esta es indispensable para que todo ciudadano pueda
superarse y s6lo a través de ella se podrd {formar un México
mejor.

Mas delanie se tratara sobre el Articrulo Tercero de 1la
Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, éu
Politica Educativa, de los Planes y Programas vigentes. También
se hablard sobre la importancia que tiene conocer algunos de los
puntos mas relevantes del programa para la modernizacion
educativa.

Por aliimo se estudian las caractieristicas contextuales del
lugar donde se presenta la problematica.

El ser humano, a través de su historia ha necesitado de sus
semejantes para vivir en sociedad y aprendié a crear diferentes
formas de organizacién social como las familias, hordas, tribus,
tlanes, naciones, etc., ton el fin de ayudarse entre si{ y poder
resolver sus problemas.

Asi, un grupo Luve contacto ron oiro e intercambiaron ideas,
técnicas, costumbres vy gracias a ellos se ha enriquecido 1la
cultura.

Las arcciones humanas fueron cambiando gracias a 1o que

aprendieron de sus semejantes en el ambiente familiar, social
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etc. En 1la familia se aprende a convivir, a comunicarse, a
comportarse; en la escuela se aprenden muchos conocimientos
practicos.

Es indispensable que la sociedad esié organizada, s6lc asfi
podra satisfacer sus necesidades de alimento, de cultura, de
vivienda, de comunicacién y mids que nada de educacién, ya que
ésta es un derecho Constitucional al que todoe mexicano puede
aspirar.

Los ideales de los revolucionarios fueron poder lograr
mediante su lucha, una educacién que fuera accesible para todos,
que fuera abierta y dinadmica sin importar el estrato sorial del
individuo ya gue s6lamente por éste medio se podrid vencer a la
ignorancia.

Estos hombres lucharon sobre todo per que se cumplieran los
puntos establecidos en la Constitucién.

Actualmenie, sin duda, dentro de las Estrategias del Estado
Mexicano para lograr una consolidacién de 1la nacionalidad
mexicana, se enctuenitra el impulsa a la educacidn, siempre
buscando la manera de mejorar ias tondiciones de vida . de sus
semejanies.

Hace aproximadamente 72 afios, cuando se cre6 la Secretaria
de Educacién Publica la educacién adquirié ma&s importancia, Tue
mas continua y sobre todo que ha estade tratando de acabar con
ese rezago educativo que habia existido.

Es asi, como la cobertura escolar es superada dia con dia
por medioc de campafias de alfabetizacién misma que se lleva a

efecto para que cada vez mads personas sepan leer y escribir,
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lucha que ain no ha tLerminado y en 1la que se encuentran
involucrados maestros, directivos, padres de familia, autoridades
civiles y militares etc.

En ésta tarea tan importante, también participan escuelas
publicas y privadas que atienden las necesidades desde el Jardin
de Nifios, hasta niveles superiores y de postgrado que ayuden a
enriquecer la educacién como procteso integral en el desarrollo
del ser humano, y que al mismo tiempo el pais alcance un total
progreso mediante acciones de 1los moradores de su pueblo
conjuntamente cton Gobierno Federal.

A éstas accriones gubernamentales para alcanzar los objetivos
fijados al estudio en materia de Educacién se le llama Polftica
Educativa de 1la ctual Victor Gallo (26) comenta que é&stas las
lleva a ctabo el Estado y son encaminadas a mejorar la ctalidad de
la educacién vya que ésta es la base del progreso de un pais,
mismos que se van reformando segqun las necesidades que surgen a
través del tiempo.

Asimismo, se tiene que tomar en cuenta que ésta politica
educativa debe estar orientada a capacitar a los individuos y a
ayudar a sostener los cambios de una estructura social y sobre
todo a elevar el nivel ctuliural de la poblacién tal vy como lo
marca la Constitucién.

A. Acciones mas recientes de la Politica Educativa
1. Articulo Tercero Conslitucional
Algunos de los progresos sociales mas importantes obtenidos

(26 Gallo, Martiinez Victor. Definicién de antecedentes de 1la
Polfitica educativa en México, Ant. UPN Politica
Educaliva.px. 49.
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estan contenidos en el Articulo Tercero Constitucional que sehala
que la enseﬁanza.primaria Yy secundaria debe ser obligatoria para
todos 1los mexicanos: ademds el gobierno se compromete a dar
educacion gratufita y laica en sus escuelas.

La Constitucrién Polftica de los Estados Unidos Mexitanos
deben ir acorde a las necesidades del pais Y es por éste motivo
que se puede m?dificar 0 adicionar, cabe mencionar que éstas no
pueden «er  arbilrarias, se reguiere que el H. Congreso de 1la
Unibébn apruebe las reformas.

Una de éstas reformas es la que se efectuo en 1993 Y que
fueron propuestas por el entonces presidente de 1la Rep&blifa
Mexicana Lic. Carlos Salinas de Gortari, al Articulo Terceroc que
declara que la obligaloriedad de la educacién se extiende a 1la
secundaria, reforma que permite que las corporac iones \Y
sociedades religiosas realicen actividades educativas, cuestién
que antes estaba prohibida. Adem&s de que se engloban ambas con
el nombre de Educacién Basica gratuita y obligatoria.

Dentro de éste Artfculo Tercero se encuentran los fines que
se pretende logren en la educaciétn y algunos de ellos son 1los
siguientes: segin la Constituri6n Politica (27) la educacién que
impartia el Estado (Federacién, Estado, Municipios) tenderad a
desarrollar arménicamente todas las facultiades del ser humanc vy
fomenlard en €1, a la vez, el amor a la Patria Yy la conciencia de
la solidaridad internacional en 1la independencia y en 1a
Justicia.

La educacién, segun éste articulc no se debe impartir

(27) Constituci6én Politica de México. p. 3
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ninguna doctrina religiosa, vya que la misma Constitucion
establece que todos los individuos que pisen suelo mexicano seran
libres de profesar la que mas les agrade.
Asf, 1la Educaci6tn va sufriendo modificaciones segun las

necesidades de los tiempos actuales y por supuesto también se

actualizéd a los maestros encargados de impartir dicha educacion.

2. Ley General de Educacion

En el sexenio anterior, el titulcr del ejecutivo presentd al
H. Congreso de la Unidn una nueva iniciativa de ley reglamentaria
para el artfculo 3o., asi se promulgd la lLey General de
Educacién, misma que se basa fielmente en el Articulo Tercero de
la Consititucién Politica Mexicana y en ella se habla de la
distribucibén social educativa.

En ésta se establecen los mecanismos necesarios para definir
los apoyos y recomendaciones por parte de las autoridades a fin

de {forLtalecer el sislema educalivo.

Esta Ley contempla la operaciéon de un sistema nacional de
formaci6bn, actualizaciédn y superacidn profesional para los

maestros, lo cual es necesario para elevar la calidad de la

educaciotn.

Diros beneficios que destactan tanto para alumnos como para
maestros son los diversos programas de caracter econOmico,

laboral, social y profesional.

Asimisma, establece un calendario escolar minimo aplicable

en toda la Republica de 200 dias haébiles; regulando la educacidn
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que imparten los particulares y estableciendo un sistema de
evaluacian.

La nueva Ley tiene la virtud de haber retogide una serie de
plantemientos hechos por persoctalidades en el sector educativo
como lo fueron Maesiros, Padres de familia, Investigadores vy
representantes de oiros sectores.

Por otro lpdo, también se puede decir, que cton estos cambios
se vi6 fortalecido el caracter laico y gratuito de la educacioén
adoptando el Estado el compromiso de propocionar a la poblacién
la educacién y el reconocimiento del espafiol como lengua
nacional, pero se debe proleger y promover el desarrollo .de

lenguas indigenas.

3. EX Acuerdo 200

Con la finalidad de hacer mas eficiente el siitema educativo
de evaluacién, la Secretarfa de Educaci6én Pablica instrumenté el
actuerdo 200 mismo que modifica las escalas de calificaciones vy
establece mecanismos de resul tados parciales referente a éste
Alberto Aguirre (28) menciona que los aobjetivos de éste actuerdo
son evaluar permanente, clara Yy sistematicamente el
aprovechamienlo de los educandos cton una escala numérica del
cinco al diez eliminando los decimales y manteniendo como minimo
aprobatorio el promedio de seis.

Entre los puntos fundamentales de éste acuerdo es que los
docentes tienen la obligacion de esiablecer procesos permanentes

de evaluatiéon y emitir calificaciones parciales en los meses de

(:’l_!) '} } e ..I-’":m(\l:unr(|u 200 s Fvaluacidon.
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ottubre, dici~mbre, febrero, abril y al finalizar el afio escolar.
De esta manera se implementaron cursos intensivos con el fin

de actualizar al docente.

4. Acuerdo Nacional para la Modernizaci6én Educativa.

Al ver la necesidad de mejorar la calidad de la educacién
en Méxicto, se pensé en modernizar las formas de ensefianza
existentes y phra lograr eslo, pensando gue una buena educaciémn
debe estar fincada en la democracia, la libertad y la Justicia,
el 18 de mayo de 1992, se {firmé un documento que contiene el
Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica.

En este documento se reafirma el compromisoc de los gobiernos
(Federal y Estatal) para unirse en un esfuerso por mejorar, mismo
que se subdivide en apartados o estrategias.

Asimismo exige, por parte de los profesores, el cumplimiento
de los programas aumentando, como se menciona anleriormente, el
numero de dfas efectivos de clases, doldndolos de 1libros de
texto, materiales adecuados etc.

Dentro de las estrategias de la Modernizacién Educativa se
encuentran:

2. Reorganizacién del Sisiema Educativo.

En esta etapa el Ejecutive Federal traspasa a los
respectivos gobiernos estatales la responsabilidad de seguir
organizando tode lo referente al renglén educativo, desde su
caracter técnico y administrativo, derechos, obligaciones, bienes
muebles e inmuebles, etc.

, no implicando de ninguna manera 1la

desatencion de la Educacién Publica por parte del gobierno
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federal.

En el Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa los
gobiernos federal y estatales se comprometen a hacer esfuerzos
significalivos para que los progranas mejores Yy reducir el
anal fabetismo entre los grupos de mayor atraso educativo.

Ademas el Gobierno Federal se comprometie a transferir los
recursos suficientes mientras que los gobiernos Estatales
proveeran lo necesario para respetar los derechos laborales de
ios trabajadores.

Asi, el sistema Educativo se verd fortalecido y se impulsara
la calidad de la educacién si maestros, alumnos, directivos,
padres de familia y autoridades intervienen en ello.

Esta mutua colaboracién ofrece indudables ventajas ya que al
contribuir el padre de familia en el aprendizaje de sus hijos, el
aprovechamiento de ellos se verd fortalecido.

b. Reformulacién de los Contenidos y Materiales Educativos.

Los Planes vy Programas durante mucho ‘(Liempo habfan sido
reformados espeoradicamente y en partes muy pequefias, sin embargo
éstas vya no son funcionales ya que una educacién basica procura
un nivel cultural afin a la civilizacién actual vy a la historia
nacional formando una personalidad fincada en valores tomo el
respeto, la honradez, la confianza y la solidaridad.

Estos criterios normaron la reforma que habria de llevarse
a cabo en etapas, misma gue entré en vigor en el ciclo escolar
1993-1994.

En las primarias se aplicéd un programa emergentie de

reformulacién de contenidos y materiales educativos que tenian
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como objetivos primordiales fortalecer en todos los grados el
aprendizaje y el ejercicio de la lectura, la escritura y la
expresiom  oral; reforzar el aprendizaje de las Malematicas y
restablecer el estudio sistem&tico de 1la Historia, la Geografia y
el Civismo y en el Area de Ciencias Naturales inculcar 1la
protecciotn del m?dio ambiente, la salud y los recursos naturales.

En el caso de la Historia se Jjuzgé conveniente preparar vy
distribuir dos libros; uno para cuarto grade y otro para quinto
y sexto, en vista de que éstos ya eran inadecuados para los fines

que se persegufian.

Como conclusiom se puede decir que los contenidos vy
materiales educativos ya eran inadecuados a las nuevas
necesidades y progreso, por lo que se tuvo que pensar en la

reformulaciéon de éstos para que estuvieran acordes con el ritmo

actual y futuro del pais.

c. Planecs y Progroamass

EsLablecida la Modernizacién Educaliva se pensod en
reelaborar los planes y programas Lendientes a mejorar la calidad
de 1la educatciin, éstos, producto de un cuidadoso estudio en el
qQue participaron maestros, padres de familia, el S.N.T.E.,
organizaciones sociales y cenlros académitos, fueron puestos en
practica en un numero limitado de planteles dentro de un praograma
denominado “"Prueba Operativa™. Ln 1992 ce suscribid este acuerdo
mismo que entré en vigor en el resto del palis hasta septiembre de

1993.

La aplicacién de los nuevos Planes y Programas fue puesta en
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practica en etapas, en el ciclo 1993-94 fue la primera y se
inicio con primero, tercer y quinto en las areas de Espafiol,
Matem&ticas, Historia, Geografia, Educacion Civica, Educacion
Artistica y Educaciétmn Fisica con dos excepciones; primero, no se
aplicarfan los nuevos programas de Ciencias Naturales vy, segundo
los programas de cuarto y sexto se aplicardn en Historia,
Geografia y Civitsmo.

En una segqunda etapa (ciclo escolar 1994-95) ya enlraron en

vigor tedos los programas y la totalidad de las actividades.

d. Revalorvacidédin de la Funcidn Magisterial.

En esta elapa se pensé en revalorar la funcion magisterial,
es decir, la labor del maestro, ya que es &1 el protagonista de
la transformacién educativa mencionada y es quien gufia a los
alumnos para la adquisicidn de los conocimientos.

Por tal motivo se pensd en actuwalizarlo y capacitarlo
a través de cursos para que pudiera desempefiar mejor su labor
docente en los que se wuwtilizaron guias, libros vy otros
materiales didacticos, los resuliados de estas capacilaciones se
irdn viendo poco a poco ya que son a madiano o largo plazo. Por
otro lado también se pens6 en incentivar al docente, mejorando
SUS condiciones de vida con mejores salarios, viviendas dignas Yy

un mejor prestigio profesional.

5. An4dlisis del programa de sexto grado.

El programa de sexto grado viene estructurado por ocho
asignaturas, subdividido en ejes para su mejor aplicacion.

En la asignalura de Espafiol se sugiere que el alumno
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desarrolle eslrategias adecuadas tendientes a mejorar la calidad
de 1la lectura y comprensién de la misma, el manejo de la
biblioteca del aula y redaccién de textos libres, entre otiros.

También se pueden distinguir cuatro ejes fundamentales que
son. Lengua Hablada, Lengua escrita, Recreaciétn Literaria vy
Refle>ibn sobre la Lenqua.

En el énea de Ciencias Naturales se pretende que "...los
alumnos adquieran conocimientos, capacidades, actitudes y valores
que se manifiesten en una relaciédn responsabhle con el medio
natural en 1a comprension del funcionamiento y las
iransformaciones del organismo humano vy en el desarrollo Ide
h&bitos adecuados para 1la preservaciom de la salud y el
bienestar..." (29)

Los eles correspondientes a esta asignatura son! Los seres
vivos, El1 Cuerpo Humano y la Saiud, El1 Ambiente y su Proteccion,
Energia y Cambio.

En la asignalura de Historia tiene basicamente un especial
valor formativo wmediante la adquisién de valores que ayuden a
reafirmar su identidad nacional ... Los temas de estudio estidn
organizados de manera progresiva partiendo de 1o que al nifio le
es m&s cercana, concreto y avanzado hacia lo mas lejano ¥y
general” {(30)

De esta manera, en los primeros grados s6lo se estudiara al
propio nifio y su familia; iniciadndose el estudio sistematico, en

tercer grado con algunas nociones de su identidad federativa; en

{29) Planes vy Programas de Estudio 1993.
(30) Ibidem p. 75
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cuarlo grado ya se veran las primeras nociones de la Historfa de
México y al llegar al quinto grado se analizard mas detenidamente
desde la prehistoria hasta la consumacién de la independencia.

Al 1llegar el alumno a sexto grado complementard el estudio
de la Historia de México desde 1la independencia basta el
presente. *

La ensehanza de la Geografia er los primeros grados se
pretende que los nifios vayan familiarizdndose con el contorno de
la representacion geografica de México y con los limites vy
ubicacién del pais en el continente americano. (31)

En los demas grados estudiarad desde el municipic y sus
caracteristicas, la Geagrafifa de México hasta la Geagrafia
Universal entre otros temas también importanies.

Ditra asignatura es la Educacién Civica en la que se pretende
recuperar y fortalecer la idenlificacién de los nifios y Jjovenes
con valores, principios vy tradiciones y formar c iudadanos
respetuosos

El estudio de ésta asignatura abarca ctuatro aspecios que de
alguna manera estan relacionados a lo largo de la primaria como
son: Formacién de Valores, Conocimiento y comprensidtn de los
derechos vy deberes, Conccimiento de las instituciones y de los
rasgos principales que caracterizan a la Organizaci6on Politica de
Méxitco, desde el Municipio hasta la federacibn Y el
fortalecimiento de la identidad nacional.

En relacion a 1la Educaciérn Artistica el propé6sito

fundamenlal en tomentar eon ol educando la aficiéon y capacidod  de

(31) IBIDEM. P. 9]
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apreciacibén por la musica, el canto, la plastica. la danza y el
teatro con aclividades permanentes que le permilan al niho
desarrollar su creatividad y capacidad de expresionm

La educacidn Fisica tiene comeo finalidad "...Contribuir al
desarrollo arménico del educando mediante la practica sistematica
de actividadgs que favorezcan el crecimiento "] el
perfeccionamienlo de las posibilidades de accién maotriz. . . " (32)
con actividades agrupadas en cuatro campos: Desarrollo perceptive
motriz, Desarrollo de las capacidades fifsicas, Formaciobon
Deporliva Basica y Proteccidn de la salud.

En lo referente a la asignatura de Matematias los contenidos
estan organizados en ejes para que el alumno incorpore vy
desarrolle habilidades vy destrezas que le permitan elevar el
aprendizaje, mismos que le ayuden a reconocer, plantear y
resalver los diferentes problemas que se le presenten en la vida
diaria.

Estos ejes son!: Medicidn, Geomeitria, Procesos de Cambios,
Tratamiento de Informaciédn, Prediccidn y Azar y los Nameros, sus
relaciones y operaciones.

En el Sexto grado el objetivo general de éste Gltitimo eje es!

...que los alumnos a partir de los conocimientos con que 1llegan

a la escuela, comproendan mas cabalmente el significado de los

numeros y de los simbolos que 1los representan vy puedan
utilizarlos como herramientas para solucionar diversas
situaciones problematicas.. . (33

(32) Ibidem p. 111
(33> S.E.P. Planes y Programas de Estudio de 1993 p. 52
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Ademas esie eje se subdivide en tres partes que son: Nameros
Naturales, Nuameros Decimales y Nomeros Fraccionarios, en ésta
0liima subdivisién se pueden tomar en cuenta los siguientes
temas: Ubicaciém de Fracciones en la recta numérica, equivalencia
y orden enlre fracciones, planteamiento y resolucién de problemas
de suma Yy restia de fracciones mixtas conversién de fracciones
mixtas a improeias y viceversa, simplificacién de fracciones Yy
planteamiento y resolucién de problemas de SQma y resta de
fracciones con denominadores distintos mediante el c&lculo de
denominador comin.

Al analizar el programa de sexto grado se puede observar qu
el ocbjetivoe general viene acompafiado de actividades poco
practicas y ejercicios muy abstractos para los cuales el docente
tiene que idear estrategias que le faciliten al alumno 1la
comprensién de dichas actividades.

Cabe mencionar que el avance programi&tico no aborda ninguna

estrategia para que el profesor plantee éstias actividades por tal

motivo, éste 1o hard de acuerdo a sus posibilidades {de
capacitacidn, iniciativa y sobre todo al material al que tenga
accesol.

B. Contexto Social

En éste se aborda el contexto soéial en el cual surge esta

situacién problemdtica, algunas de sus caracteristicas son!
sociales, politicas, econémicas, educativas y geograficas de la
comunidad.

1. Caracteristiicas de la Comunidad.
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Cd. Delicias, consilituye una ciudad moderna, de contruccién
planificada, de acuerdo al proyetio disefiado por el Ing. Carlos
G. Blake y aprobado por la Comisién Nacional de Irrigaci6on

Tiene una superficie de 335.40 kilémetros ctuadrados,
localizadndose en 1la latitud de 28 grados 11' |, Longuitud 105
grados 30' y a una altitud de 1165 metros sobre el nivel del mar.

Colinda al‘norte ton la Cd. de Meoqui; al sur cton la Cd. de
Saucillo vy al Oeste con Rosales. Su territorio generalmente es
plano, semiarido, exitremoso cton una temperatura media anual de
i8.62 C.

Actualmente, Cd. Delicias es considerada una reqgién agricela
muy proéspera ya que la mayor parte de sus pobladores son
personas que provienen de distintos lugares de 1a Republica
Mexictana con la esperanza de encontrar mejores condiciones de
vida.

La ciudad se enctuentra dividida en sectores en los que se
pueden distinguir facilmente las diferentes «clases sociales
existentes.

Cabe mencionar que la ciudad cuenta ctasi en su totalidad con
los servicios publicos como son: agua potable, drenaje, 1luz
eléctrica y ralles pavimentadas existiendo adem&s un programa de
enceﬁentadowde lés principales calles del centro y la periferia.

Delirias rcuenta con amplias Areas verdes, panteones vy
servicios de seguridad y de transporte.

Se dice que en el plano de la ciudad, el Ingeniero Carlos
Blake habfa destinado para &reas verdes los lugares en 1los que

hoy se localizan la estuela Federal Leyes de Reforma un Kinder,
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la escuela primaria, el gimnasio municipal, el parque deportivo
vy la zona de hospitales, el destino de las Areas no fue obedecido
por las imperiosas necesidades que obligaron a las autoridades a
levantiar construcciones en esas zonas oara resolver las demandas
tan urgentes tomo educacién deporte y servicios asistenciales.

La mayor parte de la poblacién econ6micamente activa se
dedica a diverags actividades como la agricultura, la ganaderfa,
la avicultura y distintas profesiones que van desde Ingenieros,

lLicenciados, Choferes, soldados. albafiiles, jornaleros etlc.

Cd. Delicias coma ciudad joven vy préspera, en plena
expansion, cuenta ya con algunas ctolonias que se han formado en
la periferia como la colonia Benito Juarez, Francisco WVilla,

Linda Visla, Pablo Gémez vy las de més reciente creaciédn como el
Fraccionamiento los Girasoles, Génesis y los Jazmines.
Las personas que habitan =2sta comunidad presentan diferentes

ideclogfas en cuanto a religién, costumbres, ya que como se

m=nciona anteriormente, Delicias se formé cam familias
provenientes de distintas ciudades del pais. Referente a sus
tradiciones, éstas son! tanto civicas ctomo religiosas iguales a

las del restio del pais; entre ellas se encuentran dia de muertos,
de la Virgen de Guadalupe, Navidad, AfRo Nuevao, 16 de Septiembre,

20 de Noviembre, 5 de Febrero etc.

2. Organitzacién de la Estuela.

La escuela primaria "Lazaro Cardenas” No. 2004 del
Subsistema Estatal con clave OSEPRO625R en la que se encuentra el

grupo al que se le aplicaraz la Propuesta es muy antigua vya que
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data de los inicios de ésta ciudad y que fue la primer
institucidon educativa de Delicias, la escuela se encuentra
ubicada en el -centro de la ctiudad en la calle cuarta Poniente
No. 12.

Cabe mencionar que la estuela fue totalmente reconstruida
porque su antiguo edificio ya representaba un peligro parar los
nifios y maestro% que ahi asistfian.

Ya en el edificio nuevo, quedaron 17 aulas para salones de
tlases wuna direcciédn para el turno matutino y una para el turno
verpertino, una conserjeria, sanitarios para cada uno de los
turnos, un salén donde se encuentra 1la - Coordinadora Regional
Centro-Sur perteneciente a la Secctién 42 del S.N.T.E., amplias
canchas y uwuna gran plaza civica donde se llevan a cabo 1los
honores a la Bandera y otros eventitos importantes.

En esta institucion escolar func tonan das iurnos
disconitinuos atendiendo a las necesidades de 1a poblacién en
donde ctada uno de los turnos funciona de manera independiente Yy
ademas tiene cada una un numero oficial: el turno matutino 1leva
el nimero de 2004 y el vespertino lleva el nimero de 2305.

la poblacién escolar este afo fue de 425 alumnos, mismos
que fueron repartidos de la siguiente manera; tres grupos de
primero, dos de segundo, tres de tercerao, tres de cuartio, tres
de quinto y tres de sexto.

El personal docente de esta escuela estda integrada por 17
profesoras, un direcltar, una subdirectora, tres +irabajadores
manuales |, un profesor de Eductacién Fisica y un profesor especial

de Educacién musical.

143193
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La prefgrencia de los padres de familia todavia sigue
'tégdiente :hacia" el turno matutino ya que es mas numerosa la
’p;blacién escolar por las mafanas que por las tardes y porque
muchos nifios participan mejorando o completando la economia de
su‘hogar realizando diversas aclividades, siendo las m&s comunes
la venta de ppribédicos, de chicles, de dulces vy sobre todo
parlicipando en las pizctas de la temporada.

Esto hace que muchisimas escuelas vespertinas tengan una
inscripcidn inestable; es decir, allas y bajas constantemente.

En la escuela existe una poblacib6bn escolar bastante regular
y por falta de capacidad del edificio no se les dié albergue
educativo a mas nifhos qgue asi lo solicitaron en época de
inscripciones; es decir, se Luvieron que rechazar numerosas
saolicitudes de inscripcion.

Esta institucion presenta una organizacion completa y se
sesiona una vez por mes para discutir y planear acltividades del
mes siqguiente y asi sucesivamente.

También las comisiones son nombradas en forma democré&tica vy
algunas de las que funcionan actualmente son: Comision de
Accion Civico y Social, Comision Deportiva, Comision Técnica,
entre olras.

La labor de la Sociedad de Padres de Familia también es de
tomarse en cuenta ya que ha estado muy al pendiente de las
necesidades de la escuela y de la direction de la misma, como
dandole mantenimiento vy pendiente de los requerimientos de la
direccidn en cuanto a papelerfia se refiere etc.

Cabe mencionar que de parte de los directivos de la escuela
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y de los padres de familia se ha recibido todo el apoyo para
pdder llevar a tabo la labor docente con éxito.
Esto es, por ejemplo, otorgando permisos para ir al mercado
para 1ir a visitar lortillerias, queserfias, tiendas u otros
.establecimientos en donde 1los nifios puedan poner en practica 1a

suma o cromparacliédn de faracciones.

3. Organizaciétn* del Grupo.

la enirada a rclases es de las 8:00 de la wmafana rton un
receso de 20 minutos a las 10:40 horas y la salida a las 13:00
horas.

Por lo general, la primera parie del tiLiempao estid destinado
a 1la labor educativa, como pase de lista, revisi6én de trabajos,
también con- el fin de aligerarles un poto el +trabajo a laos
alumnos se pensé en un horario de clases, el cual ellos 1lo
establecieron y es de la siguiente manera: Espaficl, Matematiictas y
Ciencias Naturales los lunes, miércoles y viernes, y Geografia,
Historfa y Civismo laos martes y Jueves, Educaciédn Fisica los
martes y Educacién Artistica (masical los jueves.

En 1lodas las actividades dentro del grupo se ha tratado de
trabajar en forma democratica empezando por el nombramiuvnto por
votaciétn de un jefe o presidente de grupo, un secretario y un
tesorero, ademads de oiras comisiones como las de aseo en las que
tada alumno sabe el dia que le toca, dia que &1 mismo escogi6.

Durante el receso por lo general todos los maestros tienen
asignada wun drea delerminada de vigilancia deniro del campo de

Juegos de los nifios, accién que permite intervenir
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inmediatamente en ctaso necesario.

En el archivo de la direccién escolar se tienen fichas que
indican datos del alumno como: el nombre, edad, domicilio, nombre
de los padres y lugar donde trabajan.

Los alumnos son distribuidos en equipos, mismos que ellos
forman con el fin de hacter mejor sus trabajos, comunicarse sus
dudas, de ayugarse unos a otros, en fin, para poder 1lograr
mejores resultlados en su ensefianza—aprendizaje.

Cabe mencionar que la relacién que se observa en el salén de
tlases es muy buena ya que ellos son excelentes amigos y se

tratan con camaraderfa, se ayudan y se dan consejos entre sfi.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Aspectos Generales.

El aprendizaje de la =uma de fracciones s6lo se va a
adquirir mediante la praclica en las que se pongan en juego todas
sUS experiencias y vivencias.

Para abordhr el Llema de las fracciones se sugiere partir de
situaciones problématicas que al resolverlas le permitan
desarrollar sus conacimientos ademas de contextualizarlos.

En cada situacién problemi&tica que se sugiere, se pretende
que el alumno, mediante la inleracciédn con sus compaheros y su
razonamiento, as{ como de su manipulacidn con materiales
concretos, puedan disculir y analizar las posibles soluciones
existentes.

La 1labor del docente, en éstos casos, es el apoyo que 1los
nifos necesitan, su guia, su orientador, su amigo para que de
ésta  manera se pueda crear un ambiente de confianza y seguridad
de manera que los alumnos puedan reconoccer sus errores o expresar
sus ideas sin mas limitaciones que el respeto mutuo.

Estas aclividades estdn enfocadas a la comprensiéon del
concepto de suma de fracciones y su aplicacién y parten de la
manipulacién que el alumno hace de los recursos didacticos
materiales pero recordando en todo momento que éstos son s6loc un
medio para poder alcanzar el objetivo propuesto.

Posteriormente cuando haya necesidad de comunicar sSUS
resultados se convencerd de la necesidad de aceptar y wusar las

representaciones convencionales.
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Es conveniente fomentar el trabajo en equipos de manera que
se permita el intecambio de ideas vy la confrontacién de diversos
puntos de vista asf{ como de los diferenies procesos espontineos
de suma de fracciones alentando la tendencia de llegar a usar las
formas ctonvencionales de hacerlo.
Esto propiciard actitudes de an&lisis e investigacidn,
situaciones qué permitirén al alumno descubrir relaciaones qQue
favorezcan la construccién de conocimientos.

B. Situaciones de aprendizaje.

Estrategia 1

Prepbsito: Que 1los alumnos mediante el reparta lleguen a 1la
reflexié6n de lo que es una fraccién.

Material.: Una bolsa, listones de colores, cuadernos, lapices de
ctolares, plumas y hojas de mé&quina.

Desarrollo: Como se sabe que una de las formas de motivar al

alumno es propiciando su curiosidad se pensé en lo siguiente:

A iniciar la clause se espera a que los nifios estén dentro
del salén, la maestira entrard llevando una bolsa de papel
tMaestra, qué trae denlro de esa bolsa?. Pues traigo una sorpresa
para ustedes. iles qustaria verla?.

Probablemente su respuestia seri afirmativa vy entonces el
maestro empezar& a sacar los listones uno por una (20 cm. de
largo cada unc y de colores vivos que despierten su atencién; 5
rojos, 5 verdes, 5 amarillos, 5 azules, 5 blancos ¥y & caféS)

Terminando, se les plantean las siguientes interroganﬂes:

Si usledes son 24 alumnos écuantos equipos podrian formar de

4 elementos cada uno?.
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Después de  escuchar diversas opisiones se vuelve a
preguntar? 1Se formaron laos equipos? LiCémo podrian repartirse
éstos listones de manera gue a todos les toque la misma cantidad?
sCuanlos listones le tocarian a cada equipo? édPor qué? :iCbobmo
hiciste para saber? (Puedes explicar en el pizarrdn el
procedimiento que seguiste?

~ Nhora si' cada equipa Liene cuatro elementos (Qué parte le
tocard a cada uno?. Si cada lislon mide 20 cm. de largo iCuantos
cm. le toca a cvada elemenlo? iPor qué? éAlguno de wustedes me
quiere explicar la manera en que lo resolvidé? y se les invita @ a
represenlarlo graficamente.

Se deja a los alumnos que se expliquen ampliamente, Y
después se  les vuelve a preguntar! iUstedes que opinan? dEsta
bien? iLCreen que estad correclo?.

Se invita a los alumnos a dividirse los listones y escribie

N sus cuadernos sus Conc lusiones .

Estrategia 2

Proposiio: Que los alumnos medianlte el reparto lleguen a la

reflexibdn de lo que es una fraccién.

Material: Aguacaltes, cuchillos, cuadernos, plumas, colores vy
pegamento.
Desarrollo: Un dia anterior a la clase, al platicar el maeslro

con los alumnos surge el comentario de que a la mayoria de ellos
les gustan los aguacates y se 1llegd al acuerdo de llevar algunos
a la préoxima clase.

Ya en el dia siguiente se reunieron 36 aguacates, entonces
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el maeslvo pregunta: iCuantos equipos tendrian que formar para
que a tada uno le toquen tres aguacates, leniendo en cuenta que
ustedes son 24 nifhos?

Como es muy probable que surjan variados comentarios, el
maestro las escucharsd y volverd o cuestionar:

dEn qué forma se rveparltirén éstos aguacates para que a cada
uno le toque lo ‘'mismo sin que sobre nada? éQue parle de aguacates
le torarid a cada equipo? iQuieres explicarme el procedimiento que
sequiste para saber el resultado? i(COme se llama a cada parte?
iAlguno quiere explicarme por medio de dibujos lo que bizo?
iAlguien mas quiere pasar? LQue opinan? &{Qué se puede deducir de
esto?

Se les sugiere a los alumnos que escriban en sus cuadernos

sus conclusiones y al mismo Liempro los ilusiren con dibujos.

Estrategia 3
Prop6bsito: Que los alumnos uwtilicen fracciones para expresanr

aralmente y por escrito los resultados de algunos

repartos.
Material ! Chaotolates, servilletas, cuadernos, plumas y colores.
Desarrallo. Como todos 1los nifios les gusta comer dulces, el

macslro l1levara al salén de clases unas cajgas cerradas ¥y es muy
natural con ésto se despertard su curiosidad y preguntara:
LQue Lrae en las cajas? el maestro contestarad: wunos chocolates LA

quién le gustan los chocolates?.

Es muy probable que respondan gue a todos, el maestiro

volverd progunlbar: dlos gusbarta reparbirsélos?  LCudnlos equipos
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tendrian que formar si ustedes son 24 alumnos y a cada equipoc le
toquen 6 chotrolates? Leniendo en cuenta que son 36 chorcolates.

El maesiro escuchard atentamente todas las opiniones que
expresen sus alumnos y volverd & cuestionar:

tComo se los podrian repartir de manera que a cada
integrante de equipo 1le toque 1a misma cantidad? iQuieren
cxplicarme? LCreen ustedes que estds bien? iQuién me quiere
explicar por medioc de dibujos lo que hizo? iUstedes qué opinan?
LAlguno quiere representarlc por medio de numeros? dEsta biéen?

Se analizan las representaciones y se invita a los alumnos a
que expresen por escritoc sus conclusiones.
Estrategia 4
PropGsito! Que los alumnos utilicen {fracciones para expresar

oralmente los resuitados de algunos repartos.

Malerial: Gallelas, tuadernos, lapilces y colores.
Desarrolla: Para lograr el prasente propésito se les pregunta a
los alumnos gue si les gustaria jugar ... por parejas.

Una vez que se haya lomado una decisién se les reparte siete
mitades de galleta a tada equipo y se 1les dice! Quieren
repartirse estas galletas por partes iguales procurando gue a
cada wno le toque 1o mismo? LCOmo se llama a cada parte? APor
que (Cuidl fue el procedimiento que seguiste para saberlo?.

La explicacién a éstas preguntas lo pueden hacer dibujando
las galletas y escribiendo el procedimiento que siguieron para

repartirse.

Estrategia 5
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Propéstio: Que los alumnos se percaten de que las cuartas partes
pueden oblenerse mediante distintas particiones.

Material: Salchichas, cuadernos, plumas y colores.

Desarrcllo: Platicar rcton 1los alumnos y hacerles ver 1a
conveniencia de trabajar en equipo se le sugiere que si ésta vez
se  retmen en equipos de cuatro vy se les comenta: como
anteriormente * se trabaié con listones, con chocolates Y
aguactates, ésta ver lo haremos cton salchicha. iles gustaria?

£51 tenemos 20 salchichas ddCulntas 1e tocaria a cada
equipo. 51 por equipo se les repartes & salchichas, y se les
sugiere que se las repartan equitlativamente.

LtQué parte le tocé a cada una? iCémo le hicistie para obtener
ésa parte? iLPor qué?. Probablemente partan las salchichas de
diferente manera, por lo que se cuestionard de 1la siguiente
manera.

“Por qué  las partiste asi? éN cada uno le t1océd 1a misma
cantidad? iSobré algo?

Para poder continuar se escogen dos Tformas de reparto

diferentes y se les dice:

St éstos dos equipos partieron sus salchichas se manera
distinta ¢dles tocdH la misma cantidad a cada uno de suUs
integrantes?

Como es muy probable que haya diversidad de opiniones se
pide que las expliquen y también que busquen una manera de
demostrar sus afirmaciones para que después todo el grupo se de
ctuenta de que no importa la forma que se utilice para repartir

s1 a tada uno le Loch t/4.
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Es imporlanle que 1los nifios se percaten de que existen
diferentes maneras de pariir una o varias unidades entre el
numero de i1ntegrantes que se desee.

Cstrategia 6

Prop6sito: Que los alumnos analicen dislintas representaciones
graficas de fracciones 1/8.

Material: Papel cuadriculado, colores y pegamento.

Desarrollo:

Para lograr ésle prop6sito se platica brevemente con los
alumnos para hacer un recordatorio de lo que se ha itrabajado en
las actividade anieriores.

LQuitn me dice ctudntos integrantes se necesitan en los
equipos para tLrabajar los medios? LY los cuartos? &Y si abhora se
quiere repartir en ocho partes iguales qué se tiene que hacer?

La respuesta seguramente serd de acho por lo que se les pigde
que se pongan de acuerdo para que formen los equipos.

A cada equipo se les reparien unas hojitas ctuadriculadas,

todas del mismo lLamafho (fig. 1)

Fig. 1L Fig. 2

Se les pide que observen bien los cuadritos y que se los
repartan en partes iguales y que iluminen ctada una de esas partes
de diferente rolor

iCoOmo se  llama cada una de esas partes? LCémo lo sabes?
iCudntos cuadritos representa tada una de esas partes? iPor qué?

El maestro observa muy atentamente los trabajos de los
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diferentes equipas y prequnta! i{Por qué lo hicieron asfi{? iTambién

ese es un 1/87 LPar quie?.

Se les vuelve a reparlir olras hojilas pero con diferente
nimero de cuadritos (fig. 2) vy me repilte la actividad pidiéndoles
que hagan lo mismo que en la anterior y se les pregunia: édcudntos
cuadritos formapan el entero anlerior? LAl repartirlos cuantos
cuadritos les Ltotd a cada unoe? cQué fraccidm era? &Y  abhora en
cudntos cuadrilos se dividiéo? ecqué fraccion representa?  éen la
aclividad anterior y en ésta les tocd lo mismo?

Se dejan los trabajos pegados en el pizarrén para que los
alumnos los comparen y disculan sus respuestas.

Terminando se presentan las conclusiones al grupo. Y
probablemente algunas de las conclusiones seran:

- Que si se toman dos enteros del mismo tamafio dividido en

diferente numero de cuadriltos, si se reparten 8 partes iguales al

final todos sera&n oclavos, por lo tanto todos tendrén el mismo

tamafio aungue estén Tormados por distinto ndmero de cuadritos.

Estrategia 7

Proposito: Que el alumno conceptualice convencionalmentie las
fracciones 1/2, 174 y 1/8 mediante la particiéon de
frutas.

Material: Frulas, cuchillos, tableros, bandejas, cucharas, platos
y leche condensada.

Desarrollo: Para esta aclividad se necesita platicar previamente

ron los alumnos acerca de que si les gustaria comer fruta y codHmo,

probabl emenle su respuesta sea alirmativa, se plalicard sobre su
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alio valor nultritivo, también se les cuestionard sobre cuiles son
las frutas de la temporada y ctudles son las que mé&s se  consumen;

se bharad una lista con los nombres de las frutas que mencionen vy

se podrda hacer wuna grafica donde se muestren las preferencias de
ellos.

También se necesitara la colaboraciéon de las madres de

3
familia en e1 sentido de que proporcionen 1o necesario para
llevar a cabo 1la actividad.

LLos mnifos se reparitirédn en equipos de dos, cuatro y ocho
integrantes y por supuesto el maestro llevard su parte de frutas.
Al dia sigquienle rtada unoc de los equipos se actomodard como mas le
agrade vy entonces el docente podra iniciar las actlividades,
despufs ne les sugiere que repartan la fruta de manera que a cada
uno le lLogque lo mismo y se pregunta: (Como se llama cada parte?
iPor gué?  LCodmo sabes que es asi? éEntonces, cuAntas partes se
necesitan para formar una frula?- iLUstedes que opinan?

Se les deja qgue contesten libremente a cada une de los
diferentes equipos y también si alguno quiere pasar al pizarrén a
representar por medio de dibujos lo qu2 se hizo ron las frutas
puede hacerlo.

se tuestiona sobre la conceplualizacibn de la fraccién:

L Quién me dice cOHmo se puede representar con nameros lo que se
hizao?

.. Por qué as{ 7

. Creen que sen ctorreclo 7

También se pueden confronmtar las opiniones y propiciar
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debates.
Para continuar se pide a los muchachos que vayan vaciando es sus

bandejas 1la fruta que cortaron y si gustan pueden intercambiar
ton otros equipos.

A manera de repaso, como s menciona anteriormente se
propicia la confrontacién y participacién de los alumnos buscando
llegar a la rep?esentacibn convencional, cuestionandolos en todo
momenlo sobre las partes oblenidas.

Dependiendo de las ctondiciones y de los resultados de las
actividades antes menc ionadas Y 51 el maestro lo

considera necesario se pucden hacer olras explicaciones con
otros ejemplos.

Dtra manera de repasar lo anterior es que el alumno escriba
relatando lo que hizo en las actividades mencionadas y si se

puede, aprovechar el momento para iniciar la suma de las partes

que Tracciond

Estralegia 6
Prop6sito: Que el alumno realice sumas de fracciones de 1/2 y 1/4
Material: Tortillas, chile, lomate, cebolla, aguacates y sal.

En uwuna de las actividades anteriores, el alumno externéd su
preferencia por los aguacates y aprovechando ésto se pensd en
llevar al saldn de clase unos aguacates, chile, sal, tomate,
cebolla vy tortilias. Para compartir a la hora del receso.

Se invild a los alumnos para llevar lo necesario al dia

siqulienle el maeslro prequnbté:

LQué  les parecte si sSe rednen por equipsos, se sientan a su gusto
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para empezar?
A cada equipo se les repartid un kilo de tortillas y se
cuestionéd nuevamente (Cudntas lortillas trae el kilo?

— Unos dijeron que 23, otras que 24 y viende que no coincidia el

numero se les dijo:!

i Qué les parece si todos cuentan las Lortillas y dejamos un
S
nomero cerrado para bLodos?, se acordd que el numero de tortillas

serfia de 20 vy llevaron las que sobraron al escritorio.

Desputts de ésta se les wvolvié a preguntar & Cuanias
tortillas serédn si sé6lamente queremos un medio?
& Y un cuarto ?
i Ahora por favor diganme qué caracteristicas tiene una
tortilla ? - Se deja al alumno contestar ampliamente.
L Y si queremos tener dos partes qué se tiene que hacer ?
L& Qués nombre recibird cada parte 7

Partanla  pues, como usledes estan  indicando, ahora tomen
otra tortilla, y diganme que se debe hacer para tener cuatro
partes iquales.
(. COmo se llamard a cada parte 7

Pongan a un ladilo las tortillas qué ya fraccionaron y Lomen
otra tortilla y
i Quién me quiere explicar gque se hara para  tener ahora ocho
partes iguales 7
i Qué nombre recibiraén esos pedacitos 7
i Por que ?

i Si se atomodan 2/2 + 3/4 + 4/8, que obtendremos 7
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i Quién lo quiere representar por medio de dibujos?
i Ahora gquien lo quiere represcntar con numero?
i Creen que estad correcto? iQuién mds quiere pasar? iéQue opinan?

Se deja que los alumnos participen ampliamente y cuando vya
no haya mas participaciones se pide a los muchachos que traten de
inventar otra suma y bagan lo mismo para comprobar su resultado .

Cabe mencionar gue los alumnos al momento de estar
Lrabajande tendr&n a la mano su cuaderno y lapiz para hacer sus
anolaciones.

Después por medio de platicas con ellos hacerles comprender
la vuwlilidad de que dominen correclamente las {fracciones, Yy se
ultiliza el re%to del material para convivir un buen rato.
Estrategia 9
Propé6sito: Que el alumno realice sumas de fracciones (1/2, 1/4 vy

1/8.
Material: Cartoncillo, cinta adhesiva, ctolores, tijeras,
cﬁadernos, folos, recortes, estampas, gises y lapices o plumas.

Un dia anterior a la clase se pide a los alumnos que, los
que puedan, lleven al salén fotos, recortes, estampas, etc. de
toda clase de animalitos que encuentren, yva en la clase se
iniciar& una breve ctharla sobre ctada uno de esos animalitos, qué
caracteristicas tiene cada uno de ellos, como se movilizan o
caminan, hasta llegar a la ranita. Y se pregunta iAlguno de
ustedes quiere imitar c6mo se mueve?, bueno, iQuieren jugar un
rato?

Para lograr lo anterior, se les reparte a los alumnos unas

hojas de maguina cton la finalidad de que se agrupen en equipos de



71
dos, cuatro y ocho nifios, ésto cton el propésito de trabajar
mejor. (concluido éste paso, se les reparlen dos cartoncillos a
cada uno de los equipos).

En uno de ellos se dibujard una ranita, lo mas grande que se
pueda vy de preferencia del tamafio del carloncillo (50 x 60 «cm).
Futa se guardard para el final de la actividad mientras tantlo,
con el otro caftoncillo se procederd de la siguiente manera:. se
les pide que se lo reparlan en partes iguales a cada equipo y se
les hace la aclaacién de que cada integrante tiene que tener
igual pedazo de carioncillo y se cuesliona a los alumnos!
icomo le pueden hacer para que a cada uno le togque lo mismo?

Cuando lo logren, se les vuelve a preguntar éiquién me dice
cOmo se le llama a cada parte? ipor qué?

A conltinuacidn se pide a cada equipo gque explique al grupo
su trabajo y c6mo lo realizd.

Cuando  se  haya concluide se pagard con resistol o cinta
adehesiva para obtener una tira larga y poder de esta manera
Lrabajar en ella.

Antes de sequir, se hace un breve repaso ton el fin de hacer
refllextonar a los edurandos sobre las fracciones que obtluvo vy
para que se acuerde se reparte una hoja de maquina y se vuelve a
hacer lo mismo paso por paso y volviendo a cuestionarlos en todo
momento.

Relomando la actividad inicial se pide 2 los alumnos salir
al palio de la escuela para poder continuar y que no olviden
llevar en qué hacer sus anolaciones, y sobre todo la ranita

elaborada.
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En la tira larga de cartoncillo que formaron se les pregunta
a los alumnos iDonde marcaran ustedes los enleros? Y los medios?
LY los cuartos y octavos, entonces como cada equipo tiene el
mismo nimero de integrantes, se invita a los alumnos que cada uno

de ellos brinque tres veces, tapandose con su ranita, que hagan

brincos lo més large que puedan.

13

Cabe mencionar que se les bace la aclaracién de que no
olviden bacer sus anotaciones on sus cuadernos, para que sepan
cuanto brincé cada uno.

NL o Hlegor  nuevamenbte al <alon Lratardn de hacer la  suma
correspondiente para que sepan cuanto brincd ctada equipo y llegar

a concluir. El que brincd més gand.

Estrategia 10

Propdsilo: Que el alumno afecttie sumas de fracciones.

Material: Naranjas, chile en polvo, charolas y cuchillos.
Desarrollo: Para lograr ésle propdésito es necesario informar vy
pedir permiso al director de la escuela para que los nifios
Jueguen a la tiendila y vender naranjas en el tiempo de descanso
que se da diariamente.

También se plalicard brevemente con los nifios cton el fin de
hacerles comprender que ésta actividad no es nada més por Jjugar,
que este es un ejemplo sGlamente de la importancia que tienen las
[racciones en la vida diaria y e en cualquier momento se pueden
apalicar

Con algunos dias de anticipacidédn (uno o dos) el maestro

invita a sus alumnos para que éstos a su vez lo hagan extensivo
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al reslo de sus compaferos de la escuela.

Los  alumnos  se adrupan en equipos y wnoe de ellos venderad
medias naranjas y otros venderén cuarlos de naranjas ¢ otros
ot tavos.

Con  anbicipacidn parbivan las noaranjas y la acomodaran  en
sus respectiviag charolas de manera que cuanda den el bLimbre del
receso ellos ya'eﬁtén Iistos.

Tados los equipos llevaré&n ol mismo numero Jde naranjas y al
terminar llegardn al saldn de clases y efectuaran sus operaciones
para saber 4Cudntas naranias llevaron y  cuantas vendieron? .y
poder de esta manera unificar criterios. También se invita a los
alumnos a tratar de formar nuevamente la paute completa- si tengo
medios ¢Culdntas partes necesita para formar un entero? & y con
los cuarlos y ocrtavos?. Se propicia la confrontacién de ideas vy
se concluye.

Eslralegia 11

Propé6sito: Que el alumno efectiue sumas de fracciones comunes.
Material:. Cajas de refrescos vacias.

Desarrollo: Con un dia de anticipacidn se pide a los alumnos que
por equipos hagan lo posible por conseguir prestadas unas cajas
de refrescos (vacias) y las lleven al salén al dia siguiente.

Se les rectomienda'- Se van a imaginar que estas botellas
son bolellas de leche y usledes serdn los lecheros. -—-dCuintas

botellas de leche tiene cada caja?. Cada caja tiene 24 botellas

|
99]

e les plantea la siguiente probleméaltica:
Cada lechero reparte leche a cinco sefioras diferentes:

Dofa Damiela. .. ... ... .. 172
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" Nohemf ... . __....... 174 ¢Como hiciste para saberio?

N Brenda.............2/6 ¢ Puvedes pasar al pizarrdédn a mostrar
* Brissa. . ........... 2/8 el procedimiento? iCreen que esta
" Claudia............ 2/2 bién?

- . &Cudnta leche repartié?

El segundo lechero reparte lo siguiente:

Dofa Matilde. .. ... .. .. _. 274
" Eva... ... .sc2¢cscmas. 172
” Daniela............3/74
" Rosario. ... .. ... ... 2/4
Doffia Hilda. .. ... .. .. .... 374

— Cuanta leche repartid? Se le plantean las mismas interrogantes
Yy se espera a que se explique ampliamente.

Se pide a los nifios que vayan haciendo sus anotaciones en
sus respecltivos cuadernos y qQue de ser posible vayan pensando en
un reparto mé&s de otro lechero.

Al terminar se sugiere a los nifios que hagan la suma de 1la
leche que se repartid por cada uno de los lecheros.

También se da oportunidad a los dem&s alumnos para Que
planteen al resto del grupo sus observactiones y sobre tuidl seré
l1a mejor manera de resolver dichos problemas.

Si alguno de ellos también guiere participar podra hacerlo o
se les puede plantear olras inlerrogantes como éCudnias botellas
represenia  un entero, (Lomando en cuenta la ctaja ctomo entero) o
LCudntas bolellas representa wr medio? elc. éUn cuarte? etc.

Los alumnos seqguiran haciendo sus anctaciones en el
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pizarr6tm vy comentando con sus demds compafieros para que al

finalizar puedan 1llegar a concluir. (ver anexo 11)

Estrategia 12

£l Mercado"”

prropositol Que 1 alumno mediante el juego efectue sumas de
fracciones.

Material: Cuaéernos y lapices.

Desarrollo: Un dfa anlerior se les sugiere que investiguen de

tarea los precios de los diferentes productos que venden en una

fruteria; ctomo pueden ser los siguientes:

1/74 de quesa 1/2 de papaya
1/2 papas 174 de manzana
174 tomate 3/4 de naranjas
1/4 chile 172 de uvas
Se rtonsidera que esta actividad es muy necesaria, ya que

ayudard a comprender a los alumnos la importancia de saber
aplicar las fracciones a problemas de la vida diaria.

Al otro dia ya en clase se les pide a los alumnos reunirse
en equipo y tada uno faorme o invente uno o dos problemas ayudados
de los datos que conisguieron de su visita a 1a fruteria.

Se les reparten unas hojas de méguina en las que escribiran
dirvhon problemas, al Lerminar e sorlean las hojas de manera que
a ningn equipoe le toque su mioma hoja.

Después de un tiempo razonable se pide a los diferentes
equipos, a ver ctual de ellos gquiere pasar al frente a explicar

la mavnera en que resolvid sus problemas.
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Para lo anterior el maestro le facilitard a sus alumnos el

matlerial que se necesite tomo pueden ser gise=, borrador etc., vy

ellos podran i1lustrar sus exposiciaones con dibujos que ellos

mismos elaborardn.
Terminando

pacdran externar sus opiniones y juntos llegar a

conctlusiones favorables.



CONCLUSIONES

El nifio debe ser el constructor de su tonocimiento, esto fue
el motivo que llevé a la elaboracion de ésla propuesia pedagégica
ya que para que el nifio logre conceptualizar correctamente 1a
suma de fJracctiones comunes tLiene que haber hecho muchos y muy
variados ejercicios de manipulacién, observacién, divisién vy

3
comparacitm de objetos, el proceso que el nifio sigue no es el
mismo que se Sigue par memorizar, reciliar o simplemente escribir.

Para que el nifio logre su concepto es necesaric propiciar
una serie de actividades, buscar la manera de crearle conflictos
para poder lograr, de acuerdo a su nivel evolutivo la creaci6tn de
sus conteplos.

Denlro del Marco Te6rivo el andlisis realizade en relacidn
cton el ronceplo de 1a Malemdlica se pudo concluir que ésta es
una ciencia que ha estado en constante evolucién y siempre al
alcance de cualquier ser bumano que asf{ lo requiera y que puede
ser ulilizada como un instrumento siempre que las circunstancias
lo exijan tanio deniro de la escuela como fuera de ella.

También que el nifioco al llegar a la escuela no parte nunca de
cero, sino que é1 trae consigo una serie de experiencias vy
viventias mismas que ayudaran al docente a lograr sus objetivos.

Se llega a la conclusién gue mediante actividades adecuadas
el docernte logrard llevar de la manoc a sus alumnos de 1a
intuicion al formalismo, del simbolo al signo, de lo concreto a

lo abstrarto, s6lo as{ podrin tener sentido las operaciones que

&1 realice sobre las sumas de fracciones para  gue pueda
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utilizarlas en su vida ctotidiana.

Desde é¢sle puntoe de vista, el aprendizaje se entiende
como un  proceso para que el nifio descubra y  construya su
conotimientoe y para lograrlo el nific tiene que interactuar con el
objeto para que de ésbla manera se le Tacilite dicho proceso.

Ast  mismo, se pudo conclulr gue la funciébn del maestro se
debe considerar como un guia, amigo, alguien que 1le ayude al
alumno, que le fariliie su trabajo o que propicie experiencias
para que asi pueda acercarse €1 alumno con el objeto de
tonocimiento y scbre Ltodo que sea €1 el protagonista de ese
proceso, en cuanto al alumno se le define como un ser activo,
reflexiva.

Otros aspectos que se considera que influyen en el alumno es
el medio sorioecondmicto del cual proviene va que €1  traerad
tonsigo una serie de experiencias positivas o negativas que
ayudaran a la comprensién del {tema de la suma de fracciones
£ OmuUNes .

Desafortunadamenle £l maestirao trahaja bajo presiones como es
el tiempo muy escaso, programas muy sobrecargados y la exigencia
del cumplimienlo de éstos, entre olros que hacen poner poco
énfasis en las actividades y atenciocnes que el educando merece.

Por otire lado, se hace hincapié en que esta propuesta es un
proyecto que aun ha sido aplicado en su totalidad y que ha sido
elaborada bajo las caracteristicas de un grupo determinado.

Cabe wmencionar qQue en Lodo momenio se contéd con la ayuda vy
aprobacion del directivo escolar, ya que lejos de fiscalizar al

maeslro le facilitaron y apayaron su labor con valiosos consejos.
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No se deja de reconoccer en ningin momenio que ésta propuesta
tiene murhas limitaciones y se esperz que en la medida de 1lo
posible sirva de apoyo a algun compafiero o que le modifique si

rtonsidera neLesario.
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