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INTRODUCCION

La Matematica es un lenguaje Qque posee un idioms
universal, atil e inteligible en todas partes, en el espacio ¥
en el tiempo. Surgidé con base en 1la necesidad de resolver

problemas fisicos, concretos propios de los grupos sociales.

Se ha consideradoc & las mnatemdticas como algo dificil ¥
aburrido, cerrado ¥ scabado, Aaparece como algo- maerto ¥
con poco gignificado. Son nuy altos 1los indices de
reprobacidn en matematicas V la gran aversidn gue muchos
educandos menifiestan hacia éesa drea del conocimiento. La
caussa de tan elevado namero de fracasos en natematicas radica
en 1la separacion entre el contenido matemdtico y 1los

problemas que éste resuelve.

En el trabajo cotidiano gue realiza el maestro én Su
préactica, sSe€ encuentra con problemas metodolégicos sobre la
forma de abordar algunos contenidos mateméticos que

repercuten en la educacidén posterior del nifio.

Un procblema gue regulere Ser estudiado en la educacidn
primaria es la divisidn en el tercer grado, para gue el
alumno, mediante un Pproceso firme, pueda llegar a SU mayor

comprensién y a su aplicacidén dentro de su vida cotidiana.

Este trabajo, trata de recopilar los elementos

—— B —————



necesarios, para aplicarlos en 1a resclucidn de un problema
determinado, bajo ciertas caracteristicas. Asi mismo justifica
de 1a manera ma3s aplia posible, por gué la situacidn
problemética de que se habla, se considera tan importante
como para hacer el tema central de este trabajo. De antemano
ce manejara este escrito & nivel propositivo pues las
sctividades que agqui se mencionaran constituyen tan sdlo un

proyecto al cual podréan recurrir los maestros en servicio, para

tratar de soluclonar esta problemética,

Se trata de fundamentar el trabsjo en la Tecria
Psicogenética en la cusl el protagonista &8 el wismo niiio;
esto quiere decir que todo el trabajo se esprendera
precisamente de 1las necesidades del zlumno y slempre de la
finalidad de lograr un wmejor de=zenvolvimiento del estudiante
enn su vida cotidiansa, atendiendo, ademds a los principios de
la Pedagogisa Qperatoria vy 1s Didéctica Critica como wmedios de
fortalecimiento en 1la fundamentacidn metodologica del
trabajo. No se pueden pasar Ppor 51to los roles que desemnpelian
tanto los alumnos CcOWO el maestro ¥ especialmente el contexto
socilal yva que dentro del proceso ensefianiza-aprendizaje
resultan de suma importancia. Ademis e trataran de respaldar
con bases tedricas todas las cbzervaciones ¥ dispeosiciones
gque se hayan tomado con 1z finalidad de representar apoyos
realmente viables para que loe resultados de la ejecucidén del

trabajo sean favorables 0 representen realmente uns

alternativa para los profescres en serviclo que atiende



situaciones problematicas similares & la aqui tratada.

Resulta importante resaltar que las actividades sugeridas,
asi como cada uno de 1los puntos que en estas estrategias son
manejadas, seran aplicados en un tiempo, espacioc ¥ contexto
determinado, por 1lo tanto no representan una aolucién méagica
pars cualquier situacién semejante, pero en deteminado momento
la estrategias son susceptibles de adaptarse a otros grupos ¥

contextos.

Este trabajo se ha conformado por capitulos, gque Van
sugeridos en forma congruente para tratar de dar una posible
solucidn a 1la situacidn problemédtica que Se plantea. En el
primer 'capitulo se expone la problemédtica detectada
en el contexto asi como la justificacidn del porqué
la necesidad de superarla V., ademas, sSe dan a CcOnocer los
objetivos gque se pretenden alcanzar con dicha propuesta. En el
segundo capitulo se habla de aguellos aspectos importantes gque
intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje dandole

importancia central a las etapas del desarrollo del nirfio segun

l1a clasificacidén gque hace Piaget. En el tercer capitulo se
hace alucidn a los aspectoes normativos que rigen
a las instituciones basados en la politica educativa

v los propbsitos de los planes ¥y programas actuales. Por altimo
en el capitulo cnatro se abordan las actividades o estrategias
que buscan facilitar 1a conceptualizacidén de la divisién en
donde los alumnos, mediante el juego construyan el

conocimiento.



En las conclusiones se mencionan los razgos importantes
gue el maestro busca COmO finalidad en estas actividades que es
ia de conocer el razonamiento ¥ procedimientos que el alumno
emplee al resolver los problemas de dividir, y por iltimo la
pibliografia de aquellcs textos gque conforman el marco teérico
para apoyar este propdsito, asi como los aspectos soclales,
psicolégicos, educativos y normativos que llevan a 1la
adquisicidn del conocimiento de la division en el

educando.



CAPITULO I

SITUACION PROBLEMATICA

A. Definicidén del problema, justificacién y objetivos

Es caracteristico que 1s mayoria de las escuelas
primarias, se enfoquen a la ensefianza de las matemdticas
como una memeorizacidn de conceptos y el dominio de

procedimientos, que luego s€ aplican a situaciones abstractas.

Las matematicas en 1a eascuela dejarcon de sSser una
herramienta para resolver una gran variedad de problemas. Se
ha wvuelto un cimulo de signos con escaso significado ¥ muchas

reglas para combinarse entre si.

La adgquisicidn de los conceptos matemdticos por parte
del hombre constituye un proceso de inicio desde muy tempransza
edad y avanza progresivamente. Los nifios, desde antes de aque
ingresen a la escuela primaris, se enfrentan a diversas

situnaciones en las gue hacen uso de los nameros.

Es frecuente observar que los nifios reciten los numeros,
los copien del uno al diez, y hasta que realicen
mecanizaciones, sin gue por ello puedan decir que ya poseen
el conocimiento necesario. Es por ello que a partir de las

observaciones en la prdctica docente, se ha decidido enfocar
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una propuesta orientada a 1la construccidn ¥y comprension de la
divisibén por ser Lun contenido que representa dificultad en la
educacién primaria y €s uno de los conceptos fundamentales de
1a matemdtica, por lo gue se hace necesario plantear
ecstrategias que propiclen 1a construccidn del conocimiento de
1a divisién en los alumnos de tercer afio de 1l1la Esc. “"Miguel

Hidalgo” .

Este problema es enunciado por la necesidad de buscar
formas mas adecuadas de abordar la divisidén, sobre todo porgue
casi siempre S€ empieza pof 1a forma mas abstracta en si, ¥ 6o
por la construccidén de los procedimientos para resolver las
operacioﬁes a partir de situaclones coneretas que geria 1lo
fundsmental. En la escuela primaria se dedican muchas horas de
esfuerzo a gue los alumnos dominen primeroc un procedimiento
parsa multiplicar y otro para dividir y después, en muchas menos
horas Se les proponen problemas para Que apliguen las
operaciones. La consecusencia es gue casi siempre 10s alumnes
sprenden a hacer las mecanizaciones, Ppero fracasan al intentar
resolver los problenmas escolares y de su viﬂa diaria. Esto por
que las operaclones £o0n memorizadas en su forma de realizarse,
mas no su aplicacidn en el contexto escolar ¥ social en
que se desenvuelven. Por ello, para Jque los nifos 1logren
entender y usar las operaciones en la resoluciones de problemas
es necesario 1invertir ese orden; primero deben resolver de
diferentes maneras problemas basados en guUus experienclas Yy en

sus conocimientos prevics, es decir dibujando, contando,
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sumando, restandoc O multiplicando ¥y, POCO a poco, mejorar la
manera de hacer las operaciones para resolver problemas con
mayor fscilidad porque i se exige a los alumnos desde un
principio que apliquen determinada operacidén y Se€ desaprueban
los procedimientos Qque ellos utilizan, gstos se inhiben en Su
creatividad y se€ les resta confianza eéen sus propios recursos.
Se propicia entonces gue 1los alumnos se limiten 2 elegir al
azar la operacidn que resuelva el problema. Mas agui lo que
debe 1interesar €S 1= participacién activa del alumno en buscsa
de sus propilas formas y recursos para llegar a la

conceptualizacién de las operaciones.

Por ello es may importante que el maestro busgue ¥V
propicie diferentes formas de abordar la divisién en la escuela
primaria para Qque éstas sean aceptadas vy den los frutos
necesarios en los slumnos, ademds que busquern valorar sus

propios procedimientos para enriguecer sSus conocimientos.

Es necessario plantear al alumno de tercer grado de
educacidén primaria estrategias gque faciliten la resoluciodn de
ljas divisiones ya que es un gran problema que Se€ pretenda en
jos alumnos por el hecho de no poder dividir o no entender el
procedimiento tal vez por malas sctividades o estrategias que
se le dan desde peguefios en los primeros grados de la escuela vy
por consiguiente esto se va agravando en los préximos anos de

1a educacidn bésica.
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Las actividades se realizaran respetando la etapa de
desarrollo en gque cada uno Se€ encuentre v brindédndole 1la
oportunidad de 1sborar alternativas capaces de subsanar las
deficiencias en cuanto & 1a forma de resolver y aplicar los
problemas de la divisén en el contexto social, sobre todo en
estos tiempos actuales en donde se buscan jndividuos creativos

v transformadores en busca de un mejor futuro.

Por lo tanto esta propuesta pedagégica pretende:

- Que los alumnos construyan la forma mAs concreta ¥y
funcional del conocimiento de 1a divisién asi como su
aplicacidén en la vida diaria.

- Ldgrar un cambioc de actitud hacia la disciplina de la
mateméatica, debido a su necesidad e importancia, POT medio
del desarrollc de actividad 1ladica, gque debe ser el eje
articulador de la reflexidn.

- Que el alumno disfrute el hacer matemdticas y que
desarrolle la habilidad, capacidad ¥ creatividad para aplicar

los conocimientos adguiridos.



MARCO TEORICO

A. Mateméaticas

Las matemdticas en 1a escuela primaria han sido siempre
tema polémico. Para la mayoria de los docentes €S una
asignatura dificil de impartir, para los alumnos es aburrida
y complicada, pPOY 1o cunal se constituye en una de 1las causas
por las que el alumno mas frecuentemente se encuentra con el
fracaso escolar. Por eso €8 conveniente recapacitar en si el
problema se encuentra en 10 abstracto de 1la materia o si por el
contario son 1los nétodos pedagdégicos enmpleados los gque estéan

fallandol

Tal vez una parte del problema es 1a forma de concebirla.
Al respecto, Myriam Hemirovsky hace una conceptualizacidén en
las que las plantea como una “forma de lenguaje, gque consiste
en conocer Yy hacer uso de las decodificaciones orales ¥y
escritas, que para las matemdaticas se han establecido
socialmente, pero ésto s6lo como un momento O etapa especifica
en el proceso de construceidn de 1las nociones de las
natemdticas, y que seria aproximarse a cierto punto de llegada

v nunca de partida” (1).

(1) NEMIROVSKY_ Myriam. ¢La matemdtica es un lenguaje?
La matemdtica en la Escuela 1. P. 66
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Para abordar el estudio de 1la matematica y tener un
marco de referencia sobre ella es importante saber gQué son
éstas ya Qque tienen una base 16gica y estan en un constante
proceso de desarrollo, ademas de gue son producto del

gquehacer humano.

A la matemdtica se le puede definir por 3u contenido ¥
su método. El contenidoc de ellas ha cambiado a 1o largo
del tiempo de acuerdo a los diversos individuos,
estudian la relacién entre los nomeros. La definicidn de 1la
matematica por Su mnétodo es mucho mas estable y no ha cambic
desde 1la antiguedad griega hasta estos tiempos, puesto que
ae desarrolla a partir de noclones fundamentales, las
teorias gue se valen Gnicamente del razonamiento 16gico” (2).
Es por eso gue a diario, todo hombre, aunque sSe€a inculto, ha
estado en contacto con las matemdticas que utiliza poco O
mucho, en su vida cotidiana. Aungue sé6lo haya aprendido en

1a escuels primaria las operaciones fundamentales.

Las matemiticas se construyen a partir de nociones
fundamentales, conforme a un razonamiento gue ninguna mente
cuerda pueda discuitir, ya que permiten resolver problemas en
distintos &dmbitos; tales como el cientifico, el artistico, el

técnico v en la vida cotidiana.
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Es por eso gque a las natemdticas se les enfoca como un
lenguaje, Y S=2 considera que para su aprendizaje es necesario
conocer Yy hacer uso de las modificaciones orales ¥ escritas
gue han sido establecidas socialmente. Las situaciones de
aprendizale deben originarse a fin de que el alumno construya

el significado.

B. Origen de las matemdticas

Desde tiempos remotos se han empleado las matemdticas va
que éstas permitieron resclver problemas de cualgquier tipo en
los seres humanos dentro del 4&mbito social en que éstos se
desarroilaron. Por ello, 'para iniciar c©on una ensefianza de
las matematicas se debe tomar en cuenta el proceso
internc mediante el cnal el nifio construye un concciniento,
es necesario saber la realidad y sus estructuras de

pensamiento“(B}. Sabiendo de antemano gue las matematicas por

=1 abstraccidén no sSon faciles, frecuentemente aprender 1o0sS
nimeros resulta para el nifio de primaria una tarea dificil.
de cumplir; en primer lugar Ppor 1o abstracto del sistema

numérico y por otra la ensefianza wmecaénica que evita su

comprension.

Por lo antes mencionado s necesario gue el docente

(33 EORTUNY ’Jgan y Leal Aurora. Lenguaje y realidad.
La matematica en la Escuela 1. P. 35
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tenga una comprensién de 1la construccidén del sistema de
numeracidén, vya que esto va implicito en la aplicacidén de las
formas de resolver los problemas de matematicas en los alumnos,
v esto ayudaria a entender el problema en que Se€ encuentra el
nific y Dbuscar estrategias Que hagan de las matematicas una

actividad creadora, comprensible v agradable para el alumno.

C. La divisidén en el tercer grado

Un porcentaje alto de nifios en este grado conocen s6lo
algunos aspectos aislados de 1z mecanica de las operaciones
gue intervienen éen una divisién, lo cual les permite resolver
algunas operaclones sencillas, pero al no comprender las
razones que sustentan esa mecanica, no Son capaces de
generallzar dicho procedimiento hacia operaciones de divisién
mas complejas. Precisamente a eso Se debe el fracaso de
muchos nifios en la divisidn ¥y como consecuencia el poco gusto ¥

uso de ellsas.

El nifjo al resolver la divisién estid acostumbrado . &
efectuarla siguiendo una serie de pasos para llegar a un
resultade de la misma forma en gue Se€ sigue una receta de
cocina. En el algoritmo de la divisidén estd implicada la
resta vy la multiplicacidn, comunmente 1los nifios emplean éstas
operaciones sin estar conscientes de ello, y por supuesto, sin

saber porqué.
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Lo que se pretende entonces con la secuericia pPara

s gue 1los nifos

D

la construccidén del algoritmo de la divisiodn

comprendan los pasos dgque lo componen, €S decir estén
conscientes de 1las operaciones implicadas {suma, resta,
pultiplicacién}, v sepan por Que ge usan, ya gque esto

ayndard grandemente a la comprensidn de la coniceptualizacidn
de la divisidn por parte del alumno, como lo comenta en Sus
escritos Margarita Goémez Palacio, "Los fracasos en la divisidn
no se pueden evitar totalmente mediante actividades de
representacidn; es necesario un trabajo especificamente
dirigide a los nifios para Qque reconstituyvan {en el sentido

conceptual del término) el algoritmo correspondiente”. (4)

ticas mediante las

Qs

Es porl eso que las situaclones problen
cuales <ce pretende guiar las actividades del nific deberéan
desarcllarse dentro de un contexto significativo para el nifo,
derivado vy 1ligado a s3u realidad. E1 maestro debe ser el
propiciador de condiciones para Que sea el nifo gulen
constituya su conocimlento, recordar el valor de los errores
que los nifics cometen, sus aproximaciocnes a la resolucidn de
un problema ¥y aprovecharlos para el ‘establecimiento de
conflictos cognitivos, Gtil para el avance en el aprendizaje,

debe estar atento a los intereses de los nifioe y derivar

de =zituaciones de aprendizaje. Por lo tanto conviene permitirle

(4) COMEZ Palacio Margarita. Estrategiass pedagdgicas
para los nifos de pr jmaria con dificulitades en el
aprendizaie de las matemdticas. p.go. 188-203.
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al nifio el empleo de material concreto y también que sepa us T

s

cualquier otro recurso, como contar <con los dedos, pintar
rayitas, etc. Es importante que el alumno para que llegue a la
adquisicidén del concepto de divisidén que empiece COI repartos
simples empleando todo tipo de recursos materiales ya antes
mencionados. De ahi empezara a formar O tomar bases para
adgquirir el conocimiento del algoritmo. La divisidén es algo
nuevo que se va creando y gque deberd incorporar el alumno a los
conocimientos ya construidos. Esta "es la operacidn aritmética,
por medio de l1a cual podemos COROCET el namero de veces gue una
cantidad contiene otra" (5). El1 que los alumnos aprendan 1a
divisién solo por actividades de repeticidn es 1levarlos al
fracaso, pues cuando se les presenten operaciones de divisidn
mis complejas no lograré realizarlas. 0Otro aspecto importante
en la enseiianza de la divisidn es enlazarla siempre a problemas
v cuestionarle siempre al nifio sobre sus estrategias vy 1los

resultados gue obtiene de ella.

D. Caracteristicas de ' los sujetos del proceso ensefianza-

aprendizaje

1. Sujeto de aprendizaje (alumno)

En este trabajo se pretende gue el alumno desempeile un

(5 PRUNEDA. Portillo. Oscar. La matemdtica en la ezscyels
primsria p.p. 60-61
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papel activo pues é1 no es algo que esté gquieto, sino alguien
que piensa, opina, siente ¥ concluye, maéxime cuando se trata de
algo tan importante como 1o es, el hablar de construir una
unidad nacional a partir de necesidades e intereses por parte
de 1los alumnos. Este trabajo se fundamenta en la Teoria
Psicogenética para que€ de una manera constructiva los alumnos
sean comprendidos cCOmo sujetos dentro de un proceso de
desarrollo y se sugiere concresidén al abordar 1los contenidos
programaticos puesto que ellos (alumnos de tercer grado) se
encuentran pasando la etapa de operaciones ~oncretas en la
cual debe observar ¥ manipular el objeto del cual se pretende
apropilar. Esto dara 1a oportunidad de construir el
conocimiento soccial de una forma activa. El individuo desde su
nacimiento es capaZz de elaborar sus hip6tesis, aun cuando no
tenga plena conciencia de ello, 1as cuales prueba y desaprueba
mediante sus experiencias. Ademis, es importante mencionatr la
conservacidn que se forma con otras gque responden con
mayor eficiencia a su necesidad. La formulacidn de hipdtesis es
continua =a modo de abordar todas las areas del mundo gue le
rodea. Con ello el alumno, pretende la formacidén de una

concepcién mas cercana de esta sociedad.

Es asi gue el sujeto, conforme 1a aceptacidén o rechazo de
supuestos que ha elaborado, construye sus estrategias al
establecer categorias gque le permitirdn el analisis de 1los

objetos de conocimiento, clasificarlos vy usarlos como medio



maestro debe atender muy especificamente a las caracteristicas
del nifio. No estéd demas mencionar que el alumno es también
guien desempefiara la funcidn de sensibilizar a las personas gue
conforman el contexto social en gque se desenvuelve el alumno,
para con esto favorecer de manera inestable a las personas Qque
lo componen, y al proceso por el que estéan pasando los alumnos
los alumnos y €en el cual todos aportan su granito de arena;
puesto que S€ habla de formar la sociedad del futurc ¥y @ las
escuelas asisten en grupos de nifios que estan fuertemente

relacionados entre si.

La oportunidad con gque el maestro maneja las diferentes
estrategias, permitira que el alumno aprenca eficazmente, scobre
todo si el atiende a 1las caracteristicas naturales y propias
del educando, dando lugar a éstas se desarrollen
satisfactoriamente. LLa labor del docente ha de ser ardua, con
el fin de gque logre propiciar las mejores y oportunas
situaciones de aprendizaje. Por lo anterior es inobjetable el
apego gque debe tener el profesor al principio, que pone de
manifiesto la necesidad de partir del interés del propio sujeto

para que Se realice un aprendizaje verdadero y aplicable.

Es oportunc consilderar gque el maestro debe guiarle ¥
plantearle el problema al nifio; ¥ serd el sujeto de aprendizaje
guien deba encontrar ja solucién. Reporta beneficios que el
maestrc le presente el problema, desde distintos enfoques, ya

que al solucionarlo, el alumno pondra de manifiesto el grado de
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comprensién de 1los principios que implica esa tarea.

No estd por demés insistir en gque el maestro sea 1o
suficientemente habil para lograr gque el alumno construya 5SusS
conocimientos a partir de su perplejidad misma, de modo Qque el
punto de partida de la esefianza sea su—interés. Sin embargo, la
obligacién del docente es tener plena conciencia de que
cualesquiera gue sea su estrategias, ésta, por si
no garantiza la comprension plena del alumno, ¥a gue 1los
obstéaculos surgen de maltiples factores. For tantoc, €5
pertinente que el maestro conozca ampliamente las
caracteristicas de sus alumnos para un mejor desempefio de su
labor. Lé intencién de hacer un bosgquejoc de 1los sujetos del
proceso educativo, no tiene como finalidad delimitar ¥
caracterizar sus funciones a modo de objetos
descontextualizados, Ppor el contario, tal deccripcidn €5 €n
realidad, una manera de familisrizarse con el binomio educativo
primordial. Es decir, lo anterior delinea inicamente el marco
en el gue se desenvolverda el acto educativo. Con elloc se
pretende comprender los roles de los sujetos del proceso
ensefianza-aprendizaje. Por ello =e puede observar un binomio
indisoluble que esta formado por el maestro quien es el
encargado de propiciar un ambiente capaz de proporcionar a los
alumnos un enorme clamulo de elementos que a partir de la
experiencia, N4 basada en sus necesidades seleccionara
obedeciendo siempre a la congruencia de los esguemas vV

estructursas intelectuales de 1los alumnos, vinculando los

-

e —— —



contenidos programaticos del analisis con 1a vida

cetidiana.

Se debe partir del suypuesto de Qque log individuos son
educados para facilitar su desenvolvimiento dentro de una
colectividad que por Ser gocial por naturaleza propia esta
obligado & cumplir <con ciertas convencicnalidades, Yy Qque S€
esta hablando de una drea del oaber que constituye todo a 1lo
que 1los individuos vrodea, desde el puntoc de vista social,

fisico y de relaciones.

3. Relacién Maestro-alumno

Tanto maestros como alumnos deberéan participar activamente
para con esto enriquecer el proceso enseﬁanza—aprendizaje que
ha dejado a los alumnos 1a imagen de que el aspecto social es
decir, el éambito escolar es algo aburrido, tediosc, memoristico
y en muchas situaciones indtil, por ello los alumnos, hasta el
momento, en gran parte de las institucicnes educativas reciben
un trato casi impersonal en muy diversas acciones, puesto gue
los contenidos programdticos marcados, al menos en el drea de
natematicas, son abordados de manera fria y casi imposible
resnlta vincularlos en su vida cotidiana. Con relacidén al
problema de gue Se€ trata en esta alternativs didédctica , Se
tiene gque tal preocupacién principal por parte de log
profesores es el haber teminado a tiempo, de abordar los

contenidos ubicados dentro de cada una de las unidades para
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pasar & continuacién a 1=z aplicacidn de instrumentos que le
daran el vresulteado de 1o gque los alumnios han aprendido o

logrando de acuerdo a los temas obgervados.

Los maestros en la nayoria de los grados vy de todos

niveles educativos, se quejan de no entender los trabajos

fort
O
4]

gue los alumnos realizan, pues no son capaces de transportarloes
de la vida escolar 2 1a vida diaria; © simplemente se
encuentran tan mecanizados 2 una maners de trabajo, a obedecer

k]

pistas que duele decirlo pero han estado generanao estudiantes

pasa prueba’, irreflexivos. Desde luego gque no es una

situacidén general pPero =i mny comin.

Por lo general con bastante frecuencis se observa en los
grupos de primeroc ¥ segundo grado que 1ns alumnos son objeto de
trabajos tales como cuestionarios y resumenes Gue no vienen 2
construir més gue una produccion deficiente de lo gue va estéa
escrito en los 1libros de texto, ya que éstos son seguidos al
pie de la letras vy de manera por demas inadecuada. FEl alumnoc no
puede en ningin womento abordar una situacidn cotidiana que
solucicne en parte una problemdtica comian en su

desenvolvimiento vy que para lo cual se u & los

ot

1
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conccimientos adguiridos en la escuela.

Con gran desaliento se observa dque la mayoria de los
trabajos que los zlumncs realizan en la escuela carecen de

ety

conclusiones v opiniones o puntos de vista personales. De
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esta manera se deja ver que 1a metodologia utilizada en 1la
mayoria de los grupos, dista de ser critica o analitica y =S¢
manifiestan situaciones coOmO llenado de formatos gue no
fomentan la reflexidn por parte de los alumnos, sino gue Vvan
desvirtuando el objetivo de su trabajo. Hasta el momentoc no se
ha tratado de agredir el trabajo de los profesores en servicio,
simplemente se ha observado desde una realidad socic-educativa
las acciones que realizan ¥ si =8lgin maestro se siente
agredido, pues es el momento de detener 1s marcha para dar un
gran giroc en el papel que hasta el momento ha desemperiado tanto
el alumno como maestro. Los contenidos programéticos también
han sido sabordados de una manera por demas deficiente. Es
preciso éue cada unoc se le dé el lugar V¥ la importancia gque
merece puesto gue los alumnos son individuos qgque merecern
respeto, y esto se pierde cuando se les conpara COTl

situaciones estandarizadas gque en muy pOoCcas ccasiones fomentan

1a reflexidn.

En el proceso de en=zefisnza-aprendizaje, participan dos
sujetos principales actores, atdn cuando no son los udnicos. En
realidad, tal proceso engloba miltiples factores; sin
embargo, son estos sujetos los que originan la esencia de la
educacidn. Es por ello, que surge la necesidad de
delimitarlos en cada &rea especifica que se egtudie, con el fin
de delinear mejores estrategias para el logro de

los objetivos propuestos.
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E. Aprendizaje

(=

El aprendizaje es concebido como un proceso Qqueé Se€
manifiesta en constantes momentos de ruptures ¥y reconstruccidn.
El énfasis se cemntra mis en el proceso gque en el resultado, se
da gran importancia a 1as situaciones de aprendizaje coOmo
generadoras de experiencias gue promueven la participacidn de

los estudiantes en sSu conocimiento.

Metafdéricamente hablando, el aprendizaje es una cadena de
eslabones construidos por 1los momernitos gque Se suceden en el
individuo, tales como 1a elaboracidn de hip6tesis constatacidn
de éstés, formacidn de categorias, construcecidn del

conocimiento, aplicaciédn del aprendizaje y nueva elaboracidén de

hipbétesis, etc.

En resumen: €S un ciclo constante, sin delimitacidn, aian
cuando es propiloc mencionar dgue Se increments gradualmente con
respecto a la calidad del objeto de estudio vy de su aplicacidn.
Resulta pertinente definir la relevancia que
tiene el hecho de reconocer el interés y la necesidad propia
del sujeto, como el punto de partida del proceso de ensefianza-

aprendizaje.
Se pretende srearle situsciones que le permitan al nirfio

ejercitarse en la invencién de respuestas favorables. Para ello

se reguiere CcONoOCer el momento de su desarrollo cognitivo 1lo

e e, . .
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cual le permitird al docente disefiar procedimientos adecuados a
fin de facilitar el aprendizaje en el alumno. Por ello debe ser
una pedagogia que involucre 1a acecidén, para evitar asi que las
experiencias verbales del adultc deformen la asimilacién del
conocimiento del nific. En este proceso €s indispensable como
importante mencionar 1as etapas de desarrocllo del nific, para
ublicarlo dentro de su etapa intelectual y de aprendizaje: Esta
se empleard segin la teoria de Jean Piaget que menciona gque
desde pequefio, en sus Juegos, 1 nific comienza a establecer
comparaciones entre los objetos, a reflexionar ante los hechos
que observa, a buscar soluciones para los diversos problemas
que se le presentan éen su vida cotidiana. Se debe mencionar
que los nifios tienen una idea muy distinata a la de los adultos
del mundo del comportamiento de las cosas y de las relaciones
que se pueden establecer entre ellas. Los maestros deben
otorgar al nino, el papel de protagonista en el proceso de
aprendizaje; es &1 quien debe reflexionar, elaborar sus propias
hip6tesis, verificarlas, nodificarlas y generalizarlas, es

decir lograr aplicarlas en diferentes situaciones.

Por ello en el campo matematico, como en todas las denés
sreas del saber humano, es el nific gulen constituye su propio
conocimiento, en la medida gue lo comprende y lo utiliza en

su vida diaria.

E1l desconocimiento que tiene el nifio acerca de algunos

aspectos del munde no se ve reducido, necesariamente, por

PRESEET T oY S
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1 hecho de qgue alguien le diga ‘cémo =on 1as cosas’ ya  gue,
en ocasiones su propio nivel de desarrollo 1le impide
aprovechar la informacidn o aceptar puntos de vista diferentes
al suyo, por estar sustentados en una légica gue le es ajena.
Tendrid que pasar todavia un tiempo durante el cual el nino
habra de investigar, dudar, probar, equivocarse e intentar
nuevas soluciones hasta llegar a una gue Sea correcta. Seréa
hasta entonces capaz de comprender esa verdad que €1 mismo
hs descubierto y se pueda dar cuenta de los errores que el nifio
comete en el intento por aproplarse de un nuevo obieto de
conocimiento. Son elementos necesarios de su proceso, por
ello el =autor Jean Piaget, espistemdélogo suizo, postula la
Teoria Psicogenética, que habla de que el objeto existe con
independencia del sujeto, no hay sbismo o separacidn entre
ambos, sino una relascidn wmuay estrecha entre el sujeto y el

B

objetc de conocimiento. Por ello como 1lo afirma Elisa

Lucarelli. "El sujeto es un ser socilal, gque tiene facultades

y posibilidades, las desarrolls para resolver sus necesidades’

(B).

La experiencia anterior gque tenga el sujeto es muy
importante. El aprendizaje del conocimiento se logra mediante
las experiencias gque el alumno va adgquiriendo através de sus

vivencias y necesidades en la vida cotidiana. El conocimiento

(6) LUCARELLI Elisa v otros. Planificacidn
Curricular. Planificacién de las actividades
docentes. p.p. 77-84
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fisico resulta de la construccidn cognositiva de las
caracteristicas de 1los objetos del munde: su color, textura,
forma, etc. El conocimiento social es producto de la
adquisicidén de informacidn previamente del entornoc gue
circunda al sujeto, mismo gque le permite saber cual es el
nombre gque socialmente se 1e ha dado a los objetos fisicos, a
los nameros, o a la forma de representar ambos graficamente.
El tercer tipo de conocimiento, el légico—matematico no estd
dado directa ¥y Gnicamente por los objetos sino por 1la
relacidén mental que el sujeto establece entre éstos y las
sitnaciones, de ahi gue los tres tipos no se dan en forma

aislada va gque tanto la realidad externa comoc Sy comprension

por parte del nifno se compone de elementos que
interactiian simultédneamente, para que el sujete haga
suyos 1una gran cantidad de contenidos, hay que dejar que

el nific 1invente, Qque avance y retroceda en el proyecto a su
conocimiento, para llegar a la comprensién habra de equivocarse
vy esos desaciertos le ayudaréan a alcanzar los conocimientos
necesarios para apropiar de mas aspectos de la realidad, como
1o comenta Emilia Ferreiro quien afirma gque, "E1 desarrollo
cognositivo es un proceso interactive y constructivo” (7). En
el anterior aportan elementos tanto el sujeto como el objeto en
1a interaccidén de éstoes buscando la transmisidén constante del

que abarca dos tipos de experiencias, cualidades y preopiedades

(7) FERREIRO, Emilia. psicogénesis ¥ educacidn.
Departamento de investigacidn Educativa. p. S
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de los objetos, las cosas ¥ los seres. Seria toda la
informacién que le puede llegar al sujeto. Lo interno serian
los juicios, las comparaciones, las relaciones, etc. gque el

sujeto haga de sus hipétesis.

Acomodacién serias lo que el individuo 1incorpore a sus
nuevas estructuras o la modificacién que realize de ellas. El1
egquilibrio seria el proceso final entre asimilacidén ¥

acomodacién; ya gque en este proceso intervienen los anteriores,

ante cada nueva experiencia el sujeto busca sogluciones gue
le satisfagan, en el desarrollo del conocimiento
matemdtico se logra cuando el alumno reflexiona v
establece relacidn entre los objetos y 1los hechos que
observa.

F. Conocimiento

El conoccimiento esté constantemente unido a las
acciones, operaciones .y transformaciones. E1 conocimiento
surge de las interacciones entre el sujeto y el objeto, por
ello las conductas siempre estian insertadas a esguemas
previos que equivalen a la asimilacién de elementos nuevos V¥
a estructuras va construidas. La asimilacidn es
necesaria porgue asegura la continuidad de las estructuras ¥

la. integracidén de nuevos elementos a estas estructura

n

, ¥y si
la acomodacidn v la asimilacidn estén presentes en toda

actividad, el equilibrio que puede existir entre ellos

A am A AL aAl tmdfdl AARL A S ARAs .M & Salasm BAS A BARARmARR - =



Sl

existe en todos los niveles, en el desarrollo temprano de 1la

inteligencia del nifioc asi como el pensamiento cientifico.

G. Medios de ensefianza

Log recursos O medios de ensefianza que S€ ofrezcan al
nifio por medio del material didéctico deben relacionarse
sustantivamente con los contenidos que forman Lla estructura
de conocimientos del alumno, ademas de ir acorde a su etapa
de desarrollo, para aproximarlo a 1a realidad de lo que se
guiere gue aprenda, ofreciéndole una nocidén mas exacta de los
hechos o fendmenos estudiados. Motivan la clase, fgecilitan 1la
percepcidn ¥ la comprensiodn de los hechos V¥ los conceptos,
ilustran lo gque Se esté exponiendo verbalmente, economizan
esfuerzos para conducir a los alumnos a l1a comprensidén de los
temas; contribuyen a 1a fijacidén del aprendizaje a través de la
impresién més viva ¥y sugestiva que puede provocar el material ¥
dan oportunidad para gue Se manifiesten 1las aptitudes V¥ el
desarrollo de habilidades en los alumnos. Es por eso qgue
el conjunto de Trecursos materiales & Qque pude apelar el
profesor © la estructura escolar para activar Su pProceso
educativo, €éstos bien utilizados, complementan las siguientes
funciones en el Pproceso de ensefianza: 1interesar al grupo,
motivarlo, enfocar su atencién, fijar y retener conocimientos,
variar las estimacilones, fomentar la participacidn, concretizar
1a ensefianza evitando divagaciones ¥ verbalismos. Es por

que se debe proponer la Didactica Critica, va gue ésta

—— il
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es una propuesta que no busca cambiar una técnica por otra,
sino que platea analizar criticamente la préctica docente, la
dinamica de 1la institucion los roles del docente y el
significado 1ideoldgico que subyace en todo ello. "Es toda la
situacidén de aprendizaje la que realmente educa con todos los
que intervienen en ella, todos aprenden de todos ¥
fundamentalmente de agquelloc que realizan en conjunto”™ (8).
Es mediante este programa de estudio en donde se les darén las
oportunidades que verdaderamente necesitan los educandos ¥
maestros para poder predecir a cerca del futuroc de cada
individuo. Por ello se necesitan maestros capaces de permitir vy
acrecentar las actividades de los alumnos, asi como desarrollar
en ellés las capacidades de aprendizajes & través de las
experiencias y reflexiones de los mismos, por lo tanto se debe
buscar una educacién que permita a el alumno crecer eqguilibrada
y arménicamente, que 1o oriente hacis un crecimiento constante,
hacia 1a conquista de un conocimiento Qque sea capaz de
desenvolverse satisfactoriamente en su vida cotidiana. Por
ellos se hace necesario historizar los contenidos de un
programa, ver cémo una jdea, una teoria, una hecho, una
informacidén tuvo su origen, cémo fue su proceso de cambilo, su
desaparicidén como algo dado y su transformacidén en algo nuevo.
Estoc no aquiere decir que se esté en contra de las demés

didscticas 1la Tradicional y la Tecnoldgica, sino que cada una

(8) KUNTZMANN. ;A donde va la matemética?. La matematica
en la Escuela 1. p.p. 85-87.
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tuvo su importancia y su re=sultado de acuerdo al momento
histdérico en que se vivia; pero‘que ahora que los tiempos han
cambiado y que los intereses son otros tanto del pais como de
jos individuos, en esta era moderna en gue indica en gque se
debe ver 1las cosas de otro modo, de unas forma més dinédmica,
activa y participante por parte de todos, se debe cambiar
también las formas de aprender, de ensefiar y sobre todo de
propiciar el conocimiento de las cosas de una forma méas critica
v razonable para gque por ellos mismos tomen conciencia de su

propia existencia vy del compromiso que como miembro de una

sociedad, debe a la familia, a la patria y al mundoc en general.

Paré esto las informaciones gque le llegan al alumno,
deben ser para €1, significativas, de prefencia relacionadas
con ideas, conceptos y experiencias gue é1 ya posee, de esta
manera se motivard, atendera, evoecarda, asoclarda, comparara,
vy describir con

analizarad y se interesard por aprender

intencionalidad en su quehacer diario.

El maestro debe Ser un ser que se capacite
profesionalmente, para hacer que el =zlumno desarrolle sus
capacidades en la forma mas completa, que logre un
aprovechamiento racional y mejoramiento del mundo gue lo rodea,
que participe en forma consciente y constructiva en 1la

tranformacidén de la sociedad.

La renovaciones o alternativas en el terreno didéctico
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no pueden ser vistas ya ccmo una implantacién puramente
tecnolégica factible de ser aplicada, sin grandes trastornos,
con un contexto previamente organizado y, en cuya estructura no
se operan modificaciones, en donde las actividades aisladas
carecen de valor y en cuanto no se encuentran a un sistema de
actitudes congruentes que responden a claros objetivos ¥
valores asumidos conscientemente, resultan inoperantes. Las
actitudes se propagan, Se actian y no afectan a un aspecto
aislado de la actividad docente sino gue comprenden todos los
4mbitos, &reas y campos en gue éstas tiene lugar. No se debe
ver el grupo como objeto de enseflanza sino como sujeto de

aprendizaje.

Es cierto gque dejar las c¢cosas CORO estan en nada
contribuye al mejoramiento de la préctica educativa, muy por el
contario, actilitudes conformistas, pusilédnimes ¥ carentes de
compromiso y de entusiasmo son el aliciente parsa promover €n el

educando sentimientos de sumisidn ¥y acatamiento pasivo.

La culura cientifica ha pasado a hacer un elemento
indispensable para la formacidn del hombre actual. De ahi la
imperiosa necesidad de someter a revisién y replanteamiento
constante los contenidos de planes y programas de estudio, =a
fin de que respondan a las demandas de la sociedad en
constantes cambios. De ahi la reiteracidn de gue el problema de
los contenidos es un rengldn fundamental en la tarea

docente, no obstante, su tratamiento sufre silenciosos vacios ¥
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olvidos frecuentes tanto en la concepcidn como en la
implementacidn curricular. Por ello es de mucha importancia
recalcar y seflalar que si el conooimiento es un PpProceso
infinito y no existen 1las verdades absolutas, el contenido de
un programa no Se puede presentar como algo terminado ¥
acabado; toda informacidn estéd siempre sujeta a cambios y al

enriquecimiento continuo.

La realidad y el conocimiento cambian constantemente en 1la
actualidad y el contenido de los programas educan mas
rédpidamente, es por eso que existe pues una necesidad de

actualizar la informacidén ¥ enriquecerla constantemente.

H. Evaluaciodn

Uno de los procesos de mucha importancia es el de evaluar
a los alumnos, para CcONocer el grado de comprensién que tiene
de 1los objetivos ¥ actividades. Por ello se propone 1la
evaluacidn de productos '‘que abargue todos los aspectos de los
educandos, como el social, cognositivo y psicolégico. Por ello
se define que evaluacidn consiste en comprobar si todo ocurre
conforme al programa adoptado, a las 6rdenes dadas y a 1los
principios admitidos, (el centrol) tiene por objeto
sefialar faltas y errores a fin de que se pueda reparar ¥

evitar la repeticidn.

Se puede afirmar que un primer factor esencial en los
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procesos de evalunacién es la comprensidn gque SEé tenga de 1lo

evaluado; mismo Qgue s6lo es factible en tanto se tenga

claridad del soporte tedrico.

De acuerdo a lo gque plantesa Alicia de Alba, Angel Diaz
Barriga vy Martha Villalba. "Evaluacidén es una técnica gue
permite determinar el grado de aprovechamiento escolar de los
estudiantes” . (8) postula que la evaluacidn constituye un
ambito de conocimiento qQue estudia diversos aspectos de los
sitemas educativos (programas, maestros, materiales,
instituciones, etc.). Las acciones evaluativas, 1lejos de
reducirse & un conjunto de réenicas, son puntos de cohercidn
de concepciones tedricas. En donde Bertha Heredia en sus
escritos sobre Evaluacién comenta gque, "Esta es una medicidén ©
proceso sistematico como parte integral ¥ fundamental de toda
accidn educativa’. (10) es por ello de cardcter practico
ya que se tiene como meta procurar dar informacidén util v
significativa a las diversas personas responsables del
sistema educativo, evitando simplificar la complejidad de las

variables que intervienen en una situacidn dada.

La evaluacidén que se desesa hacer en esta propuesta debera

(9) DE ALBA Alicia, Diaz Barriaga y Viesca Martha.
Anslisis de wuna nocidén. Ant. Evaluacidn de la
précticas docente. p.p.88 -101

(10> HEREDIA Bertha. La evaluaciodn ampliada. Ant.

Evaluascidén de la pracitica docente p.p. 133 - 136



ser la gque busque medir los conocimientos y las aptitudes de
las personas en sus aspectos mas particulares a partir de
criterios preestablecidos. EFe decir que tenga interaccidén

social directa y participante.

El papel del evaluador consiste en ejercitar la capacidad
del razonamiento y anédlisis critico de todos los que participen
en la experiencia. Para ello debe entender en relacidén con los
hechos observéandolos directamente; debe familiarizarse con la
realidad cotidiana de la escuela o centro donde va a desempeliar
sus funciones; debe emplear encuestas, entrevistas,
cuestionarios de observacidn, escalas de aptitudes, estudio de
documenﬁos, en fin, de todos aquellos instrumentos gque puedan
ser utiles, perco encuadernados en easta nueva metodologia, se
procederd a confirmar o a desconfirmar la hipétesis planteada,
procurando evitar dar un tratamiento priviligiado a algin

instrumento en particular.

No se debe machacar sobre los limites y la insuficiencia
de un estudio de este tipo. Lo importante es mostrar que el
evaluador fue consistente de ellas y gque las toma muy en
cuenta para la interpretacidén y las conclusiones, aunado a esto
la participacién adecuada y directa de padres de familia,
msestros vy alumnos deberd ser basada en la realidad social,

para que ésta tenga los resultados requeridos vy deseados.

En la evaluacién del aprendizaje como lo afirma Bertha
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Heredia ésta "deberd interesarse mas en los procesos que €n los
productos, en la experiencia gque han llevado determinados
resultados mds que en éstos mismos”. (11) de manera gque 1loS
estudios comparativos entre diferentes experiencias pedagégicas
hagan hincapié en las variables que conforman las experiencias

v no tan sdélo en los productos que reditian.

Esto significa que la evaluacidn deberd aplicarse como
interaccioén constante, directa y participante, ya gue hay que
estar siempre observando e investigando para recabar toda la
informacidén que sea necesaria acerca de cada individuo, en
particular porgque cada individuo es diferente, tiene diferentes
problemas, diferentes intereses ¥ habilidades, por eso el
evalunador deberd tomar muy en serio dichas habilidades y
aptitudes para que asi el alumno aproveche mejor todos los
aprendizajes v conocimientos. Ademés de lograr
satisfactoriamente de 1la mejor manera posible los objetivos

trazados, en el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Para gque exista una verdadera evaluacidn seréan los
docentes v los alumnos quienes participen de manera activa y
priviligiada, en ella, que exista comprensiodn por parte del
maestro de los varios métodos de expresar calificaciones,

ademias 1la capacidad para Jjuzgar que el grupo de normas

(11) HEREDIA, Bertha. La Evaluacidn Ampliada Ant.
Evaluacién de la practica docente. p.p. 133-136.
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CAPITULO III

III MARCO CONTEXTUAL
La comunidad donde se detects el problema es en el Ejido
El1 Molino, municipio de Rosales, Chihuahua vy se encuentra
situado al suroeste de Cd. Delicias en el entronque por la

carretera Delicias-Rosales en el Km. 4 1/2.

La comunidad esta formada principalmente Ppor gente de
clase baja y viven primordialmente de la agricultura, donde 1los

principales cultivos son el trigo, chile, frijol y maiz.

Debido a que la mayor poblacidén se dedica a la agricultura
y que son de eScasS0S recursos econdmicos la poblacién escolar
se reduce cuando éstos tienen que ir a ayudar en los quehaceres
de 1la tierra para favorecer un poco en laz economia familiar,
aungque esto produce un grave problema en la escuela debido a
las inasistencias de varios alumnos sobre todo cuando es

temporada de limpia y cosecha.

La Escuela "Miguel Hidalgo” turno vespertino clave
08DPR2279N Zona Escolar 78 cuenta con una poblacidén escolar de
158 slumnos, también la escuela cuenta con seis docentes de

primerc a sexto y un director.

El grupo de 3o0. "A" de la escuela citada con anterioridad

e
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donde se aplicarda la propuesta cuenta con un total de 27
alumnos de los cuales 14 son hombres y 13 mujeres con edades

promedio entre 8, 8 vy 10 afios.

De shi 1la importancia de buscar estrateglas que les
permitan 1la comprensién y la aplicacién de la divisién, para el
desenvolvimiento dentro de la sociedad y busque darles solucidn
a todos los problemas cotidianos, asi como lograr un desarrocllo
intelectual mayor que Vaya acorde a 1las necesidades de la

realidad social y econémica de nuestro pais.

A. Contexto institucional de la educacidn

1. La Educacién en México

Arite las muy diversas caracteristicas por las que ha
pasado el pais la educacién se ha reformado constantemente y no
precisamente se ha encaminado hacia una sola linea sino que ha
cambiado de direceidn y perspectiva. A lo largo de la historia
se puede ver que los diferentes momentos vividos por
la poblacién del pais como son: La independencia, que trajo

consigo un modelo educativo, la reforma que trajo otro y la

Revolucién Mexicana el suyo. gi se analiza detenidamente
se puede percibir que no van dirigidos hacia 1la misma
finalidad por ejemplo: En la educacidén independiente se sigue

el. modelo educativo heredado por los misioneros espafioles sin

tomar en cuenta gque lo que ellos hacian no era alimentar el

a . & sera s # m e mme -
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aspector educative de un pueblo, sino que su finalidad era
evangelizar a los indigenas. Posteriormente. viene el
movimiento de Reforma, ¥ Don Benito Juarez aplic6é un modelo
educativo, gque fuera bueno o malo tuvo una consecuencia gque se€
resume en la desestablizacidén de un pueblo o un desequilibrio
truncante puesto que de momento detuvo el proceso que Se
encontraba en la nacidn en cuanto a educacidn se refiere; no
obstante la vida y el desarrollo de los pueblos es un fenémeno
que no se puede detener no postergar, v la evolucién en el
aspecto pedagédgico aflord nuevas y muy variadas necesidades gque
l1a educacidn de la revolucién mexicana asumié y solventd a su
manera. Con ésto la educacidén en México sufrid un desajuste mas
gue le produjo grandes abismos, que hasta el momento no han
podido ser l1lenados o subsanados. Esto no es motivo que
justifique las carencias o deficiencias del aspecto educativo
en nuestro pais ademds se ha proporcionado la oportunidad de
que desarrolle buscando siempre renovar o mejorar el aspecto
educativo nacional. Sin embargo existen aspectos como el
econdémicc, el social, etc. con los gque siempre se hara de
luchar vy desgraciadamente no siempre Se saldra triunfante, por
intereses transnacionales entre otros, se habla de este caso
del aspecto econdémico dentro del régimen capitalista del cual
dependen los paises subdesarrollados. Lo anterior expresado €5
de alguna manera llamar la atencién a quienes estén encargados
de 1llevar la educacién hasta el Gltimo rincén de Republica
Méxicana, en determinado momento a lo largo de la historia del

N

pais fue objeto de camblos en el aspecto educativo, esto es

—ma wms SAGBEFS SmE R G H



43

sintoma de un pueble gue vive, y lucha por transformar su

realidad.

2. Politica educativa y aspecto legislativo

El1 discurso oficial es un elemento importante para
explicar la educacién Mexicana de agui 1la necesidad de
analizarlo. Para esto se partird de que 1a idea de la accidn
educativa refleja el momento histdrico por el cual atraviesa el

-

pails.

Es factible citar como ejemplo 1la educacién existente en
1a etapa de lsa revolucién mexicana, puesto que al impartirse
Gnicamente a las clases priviligiadas denotadas las marcadas
diferencias sociales que prevalecian en aquella épocs, sin
embargo existia la necesidad de gque esta situacidn se
modificara, por ello varios dirigentes nacionales establecieron
innovaciones que revolucionarian a la educacidn con 1a
finalidad de mejorarla. Tsl1 es el caso de las reformas
educativas establecidas por José Vasconcelos en el periodo
de Alvaroc Obregdén. Asi mismo la educacién como manifestacidn de
la politica mexicana y COmMO Proceso sufridé modificaciones con
el paso del tiempo, evolucionando en su concepto por ejemplo:
A1 haber una actitud democratica en el sistema, tal como 1lo
hubo en la politica de Cardenas, era natural que esta ideologia
se extendiera hacia el aspecto educativo, pretendiéndose en

este periodo hacer llegar 1a educacién a los habitantes del
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pais, en especial a los del medioc rural.

El hecho de que este plan fuera en sus inicios un proyecto
no muy bien definido fue 1lo aQque hizo gque se incurriera en
errores y se tomaran decisiones prematuras que no cubrian las
necesidades reales de la educacidn. Sin embargo habia dado un
avance hacia la educacidn democratica. Es asi que se generan
cambios en la educacidén mexicana con miras a extenderla hacia
todas las clases sociales , en todos los niveles académicos.
Por ello, cada representante oficial del ramo educativo ha
intentado dar un paso hacia adelante en este avance hacia la
elevacién de 1la calidad educativa; sin embargo, algunas de
estas reformas no son puestas en practica por diversos motivos,

ya sean econdmicos, politicos y sociales.

Hoy la educacién de México se basa desde 1917 en el
Articulo Tercero Constitucional, que ha sufrido
modificaciones importantes, ya dgue €n un principio se
establecia la libre ensefianza, laica y gratuita, a todo esto se
incorpora como estatuto la sujecién de los planteles
particulares a la enseflanza oficial, asi como la exclusidn de
personas de cultos religiosos en la educacidén mexicana, a
través de los plantamientos gque propone; entre éstos se
pretende la formacidén de un individuo que se integre a la
sociedad mexicana y gque esté a favor de su patria, de su

sociedad y de la comunidad.

s hmasms AN RASAR-ST AW B A B8



45

El plan de estudios de primaria fue creado para preever y
cubrir las necesidades de la adecuacidn educativa, se apoya en
el Articulo Tercero Constitucional, por lo tanto se apega al
modelo de educando se propone dicho articulo. En este modelo se
propone que el individuo adquiera una serie de facultades

necesarias para formar parte del contexto social del pais.

El plan de estudios se fundamenta con base en el propdsito
de lograr una evolucién integral ¥y arménica de las capacidades
del ser humano, pretendiendo con esto, la formacidn de un
sujeto capaz de integrarse a la sociedad que lo rodea de manera
que sus intereses individuales sean congruentes a los de su

medio social.

Es asi gque 1la propuesta institucional no intenta
desconocer 1la relevancia que la educacidn informal vy 1la
influencia determinante que tiene el desarrollo integral del
individuo. Por esto, se reconoce gue la educacidn mantiene un
cardcter permanente y continuo ademds de Qque no se limita a
determinado espacio o tiempo. Por tanto lo anterior el plan de
estudios describe el tipo de individuo que formard como

producto de una educacidén formal.

La idea institucional es fomentar un sujeto investigador,
conciente de su pasado, su presente y su futuro gue someta los
conocimientos a una revision, considerandolos siempre

relativos, de este modo serd més reflexivo, critico y su accidn
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haréd avanzar a la sociedad mexicana.

5. Reforma del Articulo 3o.

De acuerdo a lo Qque marca el Articulo Tercero
Constitucional en donde menciona que la educacidén que imparta
el estado, federacidn, estados v municipios tendra a
desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano y
fomentar en &1, a la vez, el amor a la patria y a la conciencia
de 1la solidaridad internacional en la independencia y en la
justicia por lo tanto es este un aspecto digno de ser destacado
por estar acorde a la problemitica que se le plantea en el
desarroilo de éste trabajo. Se puede observar también,
garantizada por el Articulo veilnticuatro la libertad de
creencias va que el criterio de dicha educacidn se mantendra
por completo ajeno a cualquier doctrina religiosa y basado
en los resultados del progreso cientifico ademéds lucharia
contra la 1ignorancila N4 sus efectos. Sera también
democrético no solamente como estructura juridica y régimen
politico, sino como sistema de vida fundado en el constante

mejoramiento econdmico, social y cultural de un pueblo.

Sera nacional en cuanto 2al aprovechamiento de 1los
recursos y la defensa de nuestra independencia politica,
al seguimiento de nuestra independencia econémica y a la
continuidad del acrecentamiento de nuestra cultura;

contribuyendo a la mejor convivencia humana Jjunto con el
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aprecio para la dignidad de la persona y la integridad de la

familia.

La educacidén impartida por los particulares en todos sus
tiempos y grados, por ejemplo en la educacién primaria,
secundaria y normal deberéd estar previamente autorizada por el
poder puablico, ademas que deberd estar orientada a los mismos
fines establecidos en éste articulo, debiendoc cumplir también
con los planes y programas oficiales ya que de no ser asi el
estado podrda retirar discretamente el conocimiento de validez

oficial.

Toda 1la educacidn primaria v la secundaria sera
obligatoria y 1la impartida por el estado serd gratuilts. Es
importante destacar gque la educacidn esti constitucionalmente
apoyada y validada por el articulo el cuzal manifiesta ante todo
el desarrollo arménico de los pueblos bajo la finalidad del
acrecentamiento cientifico, econémico, social y cultural, ante
esto se advierte la limitante que impera en nuestro sistema de
produccidén, pues en el aspecto econémico y las carascteristicas
de 1las clases sociales no todos 1los individuos tienen las

mismas oportunidades de superacidn.

Ante esta perspectiva los mexicanos deben sentir una
identidad nacional, gque vaya siempre en busca de mejores
técnicas y actividades para lograr una mayor productividad en

el trabajo, en el contexto social y nacional en el gque éste se

P o S T Y T T R

. ————

- . mesas = —mmme—=



48

desarrolle v de cabida a mejores condiciones de vida. Del mismo
modo durante el periodo presidencial del Lic. Luis Echeverria
Alvarez, Presidente Constitucional de los Estados Unidos
Mexicanos, el Congreso decreta la Ley Federal de Educacidén que
se encargarid de legislar el aspecto educativo nacional v 1la
cual en su Articulo segundo donde dice que, "La Educacidén es
medio fundamental para adquirir, transmitir vy concretar la
cultura; es proceso permanente que contribuye al desarrollo del
individuo y a la transformacidn de la sociedad, v es factor
determinante para la adquisicidn de conocimientos y para formar
al hombre de manera que tenga sentido de solidaridad escolar”
(12). Como se puede observar este articulo es en sintesis el

fundamento legislativo del trabajo que se presenta.

4. Ley General de Educaciodn

Esta 1ley mantiene los lineamientos del Articulo Tercero.
El procesc de elaboracidén de la nisma se desarrolld de

la siguiente manera.

Igualmente el primer mandatario de la Repiblica Mexicana
hizo algunos cambios =a la Ley General de Educacidn, que data
desde 1967 cuando el entonces presidente de 1a Repiblica Benito

Jaarez (13) plasmé en la Ley Orgénica de la instruccidén piablica

(123 RAMIREZ Rafael, La Iglesia, el Estado y la Educacidn.
Ant. Politica Educativa p. 116.
(13) IDEN.
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1a idea de sustentar a la sociedad sobre niveles de educacidn
cada vez més altos; después José Vasconcelos en este documento
resalté la importancia de la alfabetizacidén, la educacién y 1la
identidad nacional, mismas ideas Qque fomentaron la educacidn;
en igual forma Jaime Torres Bodet dio su gran sentido humanista
a la educacidén y la formacidén del hombre del =iglo XXI de ahi
el interés de las autoridades de dar los cambios necesarios a
fin de impulsar 1la educacidn, contribuir a la integracidn
nacional, el desarrollo econémico ¥ al bienestar de unsa

sociedad mas justa y democréatica.

Dentro de los cambios hechos a la Ley General de Educacidn

(14) resalta el del capitulo I, el derecho a la educacidn y 1la

obligacién del Estado a proporcionarla, asi como a los
habitantes de cursar 1la primaria y la secundaria; esta
iniciativa 1lleva al compromiso del Estado por continuar
apoyando la educacidn superior ¥ el desarrollo de la

investigacién, como la cultura nacional.
En dicho capitulo también se sefiala que la educaciodn
privada deberid de sujetarse a lo establecido en el segundo

parrafo del Articulo Tercero.

Como se puede apreciar en esta nueva iniciativa el

(14> IDEM.
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federalismo educativo encamina a cada entidad a aplicar la

politica educativa en el marco de los objetivos nacionales.

Dentro de todas 1las propuestas de reforma a la Ley
General de Educacién sobresale la insistencia de conservar

el cardcter nacional de la Ley de Educaciodn.

Tanto 1la Ley Gensral de Educacidn y 1l Articnlc Tercerc
Constitucional son quienes rigen en todos los niveles a la
educacién se requiere que en cada sexennio se hagan reformas que
enfilen hacia la formacién de un individuo mas acorde a la
sociedad en que se desenvuelve tanto social, econdémica como

politicamente. En todos los sexenios se observa una gran

preocupacidn por lo gque sucede en el ambito educativo.

5. Propésitos del Plan de Estudios de primaria

En el plan de estudios se enumeran una serie de objetos.
Estos ponen los lineamientos a seguir para lograr el propodsito
general. Tal es el caso que se habla de propiciar 1las mejores
condiciones para favorecer el desenvolvimiento del nifio, va
sean estos naturales, sociales, fisicas, estéticas, etc.; con
lo que se manifiesta la necesidad de estimular el aprendizaje
exteriorizado ya gue de estéd manera los alumnos mejoraran los
contenidos que se les ofrecen en cada una de las areas del

campo de la educacidn.
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Por lo mencionado anteriormente se puede inferir la
formacién de un sujeto que puede manifestarse en cualguiera
de las ramas, del saber, ya que de esta manera podra aportar
sus ideas y conocimiento para beneficio de la sociedad de que

forma parte.

Otro propésito del plan de estudios es que el nifio tenga
la capacidad y habilidad suficiente para aplicar -y aprovechar
sus conocimientos de ciencias sociales ¥y ciencias naturales de
modo que descubra la realidad gue le rodea, y se sociabilice
tanto en la familia como en la escuela, en su comunidad y en su
nacién puesto que esto le facilitard el acceso al alumno
natural vy socialmente en que se haya inmerso de modo gue se

integre como parte activa del mismo contexto.

Lo anterior sefiala las finalidades del plan de estudios,
las cuales conservan congruencia con los fundamentos del plan
en relscién a 1la formacién integral del individuo. Estos
fundamentos son la base de la elaboracidn de los programas, que
dan 1la pauta para que se formen Yy se logren las metas
propuestas. Desafortunadamente los propdésitos del plan de
estudios en la mayoria de los casos no son cumplidos puesto que
lo que ellos contienen fueron elaborados para una aplicacién
nacional, ¥y se puede observar que los contenidos de
cada unidad tienen carascteristicas muy diferentes, por lo
tanto no se puede cumplir los propésitos en su totalidad. Sin

embargoc es labor del profesor propiciar en su contexto,
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auxiliandose en todo cuanto pueda para que se logren en la

nedida de sus posibilidades dichos propésitos.

6. E1 programa de Tercer grado

Estos son estructurados €n contenidos badsicos de
aprendizaje que engloban los temas a tratar. Las actividades
gque se sugieren para el logro de los mismos, las cuales deberan
ser sugeridas por el maestro, por l1a fichas, de trabajo,
atendiendo siempre a las necesidades de los alumnos. Otra
caracteristica de los programas s qgque proponen un avance

gradual en la complejidad de los temas 2 tratar, vya gque esto

hace mis féacil el acceso a 1los conocimientos en los
contenidos, al seguir un lineamiento de menor & mayor
dificultad.

Los programas pretenden el desarrollo integral del nifio
por lo cual ofrecen los mejores recursos para lograr tal fin,
ademias de estimular 1la 'actividad en el nifio vy permiten gque 1los
profesores en servicio los adapten de acuerdo a las necesidades

de sus alumnos.

Ahora bien, los programas a sSu vez, ponen de manifiesto
1o indispensable que resulta la interaccidn afectiva maestro-
alumno ya que al no ser esta positiva habrda un serio obstéculo

en el aprendizaje.
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7. Area de formaciodn

Cada 4&rea que conforma el programa se basa en un objeto
primordial. La matemdtica tiene como maxima finalidad el
avance en 1la capacidad y desarrollo de la reflexidn del ser
humano. Asi hard uso de 1la capacidad de razonar que le
permitird construir sus propios conocimientos de modo que pueda
aplicarlos en las situaciones problemdticas cotidianas que 1o

requieren.

Lo anterior comprende en si un esquema global de los
objetivos presumibles a alcanzar de modo qu e es obvia la
magnifioé fundamentacidén que respalda tales objetivos, con mira
a confirmar a un individuo tal como lo pide el Articulo Tercero

Constitucional.
8. Proceso de Modernizacidn Educativa

La politica para la modernizacidén educativa, Establece
como propdsito primordial renovar métodos, articular niveles
y vincular procesos pedagégicos con los avances de la cilencia

v la tecnologia para lograr una educacidn de claidad.

Puesto gque tarea es compleja, esto implica un proceso
extremadamente cuidadosa, va que para proponer modificaciones
al programa vigente de educacidn primaria reguiridé de una etapa

de evaluacidén para 1la que fueron recabadas las opiniones de
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los maestros de todo el pais.

Habiendo surgido la necesidad de revisar minuciosamente
los objetivos de cada Aarea, asi como simplificar su
interpretacién. En este trabajo se ha sustituido la relacidn
por objetivos para enunciar contenidos; dando libertad al

profesor de que organice su objeto de conocimiento de acuerdo a

las caracteristicas del grupo del cual forma parte.

La fase de analisis permitidé detectar 1los vacios o
traslapes y cuantificar 1la carga curricular lo que condujo a

complementar, eliminar y reordenar las secuencias matemdticas.

El proceso de modernizacidén respondié a las peticiones de
los docentes. El formsto de los cuadros que integran 1la nueva
presentacidn, considera inicialmente las caracteristicas del
nifioc en las tres esferas de su personalidad, pero también
es de mucha importancia tomar en cuenta cémo cada maestro podra
adaptarlo a las circunstancias y necesidades de su grupo ¥y asi

el programa vaya acorde a la realidad social del alumno.

Los cambios mencionados hacen necesario gue el profesor
utilice cuidadosamente los 1libros para el alumno a fin de
emplearlos de modoc que concuerden con las manifestaciones de
secuencia vy alcance del programa ajustado ya que los textos

seguirén siendo los mismos durante el periodo de transiciédn.
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La actual forma de presentacién favorece ectablecer
correlaciones entre las 4reas, proporcionando economia de
tiempo y esfuerzo tanto en la preparacidn del trabajo docente
como en su ejecucién tecnolégica, artistica y para la salud que

con frecuencia se margina.

Por ello para dar seguimiento a los procesos educativos se
espera que el programa de desaroollo educativo 1995-2000 wvenga
a continuar con los propdsitos y procesos de la modernizacidn
educativa que es el de atender los desarrollos sociales del
individuo para que este sea capaz de resolver problemas
econdmicos, educativos y culturales en beneficio propio ¥y
comin, asi como de saber utilizarlos en su vida cotidiana para

alcanzar un nivel de vids digno.

El programa de desarrollo educativo 1885-2000 tiene entre

sus metas los siguientes principlos.
9. Programa de desarrollo educativo 1885-2000

El programa de Desarrollo Educativo parte de la
convicecidén de que la verdadera riqueza de los paises reside en
las cualidades de las personas gue los integren. La educacidn
es el factor estratégico del desarrollo que hace posible

alcanzar niveles de vida superiores.

El programa tiene como propdsito de realizscién plens
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a los principios y mandatos contenidos en el Articulo Tercero
Constitucional y en las disposiciones de la Ley General de
Educacién. También especifica los objetives y las estrategias
generales establecidos en el Plan Nacional de Desarrollo 1885-
2000. Se nutre de las muy variadas aportaciones realizadas por
los diversos actores que participan en el quehacer educativo vy,
muy especialmente, de las propuestas formuladas por los estados
de 1la federacidén, el magisterio por conducto de su Sindicato
Nacional y 1la Asoclacidn Nacional de Universidades e

Instituciones de Educacién Superior (ANUIES).

Los propositos fundamentales que animan el Programa de
Desarrollo Educativo son “la equidad, la calidad Vv la

pertinencia de la educacién. Apunta hacia la formacidn integral

del individuoc conforme a una vigidn de desarrollo
sostenible” (15), se dirige a alentar la responsabilidad de
los principales agentes gue intervienen en los procesos
educativos vy s formar seres humanos gue participen més

responsablemente en todos los ambitos de la vida social.

El1 programa también define un conjunto de tareas para
consolidar innovaciones que estdn en marcha a partir del
Acuerdo Nacional para la Modernizacién de 1la Educacidén Bésica.

La federalizacién ha permitido el mejoramiento en la prestacidn

(15) SEP. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000.
Folleto. p.p. 1-6
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de servicioz y ha hecho posible la aplicacidn de mocdalidades
diversas, segin las caracteristicas de cada estado y regidén
sin que se vea afectada la unidad esencial de la educacidn

nacional.

La suma de voluntades en torno a objetivos comunes
permitird una participacién cada vez més amplia no s6lo de 1las
antoridades estatales y municipales, sino también de los padres
de familia y de las organizacidnes sociales, en el disefio

y ejecucidén de proyectos educativos.

El programa considera al maestro como el agente esencial
en la Dbisqueda de la calidad, por 1lo que otorga atenciodn
especial =a su condicién social, cultural y material. La
prioridad de la politica educativa del Estado ha constituido en

extender la educsascidén bésica a un mayor nimero de mexicanos.
Una educacidén publica laica, obligatorisz ¥ gratuita
constituye el medio por excelencia para el mejoramiento

personal y social.

S6lo azi verdaderamente se podrd adaptar a la realidad de

los individuos, Vya que se necesitan programas y técnicas gue
permitan uns formacidn mdés MAtil v apedads a las necesidades
actuales, gque ¢éstos sean mas flexibles y busquen 1la

creatividad de los alumnos para gue éstos puedan wutilizar esos

conocimientos aritméticocs en la resolucidn de problemas de la



vida cotidiana.

El desafio de 1la educacidén bdsica continiia siendo el de

una cobertura suficiente y una educacidén de calidad. Ambas se
conjugan para lograr una mayor equidad. Es obligacidn del
Estado proporcionar educacidn preescolar, primaria Vv
secundaria. Por ello, se asegurara la extensidn v

diversificacidén de la oferta de educacidén badsica para gque, afio
con afio, la matricula crezca por encima del grupo de nifios vy
jovenes en la edad correspondiente al fin de reducir la demanda

no atendidsa.

a. La organizacidn y el funcionamiento del sistema de

educacidn bdasica

Se seguird alentando lz corresponsabilidad de los &ambitos de
gobierno a fin de preservar la unidad fundamental de la
educacidn nacional, al tiempo gque se creardan mas espacios para
las iniciativas locales y para la adaptacién de la educacidn a

caracteristicas y necesidades propias de cada regidn.

El federalismo educativo hace posible que el gobierno
federal se concentre en mantener el cardcter nacional de lsa
educacidn por medios normativos, desarrolle programas
estratégicos b4 compensatorios v atienda los aspectos

relacionados c¢on su planeacidn, coordinacidén y evaluacidn

global. Se mejorara la planeacién en todos las drdenes, a fin
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de permitir una evaluacién global. Se mejorarid la planeaciodn
en todos los dérdenes, a fin de permitir una mayor articulacidn
del sector educativo. A ello contribuird la construceién de un
sistema de informacidén sobre el sistema educativo, oportuno vy
riguroso, que impulsard, también, una cultura de ls evaluacidn
continua. Se alentarid 1la investigacidén educativa gue induzca

los cambios e identifique mejores cursos de sccidn.

b. Los métodos, contenidos y recursos de ensefianza

Las reformas de 1los planes V programas de estudio de 1la
educacidén primaria y secundaria emprendidas hace tres afios
han fortalecido competencias, conoccimientos v valores
fundamentales que estdn permitiendo los propdsitos formativos,
por encima de la mera transmisién de informacidén. Las reformas
representan un cambio capaz de inducir una clara elevacidn de
la calidad educativa, ya que éstos buscan que el alumno sea mas
creativo y critice en el aprovechamiento de los recursos
materiales, econdémicos, .culturales, sociales v politicos con
gue cuente en su dmbito social y asi mismo vaya en busca de un

desarollo més equitativo e igualitario.

c. La formacidén, actualizacién y superacidn de maestros y

directivos escolares

Los maestros son factor decisivo de 1la calidad de la

educacidén. Para realizar su labor el profesor requiere de
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condiciones dignas de vida, de una situacidén profesional
estable, de aprecio social y por su trabajo y de apoyos

materiales y técnicos adecuados a sus tareas.

Entre los factores con mayor influencia en el desempeiio de
los educadores se encuentran una formacidén inicial mas sdlida y
congruenrite con las necesidades del trabajo. Es por ello que se
debe tomar conciencia de la constante preparacidén del maestro
en busca de las mejores técnicas v procedimientos
que atiendan de una forma decuada y total a& las necesidades

de los alumnos.

d. La equidad educativa

El Gobierno de 1la Repiblica ha asumido plenamente el
compromiso de alcanzar una mayor Jjusticia educativa en el pais.
Por ellc, en los 0ltimos arios ha redoblado esfuerzos para
abatir 1las disparidades en la atencidén a la demanda
educativa. Dadoc que estas desigualdades se presentan en muy
diversas formas y afectan de distinta manera los procesos de
aprendizaje, se otorgardn apoyos dque corresponderdn de manera

directa @ las necesidades reazles de cada escuela.

e. Los medios electrdnicos en apoyo a la educacidn

Recursos como la telecomunicacidn, la informatica, la

producecidén de audiovisuales y otros medios electrdnicos
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contribuirdn al 1logro de los objetivos de mejoramiento de la
calidad, ampliacidn Vv diversificacién de 1la cobertura de
1a educacidén basica. Ademis de que estos instrumentos permiten

llevar una mejor educacidén a las zonas mas alejadas del pais,

constituyen un valioso complemento a 1la labor docente,
tanto en modalidades escolarizadas, como en mixtas ¥y no
escolarizadas.

10. Programas ajustados

El complemento escolar destinado a cada grado de educacidn
primaria se ocupa de las seis dreas fundamentales: Espaifiol,
Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, (Historia),

Geografia y Civismo.

Para elaborar la serie fue necesario un estudioc analitico
de los programas y los libros de texto de educacidén primaria y

seleccionar lo méds relevante para ensefiar al nifio ejercicios

y actividades que refuerzan las sugerencias que éstos
contienen, basados también en las actividades de fichero
actual.

El complemento escolar proporciona al maestro sugerenclas
didacticas y contenidos complementarios para auxiliarlo en su
labor docente, ademdas el maestro puede elegir algunos
ejercicios para elevar las evaluaciones del aprendizaje, que le

permitan conocer los logros alcanzados durante el desarrollo de
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cada unidad en las cuatro areas de estudic.

Es un auxiliar did&actico que podra ser de gran utilidad
para padres de familia o cualguier persona gue apoye a 1los
nifics en sus tareas escolares, para ayudarlos de manera
sistemdtica en la asimilacidn de los conocimientos actualizados

més significativos del programa escolar.

He se pretende gue el complemento escolar sea un  auxiliar
de manejo o aplicacidn fédciles, gue requiere esfuerzo, tanto
del adulto qQue ayude al nifio v lo motive para gue realice sus
ejercicics como del nifio mismo. Pero el principal objetivo debe
ser precisamente retar al alumno para que haga el esfuerzo de

aprender.

Sin embargo para dar seguridad al profesor en 1la
ptilizacidén de los cuaderncs de trabajo v con el propésito de
proporciocnarles una herramientas gue lo auxilie En la
preparacidn de sus ‘clases presenta la guia gque se espers

resulte de utilidad.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Introduccidn

De acuerdo a los aspectcs expuestos tanto en la
justificacidén, como en los objetivos y en los diferentes marcos
acerca de este problema se optd por seleccionar una serie de
estrategias basadas sobre todo en el Jjuego ya que este
procedimiento es el que mas los motiva e interesa a realizav

acciones en beneficio propio.

Esta es la idea bésica del juego que les atraiga, que les
guste y' lo hagan con 1interés, para asi poder lograr los
objetivos propuestos y sobre todo gue sea el nifio quien
construya su conccimiento al interactuar con los objetos y
compalieros, ademas de reflexionar sobre las acciones
v relaciones que establece con ellos. Estas acciones le
permiten poner a prueba las hipdtesis gue formula,
con firmarlas, <rechazarlas, etc. elaborandoc de esta manera

hipétesis cada vez més acertadas y avanzadas.

De ahi la importante labor del maestroc gue debe consistir

en propiciar la aproximacién conceptual del sujeto-alumno con

el objetoc de conocimiento y todo elloc a partir de 1a
confececidn v puesta en practica de un conjunto de
situaciones de aprendizaje que promueven la consStruccidn

de dicho objeto de conocimiento. Ademéds deberia permitir vy



tener presente gue ante unsa misma situacidén los nifcs puedan
llegar a una solucidn por diferentes caminos, asi como también
respuestas “"errdneas’ principalmente porque representan 1lo que
el nifioc estd conceptualizando, por lo cual se deberd de crear
un clima en el qgue el "error” esté permitido, ya que de otra
manera el nifio no se arriesgarda a participar por el hecho del

temor a eguivocarse.

El1 maestro colaborarda para gue estas estrategias ayuden
nediante el juego a construir en los alumnos los conocimientos
y conceptos que ellos necesitan. Planteard problemas que los
conduzcan a enfrentarse a conflictos; que propicien la
confrontécién de los hechos de 1la realidad y con los diversos
puntos de vista que surjan entre ellos. Los estimularada para
que piensen y traten de encontrar respuestas por si mismos en
lugar de ser sdlo recepltores pasivos, les brindaréa la
informacidén que requieren cuando despiies de haber Dbuscado
solnciones para algin problema no sean capaces de resolverlo.
Estard atento a sus ‘intereses, siendo 1lo suficientemente
flexible para abandonar una actividad gque se tenia programada
cuando surja en el aula un tema a tratar o un problema =&
resolver. No interrumpird una actividad cuando los alumnos
muestren interés en ella, organizando el trabajo de manera
que pueda atender mas a las posibilidades individuales de los

nifos.

Es importante que al abordar estas estrategias se hagan
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pensando en gue los alumnos -deben ser los constructores de su
conocimiento; es decir, apcyéndose en log principios de la

Didéctica Critica.

B. Estrategias didécticas

1. Busquemos caracteristicas para comprender el significado de

divisién en ejercicios de repato dentro del anla.

Propésito.- Gue 1los alumnos comprendan las palabras "Cudntas
veces cabe esto” y ademds de que los alumnos partiendo de
sctividades de este tipo vayan adguiriendo el concepto de

divisidén, asi como también su procedimiento.

Despuds de haberles preguntado a los nifiog gue con qué
guerian medir la banca y lo largo del salén ellos contestaran
que con su mano, con el ldpiz, algunos contestardan que con la
regla v otros con un cordoncito. Debido a esto se optara por
dejar en libertad a los 'nifios, dejandolos hacerlo con lo que
ellos quieran, no sin antes haber mencionado el maestro =a
los nifios que vieran v anotaran cuintas veces ‘“cabia” el

objeto en lo gue se deseaba medir.

Durante las actividades se les pregunta de nuevo a cada
alumno cunéntas veces cupo el lapiz a lo large de la banca, del
saldén ete. Para finslizar la actividad cada alumno dara a

conocer segin haya sido su objeto de medir cudles fueron losg
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resultados v comentaran por gué en la mayoria de los casos fue

muy diferente la respuesta o los resultados obtenides.

Papel del Alumno: Los alumnos tendran la necesidad de
reflexionar sobre todas Yas cuesticnes o preguntas realizadas
en el desarrollo de las actividades para gque asi cada uﬁo
obtenga su propia conclusién de acuerdeo a 1la situacidn o

experiencis vividsa.

Papel del Hasestro: Este se encargarid de moderar la situacidn de
aprendizaje asi como de 1r guiando las actividades de los

alumnos.

Evaluzcidn: Se les entregard a cada uno un palillo de dientes
y se les pedird que si guieren volver a poner los palillos
hasta saber cuédntas veces cabia el palillo .de dientes en las
bancas, en el largo del saldén. Al término de esta actividad se
concluyé gque con un solo objeto y del mismo tamafio los

resultados son iguales.

Material: LéApiz, palitos, cordoncitos, bancas del salén,
el saldén. Para cada equipo 200 fichas o corcholatas, 15 tiras
de cartodn 0 cartulina (con una longitud eguivalente a
10 corcholatas Jjuntas puestas en hilera) dos cajas de

cartdén (cajas de zapatos) paras gue éstos sean 10s camiones.

2. Los camiones de refresco.
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Propdésito: Que el alumno comprenda la palabra ‘cudntas veces
cabe con un solo objeto o patrén, para dar lugar a la
divisidén, vy los alumnos desarrollen procedimientos propios

para recsolver estos problemas.

El maestro empezarda comentando y preguntando acerca de
los repartidores de refrescos, despties les preguntaé'que si
desean Jjugar a los “camiones de refresco”. Se reparte el
material comec anteriormente se expuso, por equipos. El
maestro da las indicaciones necesarias como por ejemplo: una
tira de cartém o cartulina es una caja de refrescos y 10
cajas fTorman un camidn ademéds hara preguntas como: ¢sCuantos
refrescoé caben en una caja? ¢Cudntos refrescos y cajas caben
en un camidén? que estos productos las lleven a vender a las
tiendas y por ejemplo cémo le harian para vender 58 refrescos
Cuidntas cajas seran? Proponer varios problemas como éste
para propiciar en los alumnos el interés asi como

también en el comportamiento dentro de la actividad vy el

razonamiento que planted para obtener el resultado.

Papel del Alumno: participativo y reflexivo acerca de las
actividades de la vida diaria motivado por los Jjuegos va que
éstos son la parte esencial de 1la wvida de todo nifio va

gque pasan la mayor parte del tiempo en estas actividades.

Papel del Maestro: Persona capaz de comprender, entender y

saber aprovechar la creatividad que el juego representa en toda
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actividad del nifio, asi como aprovecharlo para el proceso

ensefianza-aprendizaje.

Evaluacidén: E1 alumnoc en su cuaderno empleard nameros para
representar estas actividades ("la de los camiones de
refresco”) vy algunos otros ejemplos. El maestro valorard estas
representaciones de los alumnocs, y observard si el objetivo

guedé comprendido, de acuerdo a 1o realizado por cada alumno.

Material: Fichas, cartédn o cartulina, cajas de =zapatc,

cuaderno, lapiz.

3.- Repartir alumnos de la escuela en 7 salones.

Los primeros repartos.

Propésito: @Que el alumno reparta objetos con el fin de

que comprenda los principios de la divisidn aungue graficamente

primero para después pasar a la forma "convencional” utilizando

numeros.
El maestro proponda con base en preguntas cual es
la forma de saber Scudntos alumnos hay en la escuela?. Despies

como se le podria hacer para saber ¢(cudntos alumnos se podrian
poner en cada s8lén?. Los procedimientos que propongan 1los
alumnos, serdn muy vallosos y respetados, cada equipo realizara

las formas graficas dque méas le convenga o que hayan acordado.
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Nuevamente el maestro con preguntas como: ¢Scual seria  una
forma més répida y abreviada de obtener el resultado? buscaria
la manera de que los alumnos reflexionen v participen
activamente en la busqueda de nuevas formas de llegar al

resultado.

Papel del alumno: Los alumnos segeriréan todas las formas para

buscar ¢ dar con el resultado de una forma activa o reflexiva.

Papel del Maestro: El msestro buscara de una forma adecuada vy
sutil de como y cuando saber emplear y adecuar las
preguntas para hacer reflexionar al alumno de manersa
importan£e ae tal manera que se motive vy participe en la
blisqueda de mejores métodos y técnicas para su proceso de

ensefilanza-aprendizaje.

Evaluacidén: Esta serd realizada con base en la observaciodn
directa del desarrollo de la actividad por el maestro hacia los
alumnos buscando gque no se lastime la autoestima de ningin
alumno vy si se observa alguna sitvacidn relevante, ésta se
registrard con el fin de tener en cuenta aguéllos a los que
algin alumno no haya accedido con la finalidad de propiciar su

avance.

Recursos Materiales: Alumnos de la escuela, salén cuaderno vy
lapiz (representar a cada alumno con frijoles, piedras, pzalitos

etc. v al saldn con bolsas, botes o cajitas.



4.~ Los Repartos

Propdsito: @Que los niffos relacionen los problemas de reparto

con la operacidn de divisidn.

El maestro organizarsd al grupo en parejas y les plantea el
siguiente problema: Dofia Juanita gquiere empacar 58 manzanas
en 6 cajas de manera gue cada caja tengan la misma cantidad de
manzanas. Jjcuantas manzanas debe poner en cada caja?. Los nifios

resuelven el problema con procedimientos espontaneos.

Ez probable que algunos alumnos hagan dibujos, qgue
calculen mentalmente, o gue busguen en su cuadro de

maltiplicaciones el numero correcto.

Al terminar compararin sus resultados y las manexas Qque
usaron para obtenerlos. El maestro anotard en el pizarrén el
problema; para indagar la forma en que los nifios resuelvan su

problemsa.

Papel del alumno: Activo y participante empleando sus propios

métodos para llegar al resultado.

Papel del Maestrc: Como un organizador v plantea problemas que

vavan acordes a su vida diaria.

Evalvuacidn: Se hace con el fin que los nifios reconozcan



la divisidén en los problemas de reparto y poco a poco Se vayan
dando cuenta de los problemas en donde se necesita saber

cuidntas veces cabe una cantidad en otra.

Recursos materiales: Piedritas, fichas, frijoles, maiz etc.

cajas, botes o bolsas.

S. Problemas de reparto en donde el residuc sea cero.

El maestrc les pide a los equipos gue 1leven piedritas
a los alumnos (80 piedritas) las piedritas serédan ladrillos que
un alnafiil debe de poner en 8 dias la pregunta es: gseuantos
ladrillos pondra ecada dia de tal manera gque todos los dias

ponga la misma cantidad? ¢fcudntos ladrillos sobraran?.

El maestro les pedird gue no hagan cuentas ni dibujos sino
que trabajen con las pledritas y les pongan en montones, o en
cajitas, o en bolsas ete. Despies de caleular todo esto, el
raestro lee pedirdé gue ahora si utilicen cuentas y dibujos en
el cuaderno a ver de qué forma se puede representar este
problema. El maestro repetira esta actividad dos o tres veces
més con otros problemas parecidos, v propone a los alumnos
gne ellos pueden dar a conocer otros problemsas que hayan
tenide en su vida cotidiana, psra que elles los resuelvan y

propongan maneras de realizarlos.

Papel del alumno: Activo en busca de sus respuestas por medlo
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de la representacidn de otros problemas.

Papel del Maestro: Es muy importante 1la labor del maestro
para plantear problemas sin ofender a ningin planteamiento
hecho por los alumnos de tzl maners que esté vaya en busca del

objetc a lograr con esta actividad.

Evaluacidn: El maestro debe darse cuenta de cada procedimiento
al realizar estos ejercicios los nifios en sus cuadernos, asi

como la forma en gue los resolvieron.

Recursos Materiales: Piedras, frijol o maiz.

6.- Problemas de divisidn en el cuadro de multiplicacidn

El maestro organizard al grupo por parejas y les pedira
SHue codme resolverian el siguiente problema? nada mAs con el
cuadro de multiplicaciones: el problema deberd ser como el
siguiente: Don Pepe tiene 48 animalitos que guiere meter en 6
corrales ¢cudntos animalitos weterd en cada corral? de
tal manera gque haya el mismo numerc de animalitos en cada
corral. El maestro observari cuidadosamente si los =alumnos
vean el cuadro de multiplicar o no. Aunque los nifios lo
usen para averiguar cudntas veces cabe una cantidad en otra,
pueden no reconocer todavia que la operacidn gue corresponde
es una divisidén. Poco a poco, al resolver més problemas,

empezaran & reconocer que también éstos se resunelven con una



Por eso es muy importante qgue el maestro plantee algunos
problemas mas como el anterior para que se familiaricen con

ellos y con el objetivo de esta estrategia.

Ejemplos: Andrés tiene BZ canicas vy las quiere repartir a
sus 6 primos ¢cudntas canicas le tocaréan a cada uno
ddndoles 1la misma cantidad a cada uno?. ¢cudntas canicas

sobran y por qué?.

Pedro tiene 46 pesos y gquiere comprar cuadernos qgue
cuestan B pesos Cuédntos cuadernos comprard Con el dinero? v

scudnto dinero le quedara?.

Papel del Alumno: Alumnos activos ya que buscaran la manersa
de obtener las respuestas indagando la forma de realizar las

actividades.
Papel de Maestro: Observador ¥y ademds organizador de los
problemas que cumplan con las caracteristicas de acuerdo a 1la

actividad.

Evaluacién: Con el simple hecho de observar si el alumno

utilizé el cuadro de multiplicaciones.

Recursos Materiales: Cuadro de multiplicaciones.

7 - Los nifios resuelven divisiones con ayuda del cuadro de

multiplicacidnes.



multiplicacidnes.

Propé6sito: Que 1los alumnos comprendan el uso del cuadro

de multiplicar como un auxiliar para resolver las divisiones.

Material: E1 cuadro de multiplicar de cada alumno.

El msestro les pedird a los nifios, gue guién quiere pasgar
al pizarrdn a poner divisiones. Escribirédn varios niros
divisiones en el pizarrdn sin realizarlas, después les pediri

que propongan problemas con cada una de las divisiones como

por ejemplo: Son 8 nirfios y 43 manzanas Jcuantas manzanas
les tocaria a cada uno? etec. El tratarda de inducir a los
alumnos a proponer problemas como el anterior de una manera

muy directa, para gune sean ellos los que propongan v no

el maestro.

Después €1 les pedird que si1 las pueden resolver con el

cuadro de multiplicaciones vy que vean si el resultado que

anoten es la =solucidn de los problemas que dijeron. Ellos
resuelven las operaciones vy el maestro observarsa nuy
detenidamente si los alumnos ntilizan el cuadro de

multiplicaciones y que vean si el resnltado gue anctan es la
solucidén de los problemas que dijeron. Los alumnos resuelven
las operaciones y el maestro observari muv detenidamente si
los nirios utilizan el cunadro o no. Esto servira como unsa
forma de evaluar a los alumnos, al ver cémo o de gué manera

resnelven sus divisiones.
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Papel del Maestro: Organizador, motivador y consciente del
objetivo trazade al cuwal guiere que lleguen sus alumnos,
ademas de proponer y facilitar actividades gue propicien el

mayor razonamiento v comprensidén de las asctividades.

8. Los nifios encuentran en el cuadro de multiplicasciones

resultados para sus divisiones.

Propdsito: Gue el alumno comprenda la importasncia que tiene
el cuadro de multiplicaciones para encontrar respuestas a sus

operaciones.

Materizal: Hojas de papel tamafio carta para cada pareja y el

cuadro de multiplicar.

Se les indicarz a los alumnos, gque van a jugsr por parejas
gue si quieren competir, el maestro les pedird gue se organicen
v les entregard a cada pareja una hoja de papel. Les propondria
gue la partan tres veces & ls mitad, cada pareja debersd obener
ocho partes 1iguales de hoja. El1 maestro les propone gue
escriban en sus papelitos diviziones (las gue ellos quieran)

ra gue les pongan el nombre de la preja a tiras

e

despiies les ped
de la hojs <(de cada wuna). Les sugerirda que si las pueden
resolver con el cuadro de multiplicar vy ellos contestsran
después de las actividades anteriores que si, las contestan.

Al terminar de realizarlas el maestro les pedird que las
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cambien a otra pareja y asi todo el grupo. (Esto servird para
que todos las revisen a ver si las hicieron correctamente) si
alguncs estdn mal no van a tener validez para el término de la
actividad vya que cuando éstas fueron realizadas por otras
parejas las regresaron a sus duefios para sumar los puntos de
las divisiones y 1la pareja que obtenga méas puntos sera ls
ganadora. Por ejemplo: si wuna pareja hizo las siguientes
divisiones:

32 : 5 = 8 28 4 = 7 44 :+ 8 = 5 39 : 4 = 9
46 : 8 = 5 36 + 5 = 7 48 : B = 8 294 : 6 = 9
los puntos serdan un -total de 58 puntos, vya que al sumar
los resnltados de las mismas dard 56. Esto motivé bastante
a los alumnos ademés de obtener o de practicar uno de los

objetivos a lograr con estas estrategias.

Papel del alumnc: Participativo e interactda con sus compalieros

para la comprensidn del algoritmo de la divisién.

Papel del maestro: Organizador y observador del trabajo

propuesto.

9.- Los alumnos ejercitan el caleculo mental mediante resolucidn

de zacertijos numéricos de la divigidén y multiplicacién.

El maestro les repartird tarjetitas con un dibujo de un
animalito (perro, gato, gallina, pato etc.) de tal manera que

coinecida con el nimeroc de alumnos de igual nuimero de tarjetas.
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Les pedird gue =se junten de acuerdo a los animalitos (todes los
patos, los perros, los gatos etc.). Ya juntos les propone gue
si quieren cantar una cancidén de acuerdo con el lengusje de
cada animalito. Se realiza la actividad a lo que el maestro
propone que escriban ahora detrdas de las tarjetas lc que va a
poner en el pizarrén y este aprovecha para ver las operaciones
de multiplicar y dividir con los puros signos o sea gque el
alumno ponga sélo el signo de acuerdo a los conocimientos
adguiridos ejemplo: 5 x4 = 20 12 - 8 = 2 ete. El maestro
pone seils u ocho operaciones segin las que proponga cada

maestro, de acuerdo a las posibilidades del grupo.

Cuando terminan, el maestro les pedird que comparen sus

resultados en el equipo para saber en cudles signos se

£

equivocaron. Si  tienen dudas el maestro les ayudara

0]
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resolverlas desplies de que comparen los resultados con

compalfieros.

Al comparar sus resultados con sus copafieros del equipo
estaran evaluando su trabajo aurigue no precisamente con una

calificacidn numéricsa.

Propdésito: HQue el alumno contintie practicando problemas que lo

acerguen a la divisidén, asi como la comprensién de la misms.

Papel del alumno: Alumno participativo y activo motivado por

el juego.
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Papel del maestro:

técnicas para hacer el +trabajo
éste se realice siempre de la
lograr sus objetivos.

Material: Hojas de papel o
estampado.

10. Divisidén econ ndmeros grandes

cantidades pequeiias.

Propé6sito: Que el alumno se ejercite

basidndose en repartos pequefios ¥y
programas de televisidn que mas
organiza al grupo en parejas ¥y

historia.

Un nifio 1les quiere repartir
(7}, peroc el nifio quiere repartirlos

le toque la misma cantidad,

Motivador incansable

manera

cartoncillo,

que busque las mejores

del alumno més alegre y gue

mas adecuada para

con un animalito

mediante el reparto de

{sumas sucesivas)

en el concepto de divisidn

simples aprovechando los
les gusten. El1 maestro
les rplatica 1la siguiente

dulces a los Power rangers

de tal manera gue cada uno

también pensd que si les daba uno a

uno se tardaria mucho. Entonces hizo lo siguiente: La primera
vez les dio 10 dulces a cada Power Ranger, v le sobraron
dulces. La segunda vez les dio otros 5 dulces a cada uno vy

todavia le scobraron. La tercera vez

y todavia 1le sobraron. La cuarta

Ranger v todavia le sobraron 2 que

terminar de platicar la historia, el

les diuv 3 més a cads uno

vez les dio 1 a cada Power

no pudo repartir. Al

va

maestro anotarsa en el
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pizarrén las siguientes preoguntas y les pedira a log nifios que
las contesten. scuantos dulces repartd a log 7 Pawer Rangers la
primera vez?, ¢Jcuantos dulces repartd a los Pawer Rangers
la segunda vez?, Gcudntos la tercera vez?, scuantos la cuarta
vez?, ¢cuantos dulces habia en total en la bolsa?, ¢cudntos
dulces recibid en total cada Power Ranger?. Cuando terminaron
de contestar estas preguntas, el maestro organiza la revisiodn
de los resultados en parejas la divisidén 135 entre 7, se fue
haciendo en sumas sucesivas v el maestro anotarsd el algoritmo
de la divisidn, en el pizarrdn para que los alumnos la observen

y comparen.

Por Gltimo, les 'sugerird a los alumnos que en esta
forma de anotar la divisidén los dulces que se van a repartir se
colocan dentro de 1la e¢asita y el nimero de personas gue
se van a repartir los dulces afuera. Entonces el resultado de
repartir 135 dulces a8 los 7 Power Ranger es de 19 dulces 3
cada uno de ellos y sobran 2 dulces. El maestro plantea

a los alumnos problemss como el anterior.

Ademis el maestro aprovecharé tanto programas de
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televisidon que les guste a los nifios como también revistas,
para plantearles problemas en donde ellos practigquen esta forma
de resolverlos Ejemplos: Hugo, Paco y Luis los tres patitos
sobrincs del pato Donald recibieron de su tio (el pato Donald)
una bolsa de 125 chocolates. Ellos no saben cudntos chocolates
les tocaran a cada uno en partes iguales, aynidales a resolver

su problema a los patitos.
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CONCLUSIONES

Se espera que con estas estrategias los alumnos adquieran
el concepto y algoritmo de la divisidn, basadas sobre todo en
Jjuegos que sean capaces de despertarle el interés v la
motivacidn necesaria para que logren el objetivo trazado con

anterioridad.

De acuerdo a lo seflalado, el resultado de una operacidn,
los problemas planteados tanto por los nifics v los planteados
por el maestro, sélo representa un aspecto a congiderar, aunque
no el maAs importante; es decir, al maestro debe interecarle
conocer cual es el razonamiento y los procedimientos que
utiliza el nifio para resolver dichas operaciones o problemas v
con base en esto, el maestro organizari las actividades
pertinentes que ayuden al alumnoc a avanzar en sus aprendizajes

vy conocimientos.

Las actividades propuestas constituyen dnicamente puntos
de referencia, o© a manera de sugerencia. Estas podrén ser
modificadas o sustituidas por otras, siempre y cuando se

continde considerando 1las orientaciones metodoldgicas yv el
punto de vista constructivista, v el procesc de constriccisdn
del conoclimiento de la divisién que son los ejes fundamentales
de 1la propuesta. Ademéds, segin los resultados arrojados por
las ecuaciones, el maestro decidird si se modifican algunas

actividades o se continla con la=s= aqui mencionadas. Esto
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