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INTRODUCCION

Es esencial que en la escuela el nifio aprenda a aprender, de modo que sea
capaz de buscar y utilizar por si mismo el conocimiento. Al propiciar situaciones de
aprendizajes adecuadas el maestro elimina los obstaculos que se presentan en el

proceso de ensefianza-aprendizaje y contribuye a que el alumno logre ese objetivo.

Esta Propuesta Pedagdgica considera a la lectura como el objeto de
conocimiento que permite al alumno conocer su mundo, imaginar, reflexionar,
recrearse y ofrece estrategias didacticas encaminadas a solucionar el problema de la
comprensioén lectora. Dichas estrategias toman en cuenta la naturaleza infantil lo

cual se refleja en el programa de primer grado que dice:

Fl nifio debe ser considerado como nifio, no sélo como futuro
adulto. Puesto que la actividad ludica es caracteristica de la infancia, el
juego debe aprovecharse en su caracter de hecho natural para encauzarlo
hacia la comunicacién y la socializacién, hacia el aprendizaje de la
ciencia, la tecnologia y el arte. ("

O SEP. Libro para el maestro. ler. grado. “Objetivos de 1a educacion basica”. Antologia Desarrollo del Nifio
y Aprendizaje Escolar. UPN. pdg. 341.




El primer capitulo de esta Propuesta Pedagogica presenta el problema

planteado, su argumentacion y los objetivos que se pretenden lograr.

El Marco Tedrico aborda la lectura como instrumento de aprendizaje y ofrece
el sustento de esta propuesta desde la perspectiva de la psicogenético. En el aspecto
metodolégico se refiere a la planificacién docente, a los medios de ensefianza y a la

evaluacion.

El capitulo tercero, llamado Marco Contextual, hace alusion a las politicas
educativas que han determinado la educaciéon en México; incluye también las
caracteristicas del panorama educativo actual, su base juridica ademas del enfoque
del Espafiol en el plan y programa de estudios de la educacién primaria. Ademas
muestra el contexto social en el cual se desenvuelven los alumnos como

determinante del proceso de ensefianza-aprendizaje.

El objetivo principal de este trabajo es el de proponer situaciones de
aprendizaje encaminadas a dar solucién al problema de la comprension lectora.
Estas se presentan en el capitulo de Estrategias Didacticas, que constituye la parte
medular de la propuesta, para luego evaluar sus resultados. Por ultimo se anota la

bibliografia que sirvié de apoyo en la realizacion de esta Propuesta Pedagogica.



I. EL PROBLEMA

A. Planteamiento

La docencia implica una gran variedad de actividades encaminadas a
propiciar el proceso de aprendizaje de los alumnos. En ese quehacer diario frente al
grupo se presentan contimiamente situaciones calificadas como problematicas, ya al
abordar un contenido, en la actividad de los alumnos, en la evaluacion, etc. Esos
conflictos vinculan la trilogia maestro-alumno-objeto de conocimiento, por lo que al

pretender su solucidn, el docente debe tomarlos en cuenta sin desvincularlos.

En este trabajo se plantea un problema en la asignatura de Espaiiol, en el
quinto grado de la educacién primaria. El grupo cuenta con 27 alumnos y cabe
comentar que el problema no se presenta en el ciento por ciento, pero si en la

generalidad del mismo.

Al mencionar que en una mayoria de los alumnos del grupo se presenta el
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problema, es logico pensar que algunos no lo tienen. Ello se debe a que estos nifios
han tenido la oportunidad, en su medio familiar, de practicar su comprension lectora,
por tener acceso a diversos tipos de textos, revistas de actividades infantiles en las

que es necesario seguir instrucciones, etc.

Puede ser afirmada esta idea porque la escuela esta situada en una colonia
urbana en la cual el grado de escolaridad de los padres es cuando menos de
secundaria y por lo tanto conceden importancia a la préctica de la lectura de los
hijos; en algunas familias la situacion econémica permite tener en casa libros,

enciclopedias, cuentos y revistas infantiles.

Durante el primer ciclo de escolaridad, este grupo fue atendido con la llamada
Propuesta para el Aprendizaje de la Lectura, la Escritura y la Matematica con la cual
la adquisicion de la lecto-escritura no se redujo al establecimiento de la relacién
grafo-fonética, sino que se insistio en esta ctapa inicial en la comprension del
significado de los textos. También es de suponer que en todo momento el docente
tom6 en cuenta el estadio correspondiente a las operaciones concretas, al cual
acababan de arribar los nifios y en el que atn se encuentran, y que el aprendizaje fue
constructivista. Hasta alli, al término del segundo grado, las actividades deben haber

propiciado en los alumnos la comprension de su lectura.
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Pero luego, al pasar al tercer grado, sobrevino el divorcio entre esa manera
constructivista y la forma tradicional que impera en el segundo y tercer ciclo de la
primaria; fue en esa transicion donde la mayoria de los alumnos del grupo
empezaron a carecer de las actividades que les permitieron continuar practicando la
comprension de lo leido, y por consecuencia dieron origen a la problematica general

que con respecto a la lectura presenta el grupo.

Esa desvinculacién se refiere a que las situaciones didacticas a partir del
segundo ciclo no favorecieron el desarrollo del proceso de comprensién de la
lectura. La falta del cuestionamiento, tan utilizado en el primer ciclo, dar el dar el
"docente instrucciones puramente orales, dar mayor importancia a la lectura ripida

que a su comprensién fueron sélo algunas de esas situaciones.

De lo expuesto hasta aqui se desprende el planteamiento de la problematica

abordada:

(Cémo intervenir para propiciar que los alumnos de quinto grado de la

Escuela Primaria Jaime Nuné desarrollen su comprension de la lectura?
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B. Justificacion

Son objetivos relevantes en la asignatura de Espafiol el que los alumnos
adquieran el habito de la lectura y reflexionen sobre el significado de lo que leen
para que sean capaces de valorarlo y criticarlo, ademas de que adquieran la habilidad

de buscar y emplear informacion.

Son muchos los problemas que obstaculizan el proceso ensefianza-aprendizaje
del Espafiol, pero el planteado en este trabajo, relacionado con la falta de
comprension de la lectura, cobra gran importancia debido a que determina el

aprendizaje en las otras asignaturas.

Esta situacion afecta el logro de objetivos de aprendizaje en los alumnos a
causa de la falta de comprension en la lectura; por tanto el avance en el contenido
curricular también se ve afectado. Es también la principal causa de reprobacion en

todas las areas.

Si el alumno logra en verdad desarrollar su comprension lectora estara dotado
del arma que le permitird apropiarse de todos los contenidos de aprendizaje que se le
presenten en forma escrita, ademas de que podra disfrutar de la lectura 'y desarrollar

su capacidad de comunicacion, lo que facilitard un desarrollo social normal.
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El no comprender el significado de lo que lee es fuente de frustracion para el
alumno, ya que se le dificulta seguir instrucciones escritas, extraer ideas principales

de textos, motivar el cambio del sentido original de los textos, entre otros conflictos.

El Articulo Tercero Constitucional contempla la formacién arménica e
integral del educando, la cual se ve obstaculizada por situaciones problematicas
como la tratada. Los parrafos anteriores son ejemplos palpables de que la falta de
comprensi6én de la lectura constituye un gran obstaculo en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

En el Articulo Tercero se resalta la necesidad de que el docente enfrenta
cualquier situacion problematica que se presente en su grupo al sefialar que “En la
imparticién de educacién para menores de edad se tomaran las medidas necesarias

para preservar su integridad fisica, psicologica y social sobre la base del respeto a su

dignidad”

Se hace alusién a esta cita porque el problema referente a la recuperacion del
significado de la lectura impide el aprendizaje al alumno y por tanto atenta contra su

integridad psicolégica, lo cual repercute en su desarrollo social.

MSEP. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacion. pag. 70.



15

Para llevar a cabo esa preservacion psicologica y social del nifio el maestro

debe implementar en su practica docente las estrategias adecuadas, tanto al

AT e

pensamiento concreto del alumno como a la solucién del problema tratado en este

trabajo.

La carencia de la comprension lectora impide al nifio aficionarse a los textos
literarios, valorar los textos informativos, transformarse en investigador documental
y desarrollar su creatividad ;en la expresion escrita. No tomarle gusto a la lectura
imposibilitard al alumno para ampliar su 1éxico, lo cual redundard también en su

socializacién, como ya se menciono.

El comprender su lectura desde las etapas iniciales de su adquisicion hara que
el nifio ejercite su capacidad de aprendizaje auténomo y le permitird en grados

superiores poner en practica el autodidactismo.

En el grupo de quinto grado al que se hace referencia, la comprension lectora
se presenta como problema porque casi todos los nifios leen de manera un tanto
mecénica y al cuestionarlos tienen que recurrir varias veces al texto para poder

responder; algunos ni asf lo hacen.

Al leer instrucciones para hacer algin ejercicio las malinterpretan o tratan de
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que algiin compafiero o la maestra se las digan en forma oral, cuestionando sobre 1o

que tienen que hacer.

Al tener que hacer en forma individual examenes escritos se les presenta a los
alumnos una gran dificultad, ya que no son capaces de resolver algunas cuestiones
con problema de comprension, o algunos tipos de prueba, por ejemplo de

complementacion, de falso y verdadero, etc.

Enfrentar este problema beneficiara la préctica docente propia porque
permitird eliminar practicas tradicionales con respecto a la lectura. Para lograrlo se
propiciaran situaciones de aprendizaje o estrategias didacticas que tomen en cuenta
el estadio de las operaciones concretas en el que se ubican los alumnos. Ademas
haré reflexionar sobre la necesidad de utilizar este tipo de actividades en todos los

contenidos de las asignaturas curriculares.

Proponer estrategias que lleven a la solucién de una problematica como la
planteada permiten al maestro favorecer el proceso de aprendizaje de los alumnos. A

la vez dicha solucién conduce a una préactica docente satisfactoria.



17

C. Objetivos

Al plantear el problema referente a la comprensién de la lectura se pretende

proponer estrategias y actividades para que el alumno:

a) Desarrolle paulatina pero eficazmente la comprension de lo que lee.

b) Sea capaz de seguir instrucciones escritas en cualquier situacion que se le
presente.

c) Sea capaz de construir aprendizajes en todas las areas y en contextos
extraescolares, por medio de textos escritos.

d) Te-ner la mano estrategias didacticas que produzcan una menor
concurrencia del problema, y si es posible erradicarlo del grupo de alumnos
que estd a mi cargo, ademas de propiciar el desarrollo de la comprension
lectora en todas las asignaturas, al eliminar la idea de que el problema es
exclusivo del 4rea de Espariol. Implementar actividades de aprendizaje
adecuadas a las otras asignaturas, al tomar en cuenta la importancia

generalizada del Espafiol.



II. MARCO TEORICO

A. El objeto de conocimiento

1. El lenguaje, su origen

El lenguaje fue utilizado por el hombre en un principio como medio de
expresion, al ser una manifestacién natural e individual, una reaccion ante el mundo
circundante. Pero luego, al obedecer a su instinto gregario, en el ser humano surgio
la necesidad de comunicarse con sus semejantes; a partir de entonces la funcién del

lenguaje presento la dualidad expresion-comunicacion

En su origen el lenguaje fue producto de la emulacién de la naturaleza para
luego seguir un proceso evolutivo: de la simple imitacion el hombre primitivo paso a
la expresion, luego la palabra se convirtié en signo y gradualmente logré la

abstraccion.
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El perfeccionamiento en el lenguaje es consecuencia de las experiencias que
vivio el hombre, de su actividad, lo cual se menciona en la siguiente cita de Herder:
“Cuanto mAs se repiten sus experiencias y sus nuevas caracteristicas en su propia
mente, méas firme y fluido resulta su lenguaje. Cuanto mas distingue y clasifica, mas

ordenado se hace su lenguaje”.m

Ia cita anterior no solo es aplicable al hombre primitivo; también en la
actualidad y en cada individuo sucede ese perfeccionamiento por la experiencia en el
lenguaje. Al hablar del origen del lenguaje es necesario mencionar que existen
semejanzas importantes entre la adquisiciéon del lenguaje por el hombre y la

adquisicion del lenguaje por el nifio.

Al igual que el hombre primitivo el nifio aprende el lenguaje por sefiales, por
imitacion de sonidos, por su contacto con los instrumentos y con el lenguaje de las
personas que le rodean. Ese aprendizaje sigue un proceso evolutivo que en la
humanidad ha llegado a alcanzar un alto grado de complejidad y que el nifio llegara

a redescubrir y reinventar.

La historia del origen del lenguaje se repite tantas veces como individuos

existen, la psicogénesis y la sociogénesis del lenguaje van unidos.

) FISHER, Ernest. “El lenguaje”. Antologia El Lenguaje en la Escuela. UPN. pag. 13.
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La actividad humana o trabajo, desde sus origenes requirié del uso de
instrumentos, lo cual permiti6 el desarrollo del lenguaje, porque surgio la necesidad
de establecer un cédigo comunicativo convencional entre los hombres. El hombre
por medio del lenguaje, al denominar a los objetos, ejercié cada vez mayor control
sobre la naturaleza. Sin el lenguaje no lo hubiera logrado, ya que éste permitio

coordinar la actividad humana y transmitir la experiencia.

Esta cita hace referencia a la importancia del trabajo en el desarrollo del
lenguaje: “El hombre cred palabras articuladas, diferenciadas no s6lo porque podia
experimentar penas, alegria y sorpresas, sino también porque era um Ser que

trabajaba”.(l)

2. El lenguaje, tipos y usos

El hombre es un ser activo, por tanto su lenguaje es dinamico y la funcion
primordial de ese lenguaje es la comunicacion. A través de la historia han existido
distintos tipos de lenguaje o de comunicacion sencillos que hoy se identifican de
acuerdo a su recepcion realizada por medio de los sentidos de la vista, el oido y el

tacto.

O Ibidem. pag. 14.
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Ia comunicacion visual puede lograrse por medio del gesto de la mimica, que
casi siempre acompaiia al lenguaje oral, aunque también se da aislado cuando
existen restricciones al uso del habla, naturales como en los sordomudos o
artificiales como las impuestas socialmente en algunos grupos humanos. Las sefiales
opticas también constituyen medios de comunicacién visual; entre ellas pueden

mencionarse las de humo, el fuego, la luz o los colores.

La comunicacién auditiva se presenta mediante sefiales acusticas naturales
como el silbido, el aplauso y el canto, o no naturales como las producidas por
golpeteos o instrumentos. El lenguaje oral es el sistema de comunicacion auditiva

mas importante; tiene caracter de universalidad.

El sistema de comunicacion tictil se utiliza comunmente para expresar
sentimientos: la caricia, el abrazo, el apretén de manos. Todos estos sistemas
sencillos de comunicacién tienen caracteristicas limitantes en cuanto a la
temporalidad ya que su valor es momentaneo y pueden ser utilizados solo a corta

distancia, por lo que su limite es espacial.

Para asegurar la prevalencia comunicativa surgieron formas de comunicacion
por medio de objetos; son ejemplos de ello los sistemas de signos mnemonicos como

la escritura-objeto de los incas llamada quipu.
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La escritura, tal como se conoce hoy surgi6 al tener el hombre la necesidad de
hacer palpable y convencional su comunicacion; comenzd por hacer marcas en
materiales sélidos como dibujos, rayas o grabados. Esto se refleja en la cita
siguiente: “para los primitivos, una pintura desempefia de forma imperfecta las

funciones que cumple en los tiempos modernos la escritur )

El desarrollo histérico de la escritura muestra en un principio una etapa en la
que el habla corresponde vagamente a lo escrito, para luego evolucionar a la etapa
fonografica, en la cual la escritura expresa el lenguaje oral, en signos convencionales

visibles.

Una gran reflexion de la conexion que existe entre pensamiento y lenguaje se
atribuye al filésofo griego Aristteles, al decir: “Las palabras habladas son los
simbolos de la experiencia mental y las palabras escritas son los simbolos de las

» (2)

palabras habladas”.

El lenguaje es el instrumento que pone en contacto al hombre con su realidad
y por medio de ¢l se apropia de todos los objetos de conocimiento que son de su

interés. En si las realidades sociales son producidas por el uso convencional del

() GELB, Ignace J. “La escritura como un sistema de signos”. Antologia La Matematica en la Escuela I.
UPN. pag. 8.
@ Ibidem. pag. 13.
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lenguaje, lo cual constituye una de sus caracteristicas mas importantes.

El hombre llega a la convencionalidad en el lenguaje cuando asimila la
arbitrariedad con que fue establecido, o sea cuando recupera y aplica su significado
en el grupo social donde vive. La gran variedad de usos practicos del lenguaje
constituye el principal factor para su desarrollo, por lo cual el fin educativo no

debers ser la lingiiistica sino la utilizacion del lenguaje.

Bruner se refiere asi al uso de la lengua: “El aspecto mds generativo del
lenguaje no es su gramatica...sino su gama de usos pragmaticos posibles”.“) En la
actividad humana existen muchas limitaciones en el uso del lenguaje, ya que el
grupo social exige el cumplimiento de normas que mas que practicas son

gramaticales y que afectan més al lenguaje escrito que al oral.

Por medio de la educacién debe propiciarse en el individuo la utilizacién
activa del lenguaje al salvar esas limitantes; s6lo asi podra evitarse el estancamiento
del lenguaje. El uso creativo del lenguaje debe constituirse en la meta educativa pues
ello capacitard al hombre para el aprendizaje en todas las areas que forman su

mundo y mas alla de ellas.

() BRUNER, Jerome. “El Lenguaje en la educacién”. Antologia El Lenguaje en la Escuela. UPN. pag. 44.

143327
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Ejercitar, reformar y reformular el lenguaje permite al ser humano mantener

viva la lengua del grupo social del que forma parte.

3. El lenguaje: ;cémo lo construye el nifio?

La aparicion y desarrollo del lenguaje en el nifio estén sujetos a una evolucion
progresiva de su pensamiento, que se manifiesta a través del mismo lenguaje. Ese
proceso evolutivo se da en el individuo por la necesidad del uso del lenguaje, que

sera el instrumento itil para ponerse en contacto con su mundo circundante.

El niovimiento, la percepcion y todas las acciones que el nifio realiza son en
un principio independientes del lenguaje y antecesores preverbales fundamentales. A
medida que el nifio crece incorpora expresiones orales a cada accion que realiza;
esas expresiones inicialmente son egocéntricas y paulatinamente se convierten en

socializadas, al surgir en el nifio la necesidad de comunicar su pensamiento.

Esa convergencia de la actividad y el lenguaje en el ser humano es referida
por Vigotski en esta cita: “...el momento més significativo en el curso del desarrollo

intelectual... es cuando el lenguaje y la actividad practica, dos lineas de desarrollo
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antes completamente independientes, convergen”.(l)

El egocentrismo en el lenguaje cumple un papel importante en la actividad
infantil: el nifio habla a la vez que actiia y es asi como realiza tareas practicas. Tanto
social como egocéntrico el lenguaje esta relacionado con la accién durante el
proceso de desarrollo del nifio, primero en forma desorganizada y paralela, luego el
lenguaje precede a la accién, para después ejercer una funcion planificadora al

determinar su curso.

La siguiente cita textual apoya lo tratado hasta aqui con respecto a como el

nifio construye su lenguaje:

La capacidad especificamente humana de desarrollar el lenguaje ayuda
al nifio a proveerse de instrumentos auxiliares para la resolucion de tareas
dificiles, a vencer la accién impulsiva, a planear una solucion del problema
antes de su ejecucion y a dominar la propia conducta. los signos y las palabras
sirven a los nifios... como un medio de contacto social con las personas. Las
funciones cognoscitivas y comunicativas del lenguaje se convierten en la base
de una nueva forma superior de actividades en los nifios..."”

Ia mezcla del lenguaje y la accién muestra la similitud en la génesis y

evolucién del lenguaje individual y social.

M VIGOTSKI, L.S. “Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio”. Antologia El Lenguaje en la Escuela.
UPN. pag. 36.
@ Ibidem. pag. 40.
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4. Comprensién y comunicacion, bases del aprendizaje

El nifio inicia el aprendizaje de su mundo a través del lenguaje oral, desde su
nacimiento; al escuchar desarrolla poco a poco su propia habilidad para hablar.
Aprende al relacionar una situacién nueva con otra ya conocida en un proceso

inacabable de comprension.

La comprension es la obtencion del significado de los objetos de
conocimiento y se da en el individuo al experimentar con modificaciones y
claboraciones tentativas de lo que ya conoce. Si el objeto de conocimiento
proporciona claves de significado y €stas son captadas por el alumno, entonces

comprende y por tanto, aprende.

No hay comprensién cuando el alumno comprende mal, no comprende,
comprende a medias o no ve la necesidad de comprender. Al comprender mal cree
que ha comprendido; al no comprender est4 consciente de su fracaso; al comprender
a medias capta s6lo unos rasgos, pero no otros del objeto de conocimiento; cuando

no siente la necesidad de comprender acepta todo como cierto..

Frank Smith afirma que el nifio comprende y por consecuencia aprende a base

de hipétesis que €l construye y que constantemente confronta y prueba. De esa
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manera construye el conocimiento del lenguaje; aprende la lengua por sus relaciones
sociales, crea hipétesis, puede desecharlas si le son initiles, si no tienen relacién con
lo ya comprendido o puede comprobarlas y llegar asi a la comprensién, o sea al

aprendizaje.

Existe una intima relacion entre la comprension y el aprendizaje... los
nifios... deben comprender lo que estan haciendo todo el tiempo que estan
aprendiendo.”

El lenguaje adulto se vuelve significativo para el nifio cuando lo relaciona con

una situacién real; el adulto actiia como modelo y ayuda al nifio a verificar sus

hipétesis. El lenguaje oral constituye la base de comprension del lenguaje escrito.

John Passmore dice que la comprension y el aprendizaje se corresponden a
partir de la accién constructora del sujeto. Coincide con Frank Smith en que la base
del aprendizaje de la lengua es la comunicacién verbal; afirma que la intriga es la

base de la comprension.

Llevar al nifio a la perplejidad es un primer paso esencial para ayudarlo a
comprender y por ende a aprender, tanto el lenguaje como cualquier objeto de

conocimiento. Deben sentarse buenas bases de comprensién, ya que comprender mal

O SMITH, Frank. “Aprendizaje acerca del mundo y del lenguaje”. Antologia Desarrollo Linguistico y
Curricalum Escolar. UPN. pag. 6.



28

obstaculiza el aprendizaje.

5. La lengua hablada, precedente de la lengua escrita

El lenguaje constituye el punto de unién entre los individuos para
socializarse. Al surgir la necesidad de hacer prevalecer ¢l lenguaje oral el hombre
primitivo creé la escritura; esto constituye la sociogénesis de la lengua escrita. La
psicogénesis coincide con la sociogénesis porque en cada individuo se da también
esa necesidad de prevalencia de su verbalidad, que se desprende de su necesidad de

comunicacion.

La escritura constituye el apoyo material del lenguaje oral y aunque ambos
lenguajes cumplen la funcion comunicativa, el oral lo hace mejor por su caracter

natural, esponténeo; el comunicarse de manera escrita presenta mayor complejidad.

De la aplicacion de estos conceptos al proceso ensefianza-aprendizaje se
desprende que el nifio desde que nace esta inmerso en el mundo del lenguaje oral y
que segun el medio en que viva tendrd o no contacto con el escrito. Ello determinard
el grado de experiencias o antecedentes verbales que seran tomados en cuenta por el
maestro para iniciar al alumno en el aprendizaje de la escritura convencional,

ademas de que propiciara la utilizacién oral del lenguaje para garantizar el
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aprendizaje del lenguaje escrito.

La situacién del nifio muy pequefio y la del escolar son...
fundamentalmente idénticas: cada quien adquiere €l vocabulario a través de los
contenidos orales o escritos que el grupo le propone, y el individuo lo aprueba
o Io afina mediante Ias intervenciones en cuyo transcurso lo utiliza."

En la medida en que el alumno se autoconceptualice como un ser social que
necesita utilizar el lenguaje para comunicarse con las personas que le rodean se
desarrollara en ¢l la necesidad de pasar de la forma oral a la escrita, se ampliaran sus

posibilidades de comunicacion por medio de la lecto-escritura.

6. La lecto-escritura: formalizacién del lenguaje en la escuela

En el proceso de comprensién de la lengua el nifio se apropia primero del
lenguaje oral para después iniciarse en el aprendizaje del lenguaje escrito aun antes
de ingresar a la escuela. El nifio empieza a dar un significado a todo texto escrito
que ve, de acuerdo al desarrollo de su pensamiento y a las oportunidades que se le

presenten en su entorno. Transita de la etapa egocéntrica a la social.

Antes de la escuela el infante participa ya en actividades de escritura al

) NOT. Louis. “La ensefianza de la lengua materna”. Antologia Desarrollo Lingiiistico y Curriculum
Escolar. UPN. pag. 38.
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dibujar primero garabatos, que llegan a ser pregrafismos en una evolucién natural

que se da en todos los nifios.

Existen diversos niveles de desarrollo de la escritura; la transicion
entre la etapa del dibujo y la escritura propiamente dicha estd caracterizada
por la afiadidura de marcas que el nifio hace en sus dibujos. Ademas llega un
momento en que éste espera que otras personas sean €apaces de interpretar
sus dibujos, busca la convencionalidad y esto da el caracter social al material

escrito del nifio.V

El aprendizaje de la lectura se inicia cuando el nifio comprende la funcién
comunicativa de la escritura. Cuando los simbolos escritos empiezan a ser
significativos, el nifio comienza a construir hipétesis que paulatinamente lo llevara a
la comprensién grafofonética, o sea a la adquisicion del principio alfabético. El
tiempo y el ritmo de esta apropiacion estara determinados por las caracteristicas

individuales del nifio y por su entorno familiar y escolar.

7. La lectura, instrumento de aprendizaje

En el acto de leer se coordina en el individuo la actividad orgénica con la

mental para obtener significado de un escrito.

Leer, para Freinet, es la conclusion de un proceso de evolucion

® GOODMAN, Yetta. “El Desarrollo de la Escritura en nifios muy pequeiios”. Desarrollo Lingiistico y
Curriculum Escolar. UPN. pdg. 60.
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natural que va del lenguaje a la expresion grafica, a la expresion escrita y al
aprehension del pensamiento escrito o impreso que es la verdadera lectura. )

Margarita Gémez Palacio hace hincapié¢ en la eliminacion del concepto
tradicional de lectura que no toma en cuenta la comprensién lectora, o sea la

busqueda del significado en el impreso.”

La competencia lingiiistica del nifio al ingresar a la escuela es determinante
para su inicio en el aprendizaje formal de la lectura; esta afirmacion puede
extenderse al proceso de aprendizaje de la lectura a lo largo de la escolaridad del
alumno, por lo que la escuela debe favorecer ese proceso mediante actividades que

amplien esa competencia.

Al leer, el sujeto pone en juego conocimientos previos que son producto de su
experiencia y que le servirdn de base para comprender lo que lee, que es el objetivo
principal de la lectura. Al realizar esta accién el sujeto lector utiliza y desarrolla
distintas estrategias a las cuales hace referencia Margarita Gémez Palacio y que se

explican a continuacion:®

O RAMIAN, Heléne. “Aprender a leer en tres afios”. Antologia Desarrollo Lingiistico y Curriculum
Escolar. UPN. pdg. 142.

@ GOMEZ Palacio, Margarita. “Consideraciones tedricas generales acerca de la lectura”. Antologia
Desarrollo Lingiistico y Curriculum Escolar. UPN. pag. 75.

® Thidem. pag. 77.
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Al desarrollar la estrategia de muestreo el lector es capaz de seleccionar las
formas graficas mas dtiles e ignorar la informacion grafica improductiva. La
prediccién es producto del muestreo y del uso de la informacioén no visual, que se
refiere al conocimiento que tiene el sujeto del lenguaje en que el texto esta escrito.

Consiste en predecir el contenido o el final de un texto.

Al leer el lector hace anticipaciones sobre las palabras que siguen, lo cual le
permite mayor fluidez; mientras lee utiliza en forma constante la estrategia de la
anticipacién. El sujeto que lee tiene la posibilidad de inferir informacién que no

aparece en el texto; usa entonces la estrategia llamada inferencia..

Tanto la anticipacién como la inferencia requieren de la confirmacion del
lector, que consiste en confirmar o rechazar anticipaciones o inferencias no
pertinentes. Al hacerlo el sujeto se da cuenta del error y utiliza la estrategia de la

autocorreccion.

En la escuela es importante que el maestro conozca las estrategias de la
lectura para que proponga actividades encaminadas a dominarlas por el lector-
alumno. Esto le abrira la posibilidad de convertirse en un lector fluido, y lo mas

importante, de rescatar el significado del texto.
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En el proceso de la lectura los errores constituyen elementos de gran utilidad
porque permiten la comprensién y por tanto el aprendizaje. El cometer desaciertos
indica que el lector desliga el aspecto grafico para inmiscuirse en el significado de lo

escrito. Esta cita refleja las acciones del lector interesado en la comprensidn:

...es comun ver que en un texto el lector regresa, sustituye, introduce,
omite, reclasifica, parafrasea y transforma... Estos desaciertos no son mas que
predicciones, anticipaciones o inferencias...””

K. Goodman y Y. Goodman consideran que no debe eliminarse los errores en
el proceso de la lectura del nifio sino ayudarle a que esos desaciertos le sean utiles.
El entender en qué se equivocé y por qué lo hizo lo llevara a la autocorreccién y a la
comprensién®

El maestro vera los errores como necesarios en el proceso de aprendizaje del
alumno. Como la lectura constituye el instrumento de adquisicion de conocimientos

entonces los desaciertos en la lectura pasaran a formar parte del proceso constructivo

del nifio.

En conclusion rescatar el significado de lo impreso es comprender la lectura;

O Ibidem. pag. 80.
@ Thidem. pag. 80.
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por lo tanto mediante diversas situaciones didacticas el docente debe darse a la tarea
de desechar los obstaculos que impidan al nifio llegar a la comprension. En primer
lugar ofrecerle la oportunidad de practicar la lectura porque sélo leyendo aprendera
a leer; interesarlo, intrigarlo, hacerlo que se arriesgue, proporcionarle material que
contenga vocabulario de su competencia lingiiistica y de acuerdo a su estadio de
desarrollo eliminar poco a poco la imagen del texto. Esto lo conducird a comprender
mejor y hasta a disfrutar de la lectura, ya que se ampliaran sus posibilidades

imaginativas.

Al practicar la lectura el alumno conocera mucho mas del mundo en que Vive,
podra adecuar su lenguaje oral a diversas situaciones comunicativas, en fin, poseera

el instrumento de aprendizaje mas eficaz.

En el proceso de la lectura el maestro debe tener en cuenta los factores que
intervienen para evaluarlo. La evaluacién de la lectura se manejard con amplitud en

el apartado dedicado a la evaluacion.
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B. El aspecto psicologico

1. Psicogenética: el nifio es un ser activo, constructor de su aprendizaje

El desarrollo psicologico del ser humano desde su nacimiento ha sido
interesante objeto de estudio y de éste han surgido diversas teorias. El enfoque
psicogenético proporciona una opcién que toma en cuenta en primera instancia el
proceso interno que se opera en el sujeto en su desarrollo intelectual y c6mo
construye el conocimiento mediante su interaccién con la realidad. Esta cita da

cuenta de la Teoria Psicogenética:

. el proceso de conocimiento implica la interaccién entre el nifio
(sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento, en el cual se ponen en juego
los mecanismos de asimilacién ( o accién del nifio sobre el objeto en el
proceso de incorporarlo a sus conocimientos anteriores) y acomodacion (
modificacién que sufre el nifio en funcién del objeto o accion del objeto sobre
el nifio)."

Esta trabajo gira en torno a la teoria formulada por Jean Piaget, que pertenece
a la Psicologia Genética, ya que proporciona un marco apropiado para comprender

el desarrollo de la inteligencia y la forma como el nifio aprende.

() SEP. Libro para el maestro, 1° grado. “Los objetivos de la educacién basica”. Antologia Desarrollo del
Nifio y Aprendizaje Escolar. UPN. pag. 344.
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Piaget concibe al nifio como constructor de su propio aprendizaje; afirma que
desde su nacimiento el ser humano ya posee instrumentos mentales que le permiten
construir un entendimiento del mundo que le rodea. Afirma que la organizacion
mental cambia paulatinamente desde el nacimiento hasta la madurez del individuo y

que ello implica transformaciones en el proceso de pensamiento.

Piaget sefiala que existen constantes generalizadas en el desarrollo de los
individuos como la tendencia a coordinar e integrar estructuras sencillas en otras
mas complicadas y complejas. Esas estructuras internas cambiantes son llamadas

esquemas y constituyen los cimientos del pensamiento.

A medida que se organiza la conducta para tornarse mas compleja y
mas adecuada al entorno, los procesos mentales de una persona se vuelven
también mas organizados y se desarrollan nuevos esquemas.

La teoria de Piaget da gran importancia al proceso de adaptacién del
individuo, que es el instrumento que emplea para entender su realidad. En ese
proceso se consideran dos aspectos: la asimilacion y la acomodacién, gracias a los

cuales el sujeto desarrolla sus esquemas cognitivos.

La asimilacién es la integracién del medio externo a las estructuras del sujeto;

) WOOLFOLK, Anita y McCUNE, Nicolich Lorraine. “Una teoria global sobre el pensamiento. La obra de
Piaget”. Antologia Teorfas del Aprendizaje. UPN. pég. 203.
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la acomodacion es la transformacion de las estructuras propias del sujeto en funcion
de los cambios del medio exterior. La equilibracién es el mecanismo regulador entre

el sujeto y el medio cognoscente que le rodea.

Entre las constantes generalizadas de su teoria, Piaget distingue cuatro
estadios de desarrollo de las estructuras cognitivas del sujeto y considera que sus
diferencias no estan determinadas por un orden cronolégico, sino por un orden

sucesorio.

Plantea que cada etapa es un punto de partida para la siguiente, que el paso de
una a otra etapa es gradual, que las estructuras cognitivas se continuan, que el orden
es constante y que la edad en que el sujeto logra cada una es variable; afirma que los
nifios se encuentran en constante transicidn a una etapa posterior, pero que

responden a mas de un periodo.

A continuacion se describen los cuatro estadios de desarrollo de acuerdo a

Piaget(l):

El estadio de la inteligencia sensorio-motriz comprende del nacimiento a los 2

M DE AJUARIAGUERRA, J. “Estudios del desarrollo segiin J. Piaget”. Antologia Desarrollo del Nifio y
Aprendizaje Escolar. UPN pags. 106-111.
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afios de edad y se caracteriza en un principio por la accién de conductas reflejas
como la succi6n por ejemplo. Al ocurrir la interaccion de estos reflejos con el medio
se presenta el desarrollo de la inteligencia. Todo lo sentido y percibido se asimilara a
la actividad infantil, que pasara de un egocentrismo total a la descentracion respecto

al yo.

Paulatinamente se fundamentaran en el nifio las categorias principales de todo
conocimiento: de objeto, de espacio, de tiempo y de causalidad; ello le permitira
objetivar el mundo exterior con respecto al propio cuerpo. Por ejemplo al finalizar el
primer afio el nifio adquiere una forma elemental de la relacion causa-efecto, lo cual
le permite prever el resultado de sus acciones. Al término del segundo afio gjecuta ya

conductas de exploracién, con lo que la relacién espacial empieza a desarrollarse.

En el estadio preoperacional del pensamiento, de los 2 a los 6 afios, se da el
inicio del simbolismo mediante su actividad ludica, la imitaciéon de modelos y el uso

del lenguaje.

El juego simbolico es para el nifio preoperatorio un medio de adaptacion
intelectual y afectivo, el pensamiento es irreversible, el lenguaje es egocéntrico y
utilizado para apoyar la accién propia. Aun no aparecen en esta etapa las nociones

de conservacién y es incapaz de realizar operaciones. Hacia el final de esta etapa se
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percibe un gran progreso tanto en el pensamiento infantil como en su

comportamiento.

En el periodo de las operaciones concretas que s¢ sitGa entre los 7y los 11-
12 afios desaparece en el nifio el egocentrismo. Las operaciones del pensamiento del
nifio son concretas porque tiene la necesidad de manipular objetos reales para fundar

su razonamiento.

El alumno de esta etapa construye su aprendizaje al interactuar con objetos
concretos y su pensamiento se objetiva en gran parte por su interactuar social. El
lenguaje egocéntrico del estadio anterior se transforma en social por la necesidad de

comunicacion.

El nifio realiza el descubrimiento de la conservacién, maneja los elementos de
la clasificacién y las relaciones de inclusion entre otras cOSas. Todos los
aprendizajes del nifio estan relacionados en esta etapa con experiencias concretas y
aprende mas por la experiencia directa y ain mas si él mismo descubre esta
experiencia. Este estadio sefiala un gran avance en cuanto a la objetivacion y

socializacion del pensamiento.

De los 12 a los 15 afios el sujeto atraviesa por el periodo de las operaciones
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formales, que corresponde a la etapa bioldgica de la adolescencia. Se caracteriza por
la aparicién del pensamiento formal en el cual el individuo prescinde del contenido
concreto, puede pensar en términos irreales, tiene en cuenta las posibilidades y es

capaz de hacer deducciones.

El individuo en este periodo'formula hipétesis en forma consciente para
resolver problemas y explorar en forma sistematica todas las soluciones posibles.
Los progresos de su pensamiento repercuten en su insercién a la sociedad adulta,
que se da en forma paulatina. Para Piaget lo mas importante en esta etapa es el
desarrollo de los procesos cognitivos y las nuevas relaciones sociales que €stos

hacen posible.

En conclusién, el individuo avanza de lo concreto a lo abstracto en un
proceso continuo de desarrollo y su aprendizaje estd determinado por cada estadio

por el que transcurre.
En el proceso de aprendizaje intervienen cuatro factores que intercalan en
forma constante: la maduracion, la experiencia, la transmision social y el proceso de

equilibracion.

Para asimilar la informacién proporcionada por el ambiente, €l sujeto necesita
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de algunas condiciones fisiologicas 1lamadas factores de maduracion que hacen
posible la intervencion de los otros factores intervinientes en el proceso de

aprendizaje.

La experiencia es el factor que adquiere el nifio al interactuar con el
ambiente; su accién sobre los objetos lo hace aprender dos tipos de conocimiento: €l

del mundo fisico y el 16gico-matematico.

La transmision social es la informacién que el nifio recibe de las personas que
le rodean, de los medios de comunicacién, etc. Esa transmision le ocasiona
conflictos cognitivos que hacen al nifio construir, verificar o eliminar hipdtesis, con

lo cual accede a nuevos aprendizajes.

Los factores mencionados que intervienen en el aprendizaje estdn siempre
regulados por el proceso de equilibracion por el cual, ante cada nueva experiencia, €l
sujeto se ve impulsado a encontrar soluciones satisfactorias. En estos intentos de
adaptacion el intelecto reorganiza los conocimientos previos y crea nuevas

estructuras cognoscitivas.
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2. El alumno y el maestro: los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje

En el proceso de ensefianza-aprendizaje el maestro'y el alumno constituyen la
parte viva, ya que son los sujetos que participan en el mismo. El objeto de
conocimiento es su otro elemento. El nifio es el constructor de su aprendizaje pero

en la escuela el maestro puede constituirse en favorecedor de esa construccion.

a. El nifio de quinto grado

El alumno de primaria transcurre por el estadio de las operaciones concretas
en el cual construye su pensamiento al interactuar con los objetos. Enseguida se
abordara de manera especifica la caracterizacion del alumno de quinto grado por ser
el referido en esta propuesta, ya que conocer a los alumnos con que trabaja ayuda al

docente a adaptar las situaciones didacticas a sus intereses y necesidades.

Al ingresar al quinto grado el nifio tiene de diez a once afios y se acerca ya al
final de esta etapa. Esta cita da una idea general de los rasgos especificos que son

propios de este alumno:

En el nifio de 5° grado existen algunos rasgos fundamentales que lo
caracterizan: afirmacién de su personalidad; un aumento estable en el
desarrollo de sus capacidades mentales; inmadurez ante las nuevas emociones;
es mas consciente de sus defectos que de sus cualidades; se siente insatisfecho
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en algunos momentos y experimenta placer por descubrirse a si mismo. El

desarrollo fisico, la aparicién de la conciencia sexual, la amistad extrovertida y

la curiosidad sin limites del nifio de esa edad responden a un Organismo en

pleno proceso de transformacion.”

El nifio es un todo en el que se integran los aspectos cognoscitivo,
socioafectivo y psicomotor por lo que el desarrollo o estancamiento de alguno
repercute en los demas y consecuentemente en el desarrollo global del nifio. En cada

uno de los aspectos mencionados se describen las caracteristicas del alumno de

quinto grado

En el desarrollo cognoscitivo se incluyen la evolucion del pensamiento y el
lenguaje en la siguiente enumeracion: distingue la realidad de la fantasia, comprende
relaciones como la equivalencia y la ubicacion entre otras, selecciona caracteristicas
para clasificar, en forma multiple, comprende secuencias y sucesiones, concluye. En
cuanto al lenguaje da significado a las palabras de acuerdo al contexto al hablar y al
leer, utiliza conscientemente distintos tipos de lenguaje y con ello le imprime la

funcién comunicativa.

Para favorecer la construccién del conocimiento del nifio de quinto grado

deben serle planteados problemas y tareas practicas en los que sea necesario realizar

() SEP. Libro para el maestro, 5° grado. “El nifio_de quinto grado”. Antologia Desarrollo del Nifio'y
Aprendizaje Escolar. UPN. pag. 357.
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varias operaciones y presentarle aun objetos concretos. También propiciar la
expresion oral y escrita de sus experiencias reales y de lectura, entre otras

actividades de lenguaje.

Con respecto al desarrollo socioafectivo el nifio tiene a esta edad la necesidad
de relacionarse con otro nifio del mismo sexo, a la vez que comienza a interesarse
por el sexo opuesto. Deja de ser egocéntrico, muestra rechazo a las normas
establecidas, la justicia tienen gran importancia en su c6digo moral, presenta
repentinos cambios en su estado de 4nimo. Para estimular el desarrollo socioafectivo
deberan organizarse actividades con participacion mixta, fomentar el didlogo y la

toma de acuerdos en el grupo, hacerlo que desempefie diferentes roles en el juego.

El desarrollo psicomotriz del alumno de quinto grado se caracteriza por
presentar mayor control y organizacién espaciotemporal y mejores destrezas
motrices. Es capaz de imprimir a su actividad motriz ciertas reglas como la precision
o la adecuacion de la velocidad; adquiere conciencia de sus cambios anatomicos y

los entiende como utiles para un mejor rendimiento en el juego y el deporte.

Fl medio escolar debe ofrecer al nifio la posibilidad de desarrollar nuevas y
mas complejas destrezas motrices y sobre todo, hacerle pasar del ejercicio motor a la

expresion verbal de esas experiencias.
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Por lo tratado hasta aqui se desprende que tanto la inteligencia como la
afectividad y el conocimiento son construidos por el nifio a partir de la accion sobre
los objetos de su medio real y que: “por lo tanto, la escuela, como parte de ese
medio donde el nifio se desenvuelve, tiene la funcion de favorecer su desarrollo y de

compensar las limitaciones...”"

Es en este punto donde destaca la funcion del maestro y de cual debe ser el

rol que desempefie en pro de sus alumnos.

b. El docente: favorecedor de la construccion del conocimiento del nifio

Existen distintas concepciones acerca del rol que el maestro desempeiia frente
a su grupo, pero el enfoque piagetano elimina el papel tradicional en el cual para el

maestro los alumnos son sélo recepticulos del conocimiento.

Ahora el docente, al tomar en cuenta diversos factores como la edad del nifio
y sus intereses, le ayuda a construir su propio conocimiento y se convierte en guia de
sus experiencias; proporciona al nifio las oportunidades de aprendizaje. El maestro

debe considerar al nifio como nifio y aprovechar su natural actividad lidica para que

M) SEP. Programa de educacién preescolar. “Fundamentacin psicolégica”. Antologia Desarrollo del Nifio y
Aprendizaje Escolar. UPN. pag. 356.
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construya conocimientos.

El papel del maestro en el proceso ensefianza-aprendizaje debe tener en
cuenta que el nifio es un sujeto activo que necesita tiempo, que duda al entrar en un
conflicto cognitivo, que aprende de sus errores y que puede cometer muchos errores
constructivos. Que el alumno necesita de su comprension y estimulo, que requiere
comunicarse con él y con sus compafieros para opinar y confrontar opiniones,
informarse y mostrar su trabajo entre otras cosas. Y también que el nifio requiere de

su aprobacion y estimulo afectivo.

Kamii Constance hace referencia al papel del maestro en el constructivismo al
afirmar que el docente debe tener un marco teérico de referencias para considerar el
estado emocional de cada nifio, su nivel cognoscitivo y sus intereses. También dice
que ha de mantener un equilibrio entre ejercer su autoridad y alentar al nifio a

construir sus propias normas de conocimiento y moral. n

El maestro debe encauzar las iniciativas de sus alumnos y partir de ellas para
propiciar situaciones de aprendizaje en las que los conocimientos se presenten como

necesarios para alcanzar las finalidades propuestas por la iniciativa infantil.

() KAMII, Constance. “Principios pedagégicos derivados de la teoria de Piaget: su trascendencia para la
practica educativa”. Antologia Teorias del Aprendizaje. UPN. pag. 369.
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Al reunir todos los elementos del trabajo docente €l maestro se habrd ganado
el respeto y la confianza de sus alumnos, lo cual redundara en un mejor aprendizaje.
En cuanto al lenguaje el maestro debe ofrecer al alumno la oportunidad de su
construccién, tanto en la forma oral como en la escrita. Estas son algunas

consideraciones al respecto:

El maestro debe llevar al alumno a que se autoconceptualice como un ser
social, que es capaz de comunicarse; hacerlo consciente de que el lenguaje oral es el
antecedente de la lectoescritura y que ambos son elementos de la comunicacion.

Fomentarle la necesidad de usar el lenguaje escrito.

Acorde con una idea de Frank Smith acerca de la comprension, el maestro
debe establecer comunicacién con el nifio para que éste pueda elaborar hipétesis y
probarlas.(l) El maestro debe generar en el nifio la perplejidad; intrigar al nifio para
que comprenda y consecuentemente aprenda. Las situaciones de aprendizaje con
respecto a la lectura deberdn ser planteadas por el maestro mas alla de la simple

oralizacion, hasta propiciar que el nifio llegue a la comprension lectora.

En conclusién, en el proceso ensefianza-aprendizaje se propiciaran las

() SMITH, Frank. “Aprendizaje acerca del mundo y del lenguaje”. Antologia Desarrollo Lingilistico y
Curriculum Escolar. UPN. pag. 7
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interacciones maestro-alumno, alumno-maestro y alumno-alumno, lo cual permitira
un mejor aprendizaje del sujeto cognoscente, si se favorece su relacion con el objeto

de conocimiento.
C. El aspecto metodologico
1. La lectura: de su adquisicién a su comprension

Acorde al constructivismo en la construccién del conocimiento, un nifio
activo es un sujeto que aprende y ya desde sus primeros intentos de oralizacion el
nifio muestra evidencias de una construccion activa de su lenguaje.

El lenguaje es un conocimiento de tipo social que se construye en forma
integrada con el conocimiento fisico y el logico-matematico, clasificados asi de

acuerdo a las fuentes de donde provienen. Son indisociables.

El conocimiento fisico es la abstraccion que el sujeto hace de los objetos que

lo rodean; al actuar sobre ellos se genera este tipo de conocimiento.

El conocimiento légico-matematico es desarrollado mentalmente por el
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mismo individuo al crear relaciones entre los objetos, sobre la base de aprendizajes

previos.

El conocimiento social proviene del contexto socio-cultural que rodea al nifio

y en €l se ubican los valores y normas sociales: el lenguaje oral y la lecto-escritura.

En el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura estan implicados dos
elementos: el nifio, que es el sujeto cognoscente y el sistema de escritura, que es el

objeto de conocimiento.

Desde que nace el nifio inicia la construccién de su lenguaje por su relacién
con los hablantes que le rodean y a medida que crece elabora hipdtesis que le

ayudarén a acrecentar el conocimiento de la lengua.

Ya antes de ingresar al medio escolar el nifio habra tenido contacto con el
lenguaje escrito y al llegar al primer grado se enfrentara con un nuevo objeto de
conocimiento: la lengua escrita, que sera la representacion tangible de su lenguaje

oral.

El proceso de adquisicion del lenguaje escrito es similar en todos los nifios

aunque diferente en su evolucion, lo cual es determinado por el medio socio-cultural
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del que proviene cada uno de ellos.

Esta cita explica que el verdadero acto de lectura no es sélo relacion grafias
con sonidos; que leer es ademdas obtener significado de lo escrito. O sea que la
lectura implica necesariamente la comprensién del texto. “En lo que a lectura se
refiere, mientras el nifio enfoque toda su atencién en relacionar cada grafia con un
sonido... no descubrira la relacion entre la secuencia grafica y la secuencia de fonos

en el habla”.V

Para rescatar significado de un escrito el lector debe poner en juego

informacion explicita en el texto y otras que el texto no proporciona.

Frank Smith plantea que existen dos fuentes de informacion necesarias en la
lectura: la visual y la no visual.” La informacién visual es provista por el texto
mismo y es percibido por el sentido de la vista (como por ejemplo la secuencia
grafica y la segmentacion). Para obtener informacion no visual el lector pone en
practica su conocimiento lingiiistico previo y lo aplica al lenguaje en que estd escrito

el texto. Esto le permite hacer anticipaciones y predicciones del contenido.

() GOMEZ Palacio, Margarita. “El proceso de adquisicion de la lengua escrita”. Propuesta para el
Aprendizaje de Ia Lengua Escrita. SEP. pag. 34.

@ GOMEZ Palacio, Margarita. “Consideraciones tedricas generales acerca de la Jectura”. Antologia
Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar. UPN. pag. 76.
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Cuando el sujeto que lee puede emplear ambos tipos de informacién se le
facilita la lectura y comprension del texto; al utilizar mayor informacion no visual
dependera menos de la visual, del descifrado grafico y se dedicara a rescatar el
significado de lo escrito. Para ello el lector desarrolla una serie de estrategias de
lectura ya descritas en la primera parte de este marco tedrico al referirse a la lectura

como instrumento de aprendizaje.

En resumen, es inadecuado someter al alumno al simple descifrado sin
sentido de lo escrito y enfrentarlo a enunciados carentes de significado. En contraste
se le brindara la oportunidad de descubrir significados por medio de la comprension
de la lectura, considerando entre otros los siguientes puntos: tomar €n cuenta las
experiencias previas del nifio, partir de su realidad, crearle la necesidad del rescate

de significado.

Es tarea del docente propiciar situaciones reales de aprendizaje cuyo objetivo
sea el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nifio. Esto ampliard sus
posibilidades comunicativas ademds de que la lecto-escritura le proporcionard el

instrumento de aprendizajes por excelencia.

Pablo Freire afirma sobre el acto de leer que la lectura de la palabra precede y
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esta ligada a la lectura del mundo, y con esta cita se refiere a la comprension lectora

aplicada a la vida real:

Lenguaje y realidad se vinculan dindmicamente. La comprension del
texto a ser alcanzada por su lectura critica implica la percepcién de relaciones
entre el texto y el contexto.
En conclusion, es necesario que la comprensién lectora pase a formar parte de
la realidad del nifio para que pueda aplicar este conocimiento en su vida cotidiana.

Si comprende lo que lee se despertard en el alumno el interés por aprender de lo

escrito y ademas disfrutara del placer de la lectura.

2. Pedagogia Operatoria: operar es la base del conocimiento

La teoria genética de la inteligencia desarrollada por Piaget se ha visto
enriquecida por un enfoque metodoldgico que recoge su contenido y lo extiende a la
practica docente en los aspectos intelectuales y social: la Pedagogia Operatoria. La

siguiente cita proporciona la idea central de esta pedagogia:

Operar... significa establecer relaciones entre los datos y
acontecimientos que suceden a muestro alrededor, para obtener una coherencia
que se extienda no sdlo al campo de lo que llamamos intelectual, sino también
a lo afectivo y social. Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y

) FREIRE, Paulo. “La importancia del acto de leer”. Antologia Desarrollo Lingiistico y Curriculum
Escolar. UPN. pdg. 201.



53

por qué lo hacemos. La libertad consiste en poder elegir y para ello hace falta
conocer las posibilidades que existen y ser capaz de inventar otras nuevas.""

La Psicogenética aplicada a la Pedagogia Operatoria concibe al nifio como un
ser activo que comprende su mundo porque puede realizar operaciones mentales

cada vez mas complejas y con ello convierte a ese mundo en operable.

La Pedagogia Operatoria en su enfoque metodoldgico propicia que el nifio
construya el propio conocimiento y admite sus €rrores como un paso importante de
ese proceso constructivo. La ensefianza debe estar vinculada estrechamente con la

realidad inmediata del alumno y debe atender a la curiosidad e intereses infantiles.

Los intereses del nifio deben articularse con los de otros nifios para favorecer
la socializacién. Las normas de convivencia deben ser establecidas por alumnos y

maestros, y deben responder a las necesidades del grupo.

Los contenidos de ensefianza en la Pedagogia Operatoria pasardn a ser los
medios que el nifio utilice para apropiarse del conocimiento. Por ello las asignaturas
escolares como el lenguaje serdn a la vez objeto de conocimiento ¢ instrumento de

que el nifio se valdrd para satisfacer sus necesidades de comunicacion y su

() MORENO, Montserrat. “Problemética docente”. Antologia Teorias del Aprendizaje. UPN. pag. 389.
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curiosidad intelectual.

En este enfoque metodoldgico se tendra muy en cuenta que el nifio aprende a

elaborar hipdtesis, probarlas o reprobarlas, lo cual lo conducira al aprendizaje.

El papel del maestro estard acorde a los ejes de la Pedagogia Operatoria:
evitar que sus alumnos creen vinculos intelectuales dependientes; hacer que
aprendan a aprender al observar, experimentar, investigar, cuestionar, confrontar
opiniones; debe propiciar que los nifios operen sobre los objetos y los

acontecimientos para que construyan su aprendizaje.

3. La planificacién: actividad docente itil y necesaria

Como sujeto participe del proceso ensefianza-aprendizaje el docente debe
darse a la tarea de planear las situaciones de aprendizaje que va a implementar en su

grupo para favorecer la construccion de conocimiento en sus alumnos.

La planificacién de la ensefianza implica todo un proceso que debe fundarse
en las experiencias previas del alumno y partir de su realidad; ello sentara las bases
de una buena comprensién y por tanto del aprendizaje, por considerar en primera

instancia al sujeto cognoscente.
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Expresado textualmente, el que sigue es un concepto de planificacion:

...es el proceso mediante el cual se establecen objetivos deseables que
los alumnos deben lograr a través del aprendizaje conducido, se seleccionan y
organizan los medios a través de los cuales se facilitard el alcance de los
objetivos y se prevén las formulas de evaluacién de los productos de
aprendizaje."
En esta definicion se encuentran implicitos tres aspectos basicos a considerar

cuando se planifica: la seleccion de objetivos y medios, su organizacion metddica y

la evaluacién que compete tanto al proceso como al producto de aprendizaje.

La planificacion le imprime caracter de intencionalidad al proceso ensefianza-
aprendizaje, evita orientar el proceso s6lo al aspecto cognitivo, permite seleccionar,
jerarquizar y organizar los contenidos y adecuar las actividades a las caracteristicas

particulares del grupo de practica docente, ademds de que evita la improvisacion.

“La planeacion didactica...simplifica el trabajo, puesto que constituye en si

misma una guia que permite prever cudles son los propésitos de una accion

educativa, como realizarla y cdmo evaluarla”.®

) LUCARELLL Elisa. “Planificacion curricular”. Antologia Planificacién de las Actividades Docentes.
UPN. pag. 77.

@ SEP. “Hacia un enfoque sistemético del proceso de ensefianza-aprendizaje”. Antologia Planificacién de
las Actividades Docentes. UPN. pag. 133.

143327
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Para que una planificacion de las actividades docentes resulte eficaz, es
necesario que sea precisa, clara, realista y flexible. Debe servir al maestro solo

como guia de la situacién de aprendizaje y nunca llevarla a cabo en forma estricta.

La planificacién de las actividades de lenguaje debe considerar como objetivo
primordial que el nifio logre desarrollar la funcion comunicativa tanto en el lenguaje
oral como en el escrito. A través de la conexién de los contenidos con la realidad del
nifio el aprendizaje de la lengua adquirird valor para el alumno, pues podra llevarlo a

su vida cotidiana.

El docente evitara restringir la ensefianza del lenguaje al area de Espafiol: y
en todo momento correlacionara la asignatura con los demds; propiciara la practica

de la lectura y sobre todo el rescate de significado por el nifio.

Una buena planificacién de la ensefianza amplia las probabilidades de que el
aprendizaje del lenguaje sea significativo y por tanto 1til en la vida préactica del

alumno.
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4. Los medios de ensefianza: instrumentos indispensables para la construccion

del conocimiento

Uno de los aspectos al planificar la actividad docente es encontrar los medios
mas adecuados para la consecucién de los objetivos propuestos y organizarlos de tal

manera que favorezcan la construccién de conocimiento por el nifio.

Ios medios de ensefianza constituyen los instrumentos que facilitan el paso
del alumno por el largo y complejo proceso del aprendizaje. La siguiente cita da una
acertada definicion: “Se conoce con el nombre de medios al conjunto de recursos

materiales a que puede apelar el profesor...para activar el proceso educativo”."

Los medios de ensefianza deben adecuarse a los estadios de desarrollo del
nifio; de acuerdo a ello deben partir de lo concreto. Dale clasifica los medios de lo
facil a lo dificil, de lo concreto a lo abstracto y afirma que una sola estrategia de

aprendizaje puede incluir diversos medios que se mencionan enseguida®:

Las experiencias directas son los medios que exigen la accién del nifio sobre

objetos o sucesos reales, por lo que hacen que aprenda haciendo; son los medios mas

() SUAREZ Diaz, Reynaldo. “Seleccién de estrategias de ensefianza-aprendizaje”. Antologia Medios para la
Ensefianza. UPN. pag. 5.
@ Ibidem. UPN. pag, 5.
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concretos. Las experiencias simuladas son los medios que se utilizan en las
situaciones de aprendizaje que reproducen la realidad en la forma mas verdadera,

como las dramatizaciones.

Ios medios audiovisuales, como su nombre lo indica, centran la atencion del
alumno en programas de television o video con el fin de lograr un objetivo de
aprendizaje. Los medios llamados simbolos orales incluyen todo tipo de sonidos, ya

sea directos o grabados.

Los medios visuales o simbolos visuales incluyen todo tipo de materia optica
como sefiales graficas, esquemas, signos matematicos. Los medios de mayor
abstraccion son los simbolos escritos y estin constituidos por todos los usos del

lenguaje escrito.

Los medios de ensefianza deben tener relacion con los contenidos de
aprendizaje y con los objetivos propuestos, deben manejarse adecuadamente por el
docente, deben ser dosificados y combinados si es necesario. Al cumplir con estos
requisitos de uso y si tienen una buena presentacién, los medios garantizardn su

efectividad en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Bien empleados los medios didacticos pueden hacer que el nifio de primaria,
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que transcurre por la etapa de las operaciones concretas, experimente situaciones

novedosas que lo mantendran intrigado y por tanto lista para aprender.

Para facilitar la construccion del lenguaje en el nifio, los medios deben
propiciar la préctica oral de la lengua, lo cual dara pauta para que el nifio escriba y
lea. Deben también favorecer la duracion espacial y temporal de mensajes €
informacién que solo el uso de esos medios hace posible, al eliminar la pura

verbalizacion.

Los medios de comunicacién que se mencionan a continuacion representan
apoyos de gran utilidad en la ensefianza del lenguaje, precisamente por cumplir con
su principal funcién que es la comunicativa: el cartel, la historieta, el periodico
mural, el teatro guifiol, el guion teatral, el radio, la television, el video. Todos ellos
tienen la ventaja de ser accesibles y de bajo costo, ademas de objetivar de una u otra

manera los contenidos de aprendizaje.

Con respecto a la lectura, los materiales que representan utilidad son los
cuentos, folletos, revistas, libros y hasta las propias producciones de los nifios que
contienen recetarios, leyendas, cuentos, historietas y redacciones muy personales.

Estos materiales estardn contenidos también en la biblioteca del grupo.
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Para que el alumno llegue a comprender lo que lee es necesario que practique
la lectura en escritos de su interés, que elija lo que desea leer, que maneje diversos
tipos de textos. También llevarlo a que lea sin remitirse a imégenes, lo cual lo

conduciré a crear imigenes mentales propias al rescatar el significado de la lectura.

Referente a los medios de ensefianza de la lectura, esta cita dice acerca del

(13

papel del maestro que: “.. est¢ persuadido de que la presencia en la clase...de

dlbumes y libros variados, seductores por sus ilustraciones y sus textos, es un

elemento capital para crear un clima favorable al aprendizaje de la lectura”."

Las situaciones de aprendizaje favorecerdn todas las formas de lectura dentro
y fuera del aula, y todo material impreso y adecuado a la edad e intereses del alumno
sera un medio para que el nifio se apropie del instrumento de acceso al aprendizaje:

la lectura.

5. La evaluacion, aspecto fundamental en el proceso ensefianza-aprendizaje

Al considerar al alumno como un todo indisociable, el docente debe llevar un

seguimiento de las transformaciones que presenta durante el proceso de ensefianza-

() ROMEAS, Aline. “La literatura espafiola en la escuela”. Antologia Desarrollo Lingiistico y Curriculum
Escolar. UPN. pag. 167.
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aprendizaje para darse cuenta hasta qué punto ha alcanzado los objetivos de
ensefianza propuestos. A esta accion se le llama evaluacion; debe comprender tanto
aspectos objetivos como subjetivos y tener la finalidad de orientar y reorientar la
practica educativa en favor del desarrollo y formacién de nuevas estructuras

cognoscitivas del alumno.

La evaluacién permite al maestro hacer ajustes en la planificacion de las
actividades, acordes a los intereses y mecesidades que el nifio va manifestando en la

préactica. Una definicion general de lo que la evaluacion es dice textualmente.

La evaluacion del aprendizaje es un proceso sistematico, mediante el
cual se recoge informacion acerca del aprendizaje del alumno y que permite en
primer término mejorar ese aprendizaje y que... proporciona al maestro
elementos para formular un juicio acerca del nivel alcanzado o de la calidad
del aprendizaje logrado y de lo que el alumno es capaz de hacer con esa
evaluacion.
Este concepto implica la recopilacion de datos ttiles en forma sistematica que

permite darse cuenta del aprendizaje del alumno a la vez que saber si las situaciones

didacticas son apropiadas a las necesidades y desarrollo del nifio.

La evaluacién debe alejarse de la determinacién de una calificacion y de la

acreditacién y servir Unicamente para conocer la situacion del proceso de

() CHADWICK, Clifton. “Evaluacién educacional”. Antologia Evaluacién de la Practica Docente. UPN.
pag. 159.
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aprendizaje del alumno, las dificultades que enfrenta y el modo de superarlas.

En resumen, las funciones de la evaluacién se dan en orden de importancia de
esta manera: apoyar el aprendizaje, dar elementos para decidir sobre la acreditacion,
dar conocimientos de la calidad del proceso educativo, proporcionar informacion
para la planeacion y proporcionar informacion a otras instancias (institucionalidad y

padres de familia).

Existen diferentes enfoques de la evaluacion en la practica docente, pero esta
propuesta comulga con la Evaluacién Ampliada porque centra su interés en el
proceso de aprendizaje y no en el producto, evaliia todos los factores que
intervienen, no descarta las pruebas de aprovechamiento pero las toma s6lo como un

elemento de los que conforman la evaluacion.

Esta cita de William Gephant define el objetivo de la Evaluacién Ampliada:

“E] propésito de la evaluacion no es probar sino mej orar”."

En este enfoque el maestro debe darse a la tarea de conocer a sus alumnos,

observar los cambios que demuestran al haber aprendido, en fin, evaluar al

(O HEREDIA, Bertha. “La Evaluacién Ampliada”. Antologia Evaluacién en la Practica Docente. UPN. pag.
133.
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relacionar todos los aspectos que participan en el proceso de aprendizaje del
individuo. Esta actitud del maestro concuerda con el papel de docente en el

constructivismo.

En la Evaluacién Ampliada se utilizan instrumentos que permiten al profesor
concretar sistematicamente los elementos que ha de tomar en cuenta al evaluar;
cédulas de observacion, escala de actividades, fichas de registro. Al usarlos se dara

cuenta del desempeiio individual de cada alumno y evitara la subjetividad evaluativa.

En este trabajo de propuesta la Evaluacion Ampliada confiere gran
importancia, ya que es el enfoqué que permite darse cuenta del avance del alumno

en la apropiacion de conocimientos y de la posibilidad de facilitarlo.

Como objeto de conocimiento la lectura ha de ser evaluada en sus procesos
de adquisicion y comprension. Si se adopta un criterio constructivista del
conocimiento, ya no deben tomarse en cuenta la oralizacién o la velocidad en la
lectura para evaluarla sino el rescate de significado que el alumno obtuvo del texto,

aunque esto resulta dificil.

Margarita Gémez Palacio considera los desaciertos en la lectura como un

buen recurso para evaluarla: “Una forma de evaluar la comprension de un texto
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después de su lectura en voz alta, puede ser la de analizar no sélo el ndmero de

desaciertos cometidos, sino también la calidad de los mismos”."

Esta forma evaluatoria de la lectura es valida porque al percibir las fallas
propias en los aspectos seméntico y sintictico del texto el lector revela su

preocupacion por comprenderlo y al llegar a la comprension habra aprendizaje.

Cualquier material impreso que sea adecuado y significativo para el lector
servird para evaluar la comprension lectora, ya que le dard la oportunidad de poner

en juego las estrategias de lectura y desacertar para rescatar el significado.

Como ser activo el nifio aprende la lectura leyendo y para evaluarlo no es
pertinente cuestionarlo sobre lo leido. Si el texto le fue significativo, el alumno
comentard acerca de él en forma natural o estard presto para emprender las
actividades del lenguaje que se deriven de la lectura; el maestro sélo debera

fomentar esa comunicacion.

() GOMEZ Palacio, Margarita. “Consideraciones tedricas generales acerca de la lectura”. Antologia
Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar. UPN. pég. 83.




III. MARCO CONTEXTUAL
A. El contexto histérico
1. La educacion en México

'La educacién que se ofrece actualmente en México es un producto histérico
que ha presentado caracteristicas especiales en cada época de desarrollo del pais y

ha originado diferentes modelos educativos.

Como tal, la educacién mexicana ha obedecido en cada etapa a una politica
educativa que se define como “el conjunto de disposiciones gubernamentales que,
con base en la legislacion en vigor forman una doctrina coherente y utilizan
determinados instrumentos administrativos para alcanzar los objetivos fijados al

Estado en materia de educacién”.!

) GALLO Martinez, Victor. “Definicién y Antecedentes de la Politica Educativa en México”. Antologia
Politica Educativa. UPN. pag. 49.
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Una eficaz politica educativa deberd estar orientada a atender las necesidades
sociales y relacionarlas con el factor productivo en pro del desarrollo. Instituciones
educativas, planes y programas de estudio, recursos financieros y formacion de
docentes, entre otros, son aspectos que a la politica educativa conciernen y que han
venido cambiando de acuerdo a las disposiciones del gobierno en el poder, no como
parte de un proyecto a largo plazo por mejorar la educacién, sino como intentos de

solucion del problema educativo en el momento social vivido por cada gobiemo.

A pesar de esa desvinculacion entre las reformas educativas, cada periodo ha
generado avances en el terreno pedagogico como por ejemplo la modemizacion en
los conceptos y técnicas de ensefianza y el libro de texto gratuito para los educandos,
que entre otros aspectos han dado lugar a un mejor proceso de ensefianza-

aprendizaje en las escuelas.

El sexenio de Salinas de Gortari marcé la pauta para la modernizacion
educativa (1988-94), pues aunque la necesidad de ésta ha sido producto historico, es
en este periodo cuando el gobierno en coordinacién con las instancias
correspondientes toma el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion

Basica.

La Secretaria de Educacion Publica procedié entonces a formular las
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propuestas para la reforma, las cuales se llevaron a cabo en etapas sucestvas; el

nuevo curriculum comenzo6 a trabajar en septiembre de 1993.

La articulacién entre la educacién preescolar, primaria y secundaria y el
estimular en el alumno las habilidades necesarias para el aprendizaje permanente

fueron, entre otros, los objetivos primordiales de los nuevos planes y programas.

De acuerdo a la modernizacién educativa, es tarea de la escuela primaria
“..asegurar en primer lugar el dominio de la lectura y la escritura, la formacion
matemadtica elemental y la destreza en la seleccion y el uso de informacion”. Al
hacerlo el alumno estard en condiciones de aprender dentro y fuera del contexto

escolar. (¥

La problematica presentada en esta propuesta surge precisamente por no
cumplirse este objetivo en lo referente al dominio de la lectoescritura. Se trata de la
dificultad que presentan la mayoria de los alumnos en su comprension lectora y se
dan los motivos de la problemadtica en el primer capitulo de este trabajo, en la parte

de su justificacidn.

@) SEP. “Introduccién”. Plan y programas de estudio 1993. pag. 13.
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Frnesto Zedillo Ponce de Leén, actual presidente de México ha continuado
con el plan de modernizacién educativa, planteado por €l mismo al fungir en el
sexenio pasado como Secretario de Educacion y que desde un principio tuvo como
meta ofrecer una educacion de calidad. Dar prioridad al aspecto educacional para el
desarrollo del pais es el principal objetivo del Programa de Desarrollo Educativo

1995-2000 emprendido por este gobierno.

El programa tiene como propdsito la plena realizacién de los contenidos del
Articulo Tercero Constitucional y de las disposiciones de la Ley General de
Educacién; se ha configurado con las aportaciones del magisterio y de la Asociacion
Nacional de Universidades e instituciones de Educacion Superior. En el apartado del
contexto legislativo de esta propuesta se explica acerca del contenido del Programa

Desarrollo Educativo 1995-2000.

Es en cada aula de practica docente donde verdaderamente se da la
modernizacién y uno de los aspectos que contribuyen para ello es la flexibilidad que
se permite al trabajo del maestro, que estd en libertad de aplicar su iniciativa para

lograr un proceso de ensefianza-aprendizaje eficaz.

A manera de conclusion, en esta resefia historica sobre la evolucion de la

politica educativa en México se aprecia que los modelos educativos cambian
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sexenalmente y que su continuidad hubiese producido una mejor educacion actual.

B. El contexto legislativo

1. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de Educacién: sustento

juridico de la educacién en México

A lo largo de la historia la educacién primaria ha constituido uno de los
derechos basicos al que han aspirado los mexicanos. La escuela como institucion
encargada de proporcionar y validar la educacién primaria se fundamenta en el
Articulo Tercero Constitucional de los Estados Unidos Mexicanos y en la Ley

General de Educacion.

El Articulo Tercero Constitucional contiene el derecho de los mexicanos a
recibir educacion y la obligacion que tiene el Estado de ofrecerla y hoy presenta un
actualizado marco juridico por haber sido reformado en 1993. Los cambios que se
formulan obedecen entre otros aspectos al objetivo de garantizar el acceso a la
educacién de todos los mexicanos y al de lograr que aumente el nimero de personas

con escolaridad considerada como necesaria y obligatoria.
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Todo individuo tiene derecho a recibir educacion y, por lo tanto, todos
los habitantes del pais tienen las mismas oportunidades de acceso al sistema
educativo nacional...

La educacién es medio fundamental para adquirir, transmitir y
acrecentar la cultura; es proceso permanente que contribuye al desarrollo del
individuo y a la transformacion de la sociedad, y es factor determinante para la
adquisicion de conocimientos y para formar al hombre de manera que tenga
sentido de solidaridad social ®

En su texto introductivo, el Articulo Tercero apunta entre otras cosas que: “La
educacion que imparte el Estado tendera a desarrollar arménicamente todas las
facultades del ser humano...”® Otra parte de su contenido cita que en la imparticién

de educacion se recurrira a todos los medios para preservar la integridad del alumno.

En este trabajo de propuesta es tratado el problema del mifio sobre la
comprension lectora y ambas citas hacen referencia a la necesidad de impedir
cualquier obstaculo al proceso de aprendizaje del alumno. La propuesta de

estrategias para hacerlo se abordara en el ultimo capitulo.

La Ley General de Educacién es la ley que reglamenta el Articulo Tercero

Constitucional.

La Ley General de Educacién es un documento de consenso entre

@ SEP. “Disposiciones generales”. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de Educacién. pag. 49.
@) SEP. “Texto de los articulos 3° y 31 fraccién I”. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacién.
pag. 27.
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todos los sectores sociales interesados en la educacion... es, asimismo, un
documento de compromiso con los principios y anhelos educativos que los
mexicanos hemos forjado en el curso de nuestra historia.®

Uno de sus articulos destaca que en el proceso educativo debera asegurarse la
participacion activa del educando, estimulando su iniciativa y su sentido de
responsabilidad social. Este articulo deja ver un marco tedrico constructivista,

fundamento de la presente propuesta.

El problema de la comprensioén de la lectura se ubica en otro de sus articulos,
donde la Ley General trata de promover la ensefianza de la lengua nacional: el

espafiol.

2. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000

La educacién es considerada por este programa como factor estratégico del
desarrollo del pais; pretende lograr equidad en el acceso a las oportunidades
educativas de los mexicanos, tal como se establece en el Articulo Tercero; sefiala
que educar es transformar al hombre conforme a una concepcion del futaro, por lo

que su vision educativa va mas alla de lo actual.

O Tbidem. pag. 10.
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La igualdad, la calidad y la pertinencia en la educacién son los objetivos
primordiales del programa de Desarrollo Educativo, que se orienta a la formacion
integral del individuo. Toma en cuenta las caracteristicas de cada estado o region sin
afectar la unidad de la educacion nacional y establece como prioridad la formacion,

actualizacion y revaloracion del magisterio.

El programa otorga mayor importancia a la educaciéon basica y sus
expectativas consideran el incremento de educandos al inicio y término de una
educacion de calidad. Las autoridades de los estados y municipios asumen

gradualmente la responsabilidad de la infraestructura y equipamiento escolar.

Se fomenta una vinculacion mas estrecha de la escuela con los padres de
familia y la comunidad y se promueve la informacion a maestros y padres respecto a
los fines y contenidos de la educacion basica. El programa contempla el
mejoramiento en la cobertura de los libros de texto. También el ajuste del calendario

escolar para el 6ptimo aprovechamiento del tiempo disponible.

La modernizacién en materia de educacién no sélo incluye reformas de
planes y programas; implica también la preparacién del docente tanto en el aspecto
académico como en su actitud hacia el cambio, como lo marca el Programa de

Desarrollo Educativo 1995-2000.
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3. Plan y programas de estudio

El Articulo Tercero Constitucional y la Ley General de Educacion norman los
planes y programas educativos y son elaborados por la Secretaria de Educacion

Publica.

Conforme al acuerdo para la Modernizacién Educativa y con el objetivo de
mejorar la calidad de la educacion se han elaborado un nuevo plan de estudios y
programas por asignaturas que tienen como propositos organizar la ensefianza y el
aprendizaje de contenidos basicos ademsas de estimular las habilidades necesarias

para el aprendizaje permanente.

En la asignatura de Espafiol, el objetivo central de los programas de primaria
es propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacion de los alumnos, tanto
en el lenguaje como en la escritura. Por lo tanto todas las actividades deberan

conducir a un objetivo comun: la comunicacion.

Acorde a este propdsito los programas para los seis grados de la educacion
primaria articulan los contenidos en torno a cuatro ejes que son: lengua hablada,

lengua escrita, recreacion literaria y reflexion sobre la lengua.
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Para asegurar que los nifios logren una alfabetizacién firme y duradera se da
prioridad al dominio de la lectura, la escritura y la expresion oral, asigndndose a las
actividades del Espafiol mayor tiempo escolar. Se concede gran importancia a la

correlacion del Espaiiol con las otras asignaturas del programa.

En los programas se proponen opciones didacticas llamadas situaciones
comunicativas “que el maestro puede propiciar para que los alumnos aprendan a leer
leyendo, a escribir escribiendo y a hablar hablando, en actividades que representen

un interés verdadero para ellos” "

El enfoque del Espafiol propone la estrecha vinculacién entre la expresion
oral, la lectura y la escritura; también que deben tomarse en cuenta las experiencias
previas de los alumnos, la realidad en la que se desenvuelven y el estadio de

desarrollo que transcurren.

El docente deber4 dar prioridad a todas aquéllas situaciones en que el alumno
desarrolle la comprensién de la lectura, porque es bésica para su aprendizaje. Por lo
tanto la lectura se constituira en parte de la vida cotidiana del alumno y sera el arma

para que aprenda en todo lugar.

) SEP. “Enfoque”. Plan y programa de estudio 1993. pag. 25.
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C. El contexto escolar: determinante del proceso ensefianza-aprendizaje

En la practica docente es de gran importancia enfrentar las situaciones
problematicas que se presentan en el proceso de ensefianza-aprendizaje y sobre todo
ubicar el problema en un contexto social, ya que éste tendra que ver con su solucion,
ademas de constituirse como el lugar donde el alumno recibe la educacién informal,

basica par la adquisicion de conocimientos formales de la escuela.

Escuela y comunidad estdn estrechamente vinculados, ya que en ambas
transcurre la vida cotidiana de los alumnos; las influencias del entorno social
determinan en gran medida su proceso de aprendizaje y por ende afectan positiva 0

negativamente la practica docente.

La escuela “Jaime Nund” se localiza en la Colonia FOVISSSTE, de Cd.
Cuauhtémoc, Chih. Esta colonia es relativamente nueva por lo que la mayoria de las
familias que la habitan se conforma por padres con hijos en edad escolar. Se observa
que son familias integradas y son pocas donde falta alguno de los padres, por ser

divorciados o existir madres solteras.

Las necesidades basicas de los nifios estan satisfechas, pues los padres, que

trabajan como burdcratas federales, tienen un ingreso seguro.
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En bastantes casos trabajan ambos padres y ello puede ser el motivo de que
muchos de los alumnos permanezcan casi toda la tarde jugando en la calle. Esto se
atribuye también a que las casas de la colonia son muy pequefias y con poco espacio
de patio. La situacion anterior repercute en la poca atencion de los padres hacia las
actividades escolares de los hijos, aunque no es dificil que adquieran todo material

que necesitan en la escuela.

Fl nivel de escolaridad de los padres de familia es de secundaria y hasta
profesional; esto tiene que ver con el buen nivel cultural de los alumnos de la
escuela. En muchas casas se cueata con fuentes de consulta como enciclopedias,
libros y hay aléunas en las que adquieren el periodico a diario; todo ello favorece el

trabajo en el aula, si el docente lo aprovecha.

En general existen relaciones de colaboracion entre los vecinos de la colonia,
los nifios se retnen para jugar y en general son muy sociables. Esta caracteristica

propicia la interaccion para el aprendizaje.

La Escuela Jaime Nuné Clave 08DPRO581L pertenece a la Zona 12 del
Sistema Federalizado, es de organizacién completa y atiende en el turno matutino a

doce grupos de alumnos, dos por grado.
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Fl edificio escolar cuenta con doce aulas y anexos como la direccion, la
tienda escolar, un pequefio salon de usos multiples y los bafios. Tiene dos canchas
deportivas que cumplen la funcién de patio, pues el espacio sobrante e€s muy
reducido. Esta carencia provoca problemas entre los alumnos como accidentes y

pleitos frecuentes.

Las condiciones materiales de la escuela son buenas y se cuenta con
calefaccidon, garrafones para el agua en cada salon y cortinas; hay también teléfono,
television, videocasetera y una pequefia biblioteca; existen materiales didacticos
como el globo terrdqueo, mapas, esquemas, juegos geométricos, CUErpos
" geométricos, etc. En conclusién estas condiciones benefician el trabajo docente y

por tanto pueden ser favorecedoras del proceso de aprendizaje de los alumnos.

El personal que labora en la Escuela Jaime Nund es el siguiente: la directora,
doce maestros de grupo, tres de apoyo psicopedagégico y uno de educacion fisica,
ademads del intendente. Existen buenas relaciones entre ellos y cada uno cumple con

sus responsabilidades.

El aula que ocupa el grupo de quinto grado “A” de la Escuela Jaime Nuné
tiene un espacio donde se encuentran los libros de Rincones de Lectura y otros

materiales de la biblioteca; en placas de nieve seca adherida a las paredes se exhiben
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trabajos hechos por los nifios, material didactico... Hay un rincon cultural en el cual
se muestran noticias de actualidad, articulos interesantes, fotos de otros lugares entre

otras cosas, que los mismos alumnos llevan al salén para el efecto.

El grupo se compone de veintisiete alumnos, de los cuales catorce son
mujeres y trece hombres. Tienen entre diez y once afios de edad e interactian
constantemente en forma oral: intercambian opiniones acerca de la clase o de temas
ajenos a ella pero de su interés, se prestan utiles escolares, juegan y pelean, como es
comun en los infantes. Les gusta el trabajo por equipos y piden el juego como

actividad de aprendizaje.

A menudo utilizan también la forma escrita para comunicarse por medio de
recados y cartitas; les gusta mucho traer al salén materiales y siempre estan
dispuestos para aprender cosas nuevas. La labor del docente se facilita en esta
escuela y en particular en este grupo; son pocos los casos problematicos en cuanto al

aprendizaje o conducta.

Por ser unos nifios sociables y afectivos la relacién maestra-alumnos es
cordial y amistosa. Siempre se trata de considerar sus intereses y necesidades,
iniciando por la planeacién de actividades y en general, en todas las situaciones

escolares.
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En el siguiente y ltimo capitulo de esta propuesta pedagogica se ofrecen las
estrategias didacticas que pretenden dar solucién al problema de la comprensién

lectora que presentan los alumnos de quinto “A” de la Escuela Jaime Nun.



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Introduccion.

Uno de los objetivos centrales de la ensefianza de la lengua en la escuela es

que los alumnos se conviertan en lectores capaces y habituales, por lo que la lectura

es un contenido permanente, no solo en el programa de Espafiol, sino en todas las

asignaturas.

La lectura es para el alumno el instrumento de aprendizaje por excelencia, ya

que le permite apropiarse de los objetos de conocimiento que se le presenten en

forma escrita.

En esta propuesta se ofrecen una serie de estrategias didacticas que tienen

como objetivo primordial favorecer el desarrollo de la comprension lectora en

alumnos de quinto grado.
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Las estrategias didacticas “constituyen el conjunto de acciones integradas

que el profesor hace entrar en juego para facilitar el aprendizaje del alumno”.®V

Las estrategias que se proponen estan planteadas en base a la Teoria
Psicogenética que considera al nifio constructor de su aprendizaje. En torno a esta
idea giran las caracteristicas de las estrategias didacticas, como el tomar en cuenta la
etapa de desarrollo que transcurre el nifio de primaria al acercarlo en la forma mas
concreta posible al objeto de conocimiento que es la lectura; las estrategias propician

la reflexion y la confrontacion.

En algunas de las estrategias se presentan juegos de corhpetencia que
permiten la interaccion de los alumnos para favorecer el aprendizaje; se usan
materiales atractivos para el nifio y se aprovecha en todo momento su interés ludico.
Algunas de las estrategias pueden integrarse en contenidos de otras asignaturas

ademas del Espafiol.

Cabe la posibilidad de modificar las actividades o variar los materiales de
lectura utilizados en las estrategias para que sean aplicadas varias veces en el

transcurso del ciclo escolar. Esos cambios deben atender a las necesidades y

) CAMPOS, Miguel A. “La Estructura Didictica”. Antologia Una Propuesta Pedagégica para la Ensefianza
de las Ciencias Naturales. UPN. pag. 11.




82

sugerencias de los alumnos. Las estrategias se presentan en orden de dificultad, de

acuerdo a los objetivos que se pretenden lograr.

De cada estrategia se da a conocer el nombre, los medios materiales
requeridos, el desarrollo y la evaluacién. En este ultimo aspecto se detalla la manera
de evaluar y el registro que el docente debe llevar a cabo para plasmarla. Ello le
permitira darse cuenta del avance de cada nifio en el desarrollo de la comprension
lectora para estar en posibilidades de propiciarla en los alumnos que tengan

dificultad.

Estrategia No. 1

“El Club de Lectura”

Objetivo:

Practicar la lectura para mejorar su comprension.

Medios:
- Diversos materiales escritos que conforman la biblioteca.
- Formatos para credenciales.

- Formatos de constancias de lectura.



&3

- Estrellitas de papel engomado.

- Tarjetas en blanco.

Desarrollo:

- Al inicio del afio escolar se forma la biblioteca del grupo con los textos de “Libros
de Rincén”, materiales aportados por los nifios como cuentos, revistas, diccionarios,
secciones infantiles de periddicos, libros.

- A lo largo del afio escolar se incrementara la biblioteca con producciones de los
nifios como la coleccion de redacciones del grupo, cuentos hechos por ellos mismos,
historietas.

- También se agregaran escritos que s-ean producto de sus investigaciones como
leyendas, adivinanzas, trabalenguas.

- Cada alumno del grupo serd miembro del club y tendra su credencial (si se puede
con foto).

- Por consenso el grupo le pondra nombre a su Club de Lectura.

- Los nifios harén uso del material de la biblioteca en el aula o en su casa.

- Si llevan algiin material a casa llenaran el formato de préstamo y dejaran su
credencial en prenda. Les sera devuelta cuando regresen el material.

- Se les extendera constancia de lectura.

- Al juntar determinado nimero de constancias ( por acuerdo del grupo) cada nifio
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pegara una estrellita engomada en la tarjeta anexa a su credencial y destinada para
ello.
- Se dedicaré tiempo del horario escolar para que los nifios comenten o intercambien

opiniones sobre lo leido.

Evaluacién:
El maestro registra en una lista del grupo, en papel cuadriculado, el avance de

la préctica de lectura de cada nifio. Ver anexo 6.

Estrategia No. 2

“:Qué quiere decir”?

Objetivo:
Descubrir la necesidad del uso del diccionario para rescatar el significado de

la lectura.

Medios:
- Un texto del libro de lectura de 5° grado o bien de cualquier material de lectura

interesante para el nifio.



85

Desarrollo:

- El docente propone leer el texto del libro de lecturas que escoja en el grupo.

- Se acuerda que un alumno lea en voz alta y los demas identifiquen las palabras que
no entiendan.

- Sobre la marcha de la lectura se hacen comentarios sobre el significado de cada
palabra.

- Por medio de cuestionamientos que haga el maestro se intercambian significados
que unos nifios conozcan y otros no.

- Si el grupo comprende el significado de una palabra dificil en el contexto de la
lectura, se sigue con la misma.

- Sino se coniprende, un nifio que serd el anotador la escribe en el pizarrén, en una
lista, y las numera.

- Al terminar de leer el texto el docente cuestiona sobre la forma de saber lo que
quieren decir las palabras de la lista.

- Les pide que se numeren del uno hasta el niimero total de la lista de palabras.

- Cada alumno busca en el diccionario la definicion de la palabra que le tocd y la
escribe en su cuaderno.

- Al terminar participan algunos nifios en la lectura de las definiciones y se
confrontan los que investigaron palabras iguales.

- Como algunas palabras tienen en el diccionario varias acepciones, se propicia en el

grupo de discusion sobre la definicién més pertinente al contexto leido.
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- Se escriben en el pizarrén las definiciones enseguida de cada palabra.
- Esta estrategia puede realizarse utilizando cualquier texto de las diferentes

asignaturas.

Evaluacién:

- El grupo escoge un parrafo del texto que tenga palabras con dificultad semantica.

- Se vuelven a leer esas definiciones.

- Al final de la actividad cada nifio escribe con sus palabras lo que entendié del
parrafo.

- En la lista de registro del grupo se anota si comprendio la idea central del texto o

no. Ver anexo 7.

Estrategia No. 3

“Carrusel de lectura”

Objetivo:

Fomentar el gusto por la lectura y favorecer la interaccion social.

Medios:

- Lugares pertinentes del espacio escolar (una parte sombreada, la cancha, el
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salén...)

- Libros del Rincon (SEP).

Desarrollo:

- Se dice el nombre de la actividad y se cuestiona a los nifios para que digan qué les
sugiere.

- Se divide el grupo en equipos de seis integrantes.

- Cada equipo escoge el libro que le gustaria leer y determina el lugar de lectura.

- Se acuerda tambi€n cudntos parrafos o paginas leera cada uno.

- Se acuerda en el grupo el tiempo destinado a la actividad (por ejemplo media hora
diaria hasta que terminen el libro).

- Inicia la lectura un miembro del grupo y el libro pasa de un lector a otro.

- Los nifios hacen comentarios, aclaran el significado de palabras desconocidas,
opinan sobre el contenido del texto y predicen los acontecimientos.

- Esta estrategia debe llevarse a cabo continuamente para que se logre el objetivo.

- Una variante puede ser que los nifios elijan como prefieren leer en su equipo: por
parejas o por trios; en voz baja o alta.

- El docente propone el préstamo del libro para que el equipo continte la lectura

fuera de la escuela como en una casa o en el parque.
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Evaluacién:
- Se registrarg el avance del nifio en la adquisicién del gusto por la lectura, en una
escala estimativa. Ver anexo §.

- Esto se llevara a cabo mediante la observacién continua del docente en los circulos

de lectura..

Estrategia No. 4

“Turista en América”

Objetivo:

Interpretar informacién escrita.

Medios:

- Un mapa de América tamafio doble carta por equipo ( con divisién politica y
nombres ).

- Tarjetas con caracteristicas de algunos paises de América para cada equipo.

- Prendas iguales por nifio.

- Mapa mural de América.



89

Desarrollo:

- Se platica en el grupo acerca de lo que es el turismo.

- Los alumnos intercambian opiniones sobre los paises de América que les gustaria
conocer.

- Se dice el nombre del juego.

- Se concluye que cada uno sera turista imaginario en alguno de €sos paises.

- Se juega por equipo.

- Un miembro del equipo revuelve las tarjetas.

- El de su derecha toma una tarjeta y la lee a sus compafieros.

- Dice a qué pais cree que corresponde la informacién y pone su prenda en ¢l mapa.

- Se hace 1o mismo por turnos.

- Cuando se hayan agotado las tarjetas un nifio del equipo va leyendo la informacion
de cada una, se intercambian opiniones y por consenso ( o consulta bibliografica si
hace falta) se determina cudl nifio gana por haber puesto sus prendas en los paises
correctos.

- Al final se vuelve a leer la informacion con la participacion del grupo y se corrigen
errores al sefialar los paises correctos en un mapa mural de América.

- Esta estrategia puede llevarse a cabo con un contenido especifico o bien con
informacion de hechos histdricos oéurridos en paises de América, por lo que puede

integrarse a las asignaturas de Geografia o Historia.
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Evaluacion:

- La evaluacién en esta estrategia estd contenida en su desarrollo, desde que cada
nifio que participa en el juego lee y al interpretar la informacion escrita coloca su
prenda en el mapa.

- La integracion grupal en la correccién de los errores también sirve como
instrumento de evaluacion.

- El registro se hace en la lista correspondiente, donde se anota si el nifio fue capaz o

no de interpretar la informacion. Ver anexo 9.

Estrategia No. 5

“Tarjetas Divertidas”

Objetivo:

Utilizar la estrategia de lectura llamada anticipacion.

Medios:
- 4 tarjetas (por equipo) con textos incompletos por tener espacios vacios. Cada

tarjeta tiene escritas diez letras diferentes en la parte superior. Ver anexo 1.
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Desarrollo:

- Se juegan en equipos de cuatro alumnos.

- Cada uno escoge al azar una de las cuatro tarjetas del juego, que tiene diez
espacios vacios en el texto.

- Cada jugador debe llenar cada espacio con una palabra.

- Las palabras deberdn empezar con una de las diez letras de la parte superior de la
tarjeta, sin repetirlas.

- Una vez que los jugadores hayan terminado de escribir sus palabras colocan sus
tarjetas hacia abajo y las revuelven.

- Por turnos los nifios toman una tarjeta y la leen en voz alta (menos la propia).

- Al intercambiar opiniones se determina en cada equipo cudl es la tarjeta mas
absurda y cudl la més logica.

- Se leen en el grupo las tarjetas que mas hicieron reir de cada equipo.

- Se comenta el motivo por lo que el juego resulté divertido.

- Una variante consiste en aumentar el niimero de jugadores y de tarjetas.

Evaluacion:
- El docente observa en cada alumno las anticipaciones que produce y si al releer su
propia tarjeta cambia palabras para tratar de hacer mas ldgico su texto.

- Por lo tanto se evalua en el transcurso del juego y se registra el avance de los nifios
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al hacer anticipaciones en la lectura.
- El registro se lleva a cabo en la lista de alumnos y se anota si cada nifio anticipa o

no en forma légica. Ver anexo 9.

Estrategia No. 6

“El animal que mas me gusta”

Objetivo:

Poner en juego la estrategia de lectura llamada inferencia, de manera sencilla.

Medios:

- Grabadora y casete.

- Un balo6n.

-10 tarjetas que contengan textos sobre animales, sin mencionar el nombre del
animal que se trata. Ejemplo en el anexo 2.

- Placa de unicel.

- 10 fotos de los animales.

- Alfileres.
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Desarrollo:

- Se platica acerca de los animales que més les gustan y por qué.

- Se pegan las fotos de animales en la placa de nieve seca. Se menciona los nombres
de esos animales.

- Todos los alumnos del grupo se acomodan en circulo.

- Al iniciar la musica los nifios empiezan a pasar el balén de manos a manos en el
circulo.

- Al parar la musica el nifio que tiene €l balén saca una tarjeta que lee en voz alta.

- Se dirige a la placa de unicel y pega la tarjeta junto al animal que cree correcto.
Nadie le ayudara.

- Los nifios opinan si lo hizo bien o se equivocd y por qué.

- Si hay error, la tarjeta se reintegra al conjunto.

- Sigue el juego hasta que se agotan las tarjetas.

- El nombre del juego puede variar para integrar el contenido a otras asignaturas. En
Historia, por ejemplo, “Adivina qué cultura es” utilizando tarjetas con caracteristicas
de las culturas agricolas del Viejo Mundo y fotos de las mismas..

- En distintas ocasiones podra aplicarse esta estrategia para inferir nombres acerca
de otros temas como por ejemplo “El cuento que méis me gusta” o bien “Las

caricaturas que mas me gustan”.
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Evaluacion:

- El texto referente a cada animal no contiene el nombre del mismo, por lo que el
nifio lo inferiré si comprende lo que lee.

- La inferencia estara determinada también por el conocimiento que los alumnos
tengan sobre los animales.

- Por 1o tanto el maestro tendra en cuenta esos dos aspectos al evaluar a cada nifio.

- Formato de registro en anexo 10.

Estrategia No. 7

“Don Armando Cuentos”

Objetivo:
Discriminar entre un conjunto de parrafos los que pertenezcan a un mismo

texto para rescatar el significado del mismo.

Medios:
- Fotocopias de tres cuentos.
- Un saco, una boina, unos lentes y talco.

- Tijeras.
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Desarrollo:

- Se juega en forma grupal y por trios.

- Se distribuyen en fotocopias los textos de tres cuentos clésicos ya conocidos por
los nifios (que tenga redaccion sencilla y sin titulo). Por ejemplo Caperucita Roja,
Blanca Nieves y La Cenicienta.

- Se predice en el grupo sobre el contenido de los mismos.

- Participan tres nifios para leer cada cuento en voz alta.

- En forma simultdnea los demas alumnos leen en silencio, cuando sea el turno de su
cuento o bien escuchan el cuento leido.

- Se pide que se retnan por trios y que cada nifio tenga uno de los tres cuentos.

- Un nifio del grupo quedara sin integrar a los equipos y serd Don Armandc Cuentos.
Este alumno se distinguird de los deméas disfrazdndose como un hombre mayor:
usard boina, lentes, un saco y se pondra talco en el cabello simulando canas.

- Cada nifio recorta su texto en tantas partes como se acuerde en el equipo (sin pasar
de cinco), procurando que los cortes queden al terminar parrafos completos.

- Los miembros de cada trio revuelven las partes recortadas.

- Don Armando Cuentos sugiere el titulo del cuento que se tenga que armar en los
equipos.

- El docente verifica que participen los tres integrantes de cada equipo.

- Gana el trio que mas répido arme su cuento.
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- Don Armando Cuentos da lectura al cuento del equipo que se supone ganador y
opina si esta o no bien armado.

- El grupo participa en la correccion de errores y determina si ese equipo es el
verdadero ganador.

- Se continfia con la actividad hasta armar los tres cuentos.

- Se comenta en el grupo sobre los elementos comunes de los tres cuentos, las
diferencias o acerca de cuestiones que surjan del grupo.

- Cada vez que se haga la actividad con otros cuentos €l nifio o nifia que se disfrace
de Don Armando Cuentos serd diferente. El docente procurara que sean alumnos con

mayor dificultad para comprender la lectura.

Evaluacion:

Se lleva a cabo durante la actividad:

- Al verificar que todos los alumnos participen en su equipo.

- Al participar el grupo en la correccion de errores.

- Cuando el nifio disfrazado lee el cuento y da su opinién, el maestro registra si pudo

o no comprender. Ver anexo 11.
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Estrategia No. 8

“Arma el mensaje”

Objetivo:
Este juego contribuye al conocimiento de la estructura légica de un texto para

llegar a su comprension.

Medios:

- Un tablero por equipo. Ver anexo 3.
- Un dado por equipo.

- Hojas de colores.

- Tijeras.

Desarrollo:

- Se juega por equipos de 4 integrantes.

- Se utiliza un tablero divertido en casilleros con numeracién progresiva y un dado.

- Cada jugador del equipo escoge una hoja de color diferente y escribe en ella un
mensaje.

- La corta en tantas partes como casilleros tiene el tablero; las hace bolitas y coloca

una en cada casillero.
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- Cada jugador escoge el mensaje de un compaiiero.

- Por turnos cada jugador arroja el dado, avanza el numero de lugares que indique y
recoge la bolita del color escogido que se encuentre en el casillero donde cayo.

- Recorren el tablero hasta que uno de los nifios haya recogido todas las partes del
mensaje. Si lo arma correctamente es el ganador; de lo contrario se sigue con el
juego.

- Cada vez que le toque tirar el dado, el jugador que tiene todas las partes del
mensaje hace un intento por armarlo.

- Gana el primero que arme el mensaje.

- Al final el nifio que tuvo mayor dificultad para armar el mensaje lo arma ayudado
por los otros nifios del equipo. Luego lo lee en voz alta.

- Una variante del juego consiste en escribir los mensajes en hojas blancas y armar
mensajes absurdos. Luego comentarlos y armar uno solo de los mensajes en el

equipo.

Evaluacién:
- Cada equipo informa al maestro cudl nifio es el ganador del juego y quién o
quiénes tuvieron mas dificultad.

- El maestro registra esa informacién en la lista del grupo. Ver anexo 11.



Estrategia No. 9

“A reventar globos”

Objetivo:

Seguir instrucciones escritas y comprender la utilidad de los instructivos.

Medios:

- Globos de colores.

- Tiras de papel con instrucciones escritas.
- Trozos de unicel (material usado para empacar carne o verduras).
- Palos de paleta (cuadrados).

- Hojas de maquina.

- Colores.

- Pegamento.

- Tijeras.

- Una tina grande.

- Alfileres.

- Pizarrén.

- Silbato.

99
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Desarrollo:

- Se cuestiona a los nifios: ¢Para qué creen que servira el material que trajeron?. Se
propician los comentarios y se concluye que en el primer globo que revienten dir4 lo
que van a hacer.

- Se divide el grupo en equipos de 6 integrantes; cada nifio tendrd un globo de
diferente color.

- Se escribe en el pizarrén un numero para cada color de globo, en orden (como
sugiera el grupo).

- Se les proporcionan las tiras de papel impreso con las instrucciones, también
numeradas.

- Cada nifio del equipo escoge un niimero del uno al seis.

- Cada nifio infla su globo, introduce 1a tira de papel del mismo nimero y lo amarra.
- Todos colocan los globos en la tina.

- Se aclara que en este juego la rapidez es lo que cuenta para ganar.

- El docente toca un silbato que sera la sefial del inicio del juego.

- El niimero 1 corre a la tina y toma el globo del color niimero 1. Rapidamente lo
lleva a su equipo, donde revienta el globo.

- Lee el texto en silencio y explica al equipo el contenido. Se dan cuenta que cada
uno construird un barco de velas.

- Al terminar de leer, €l nifio niimero 2 corre a la tina y toma el globo del color

namero 2.



101

- Al reventarlo lee y explica la instruccion; todos los miembros del equipo la
ejecutan. Si unos nifios terminan primero les ayudan a los otros; si es necesario
releen la instruccion.

- El docente toca otra vez el silbato para indicar que ya hay un equipo ganador
porque todos sus miembros terminaron de construir su barco de velas.

- Se comenta qué hubiera pasado si las instrucciones no hubieran estado numeradas.
- Se da tiempo para que todos los nifios terminen su barco.

- La elaboracién de objetos siguiendo instructivos escritos puede utilizarse en
cualquiera de las asignaturas; por ejemplo méviles, juguetes, mapas...

- Contenido del instructivo. Ver anexo 4.

Evaluacion:
- El maestro observa cudles nifios son capaces de explicar la instruccién leida.
- Anota en una escala estimativa:

Si leyd y pudo explicar la instruccién en forma correcta.

Si ley6 y explicé la instruccién medianamente bien.

Si ley6 y no pudo explicar la instruccion.

- Ver anexo 12.
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Estrategia No. 10

“;Entérate y sorpréndete!”

Objetivo:
Favorecer la comprension de la lectura al buscar informacién especifica en un

texto.

Medios:

- Tarjetas con cépsulas o tips informativos por un lado (contienen informacién
interesante sobre animales, objetos, personajes o hechos); por el reverso esta escrito
el nombre correspondiente. Ver anexo 5.

- Tarjetero de pared.

- Caja forrada.

- Libreta o cuaderno con las hojas separadas alfabéticamente. En la portada tendra

impreso el titulo “ENTERATE Y SORPRENDETE”

Desarrollo:
- Se reparten las tarjetas a los nifios.
- Cada uno lee en forma individual su tarjeta y elabora una pregunta sobre el texto.

La escribe en otra tarjeta.
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- Coloca la cépsula informativa en el tarjetero, en orden alfabético; la pregunta
queda acomodada en la caja.

- Para realizar la estrategia se destinan espacios del horario escolar no contemplados
especificamente en la planeacién de actividades; por ejemplo, cuando los nifios
terminan una actividad y cuentan con tiempo sobrante; pueden hacerse en forma
simultanea todo el grupo o bien cada alumno cuando asi lo desee.

- El alumno escoge una pregunta de la caja, la lee y busca en el tarjetero la
informacion que necesita para contestarla.

- Lee la informacioén y la registra en su libreta ya sea copiando o realizando una
redaccidén personal.

- El docente propicia la platica que favorezca el intercambio de las informaciones
conocidas, dentro y fuera del contexto escolar.

- A lo largo del afio escolar los nifios incrementan el niimero de tarjetas con capsulas
informativas que encuentren en revistas o periddicos.

- Los alumnos podran escribir mas preguntas sobre una misma capsula informativa.

Evaluacio6n:

- Se consideral la participacién de cada alumno al elaborar preguntas pertinentes
sobre ideas centrales de cada texto.

- También se toma en cuenta el registro que el nifio haga acerca de la respuesta

encontrada.
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- Se anexa en el registro de evaluacién B (bien), R (regular) o M (mal).
- Ver anexo 12.
- Aspectos considerados:

- Elabora preguntas pertinentes.

- Encuentra la informacién.

- Anota la informacién que da respuesta a la pregunta.

B. Evaluacion de las estrategias

Al aplicar las estrategias didacticas se hace necesario evaluar desde su
desarrollo hasta los resultados obtenidos, con el fin de que el docente se de cuenta

de su repercusion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Resultd muy significativo para los nifios el formar parte del “Club de
Lectura”, ya que dieron un giro diferente al acto de leer; tener su credencial del club
los hizo sentirse personas importantes y obtener sus constancias los impulsé a

practicar mas la lectura.

En el “Carrusel de Lectura” los alumnos se percataron de que existen muchas

formas agradables de leer y de que se disfruta y aprende leyendo en compaiiia. En la
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estrategia “;Qué quiere decir?” se observd que puede eliminarse la aversion al uso

del diccionario por medio del juego.

En “Turista en América” los nifios se dieron cuenta de que la comprension
lectora es necesaria en todas las asignaturas y se asombraron del uso de mapas en el

area de Espariol, ya que son caracteristicos en Geografia e Historia.

Las estrategias en las que se utilizan juegos de competencia fueron las
preferidas por los nifios y ellos mismos opinaron que se aprende mas jugando como

en “Tarjetas divertidas”, “Don Armando Cuentos” o “Arma el Mensaje”.

La estrategia “Entérate y sorpréndete™ despertd el interés de los nifios, pues
abrid la posibilidad de conocer, mediante la lectura, caracteristicas o informacién

sobre animales, objetos, personajes o hechos inimaginables.



CONCLUSIONES

Para elaborar esta Propuesta Pedagodgica fueron conjuntados los elementos

tedricos conocidos durante el curso de licenciatura con la experiencia docente.

Detectar problemas que obstaculizan el proceso de ensefianza-aprendizaje,
proponer estrategias de solucion y llegar a aplicarlas debe ser tarea del docente en su
quehacer cotidiano, con el fin de favorecer la construccion del conocimiento de sus

alumnos.

Un resultado muy valioso de la elaboracién de esta Propuesta ha sido el
reconocer como la lectura puede llegar a formar parte de la vida del nifio y como se

constituye paulatinamente en instrumento de su aprendizaje.

Las estrategias didacticas propuestas permiten modificaciones y variantes a

fin de adaptarlas a las necesidades o intereses de los alumnos en el momento de su
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aplicacion, pero siempre encaminadas a solucionar el problema del rescate de

significado en la lectura, que ha sido el motivo de esta Propuesta Pedagdgica.

Parte importante de cada estrategia es la evaluacién, porque por medio de ella
el docente se da cuenta del avance de cada nifio en el proceso de la comprension
lectora y estd en posibilidades de favorecer el aprendizaje de los alumnos que mas lo

necesitan.

La interaccién grupal es un aspecto primordial en el proceso, ya que esa
comunicacién permite al alumno la confrontacién de hipétesis y por tanto el
aprendizaje. Por esa razon las estrategias evitan la individualidad y dan lugar al

trabajo por equipos y grupal.

Situaciones de aprendizaje en las que el alumno pone en practica las
estrategias de lectura propician la fluidez y la comprensién al leer. Para ello debe
contarse en el grupo con materiales de lectura atractivos y anexar a ellos las
producciones escritas de los nifios, ya que éstas representan aprendizaje mutuo y

despiertan su interés por leer.

Las estrategias didicticas que se proponen son sélo algunas de las muchas

alternativas que el docente puede poner en practica para que los nifios desarrollen la
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comprensién de la lectura. Es posible realizarlas varias veces a lo largo del afio
escolar y dar un seguimiento a la solucién del problema en el proximo y los
subsecuentes ciclos escolares, a fin de que el alumno desarrolle lo mas posible la

comprension de la lectura.
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ANEXOS



ANEXO 1
Estrategia 5
“Tarjetas divertidas”

Contenido de las tarjetas.

RHTLOAZEMC MEHCFABILV
TU ERES UNA PERSONA MUY|HAZ UN VIAJE A LA ISLA DEL
. PRONTO TE CORRE CON LOS
CONVERTIRAS EN UN Y COLECCIONA
. MIENTRAS . CANTA CON LAS
COLOCA TU DINERO EN DE DIA Y BAILA CON
UN . VE A PATINAR|LOS DE NOCHE.
CON UN Y RECOGE|A UN EXTRANO CONOCIDO COMO
MUCHAS . TE VOLVERAS|EL LE CAERAS
RICO SI VENDES TUS A ITEN CUIDADO!
UN . COMPRA UN|REGRESATE A
SOMBRERO HECHO DE TU CASA SOBRE UN .
Y UN AMIGO TE ENSENARA LA
PARA REGRESAR.

PCAHRGFJNB DCBBMPERSTC
TU SERAS UN BUEN | CINCUENTA TE
TOMA LECCIONES|CONDUCIRAN A TU i
CON UN . LLEVA AITE SERVIRAN UN GRAN
TUS OTROS PARA CON
COMER. tAMBIEN  COMPRA |SUCULENTOS Y
Y MUCHAS ~ DELICIOSOS. AL
PARA UN  AMIGO|FINAL TE DARAN EN UN FRASCO
LLAMADO Y PARA UN|UN MARAVILLOSO QUE
ILAMADO  NO|TENDRAS QUE BEBER. PONTE TU
COMPRES MAS ELEGANTE Y

UN ) DESPUES
EL PIANO Y CANTA

CANCIONES.




ANEXO 2

Estrategia 6
“El animal que mas me gusta”.

Ejemplo del contenido de los textos.

Este animal no so6lo se alimenta de nueces; complementa su menii con
pifiones y en general con todas las frutas de céscara dura. Su nombre significa “el
que se hace sombra con la cola” debido a su costumbre de comer con las manos,

sentada y con la cola levantada.

Este mamifero tiene su lengua tan larga como su cuello, que alcanza unos 40
centimetros de longitud. Es muy delgada, flexible y se proyecta fuera de la boca.
Gracias a ella puede alimentarse de hojas y ramas que se encuentran a muchos

metros de altura.

A través de unas glandulas especiales este animal segrega seda en forma de
liquido, que al ponerse en contacto con el aire, se endurece. La utilizan para
construir capullos con los que protegen sus huevos y redes para capturar insectos

que le sirven de alimento. Este animal se transporta con sus hilos de seda.



ANEXO 3

“Arma el mensaje”

Forma del tablero.
2
|
10




ANEXO 4
Estrategia 9
“iA reventar globos!”
Textos del instructivo.
- Texto 1
Seguramente han visto cémo algin barco, yate, trasatlantico u otro medio de
transporte maritimo flota en el agua, ;verdad?
Pues ahora podrén construir muy facilmente un barquito de velas que flota
como los verdaderos.

(Estan listos?

- Texto 2
Marca una cruz en el unicel para sefialar el centro y traza una raya vertical

que pase por dicho centro.

- Texto 3
A ambos lados de la linea vertical, en la parte de arriba marca 3cm.

A ambos lados de la linea y en la parte de abajo marca 1.5cm.



Traza una linea punteada como se ve en la ilustracién.

- Texto 4

Abhora el unicel ha quedado dividido en tres partes: A, B,y C.

Recdrtalo por las lineas punteadas.
Elimina la parte B.

Pega A con C.

Texto 5

Pega al centro de tu barco el palo de paleta, sin tocar la parte donde se

unieron Ay C.

Texto 6

En la hoja dibuja un triangulo que mide 8cm, 7cm y 10cm de sus lados.
Dibuja otro tridngulo que mida 9cm, 7cm y 11cm de sus lados.
Colorea, recorta y pega los tridangulos en el palo.

i Ya esta listo tu barco para jugar!



