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INTRODUCCION

Tal vez la lectura representa, para la formacion de los individuos en la
escuela primaria, el problema toral de la misma; esta afirmacién se hace tomando

en cuenta la experiencia de muchos docentes.

Hablar de aprendizaje escolar es hablar de lectura, pues ésta contribuye

fundamentalmente en el desarrollo de la mente y el espiritu del nifio.

Seria una gran limitante que la lectura se practicara séio a través de los
libros de texto. Esta deberd trascender los instrumentos de aprendizaje y
convertirse, a la vez, en un instrumento técnicamente eficaz para lograr en el
alumno el cultivo de la riqueza de expresion, el disfrute o goce de la lectura y

finalmente un dominio eficiente del lenguaje escrito y hablado.

Por lo antes expuesto, resulta prudente hacer la consideracion, de que la
lectura es un factor primordial en e! aprendizaje de los alumnos y que su dominio,

afianzamiento y uso cotidiano constituyen una prioridad en nuestra diaria iabor.

El programa Rincones de lectura, se presenta como una alternativa
novedosa, eficaz y atractiva para introducir al nifio en el maravilloso mundo de la

lectura y todo lo que ésta representa. El tiempo que se destina a la lectura es un



tiempo de crecimiento profundo y sus resultados se manifiestan en todos los

aspectos de la personalidad de quien lee.

Un conocimiento a fondo de los materiales manejados en este programa,
de su empleo y de la aplicacion de estrategias correctas, nos pueden permitir
obtener resultados mas favorables en el aprendizaje de nuestros alumnos;
ademas podremos contribuir modestamente en el ambito familiar a fomentar el

placer y el interés por la lectura.

Por esta razoén, la presente propuesta pretende también que el docente
conozca como se da el desarrollo intelectual en el alumno y cuales son sus
intereses, a fin de que se le facilite el sustento de las actividades de ensefanza-

aprendizaje.

En el primer capitulo se describen la problematica y la necesidad de dar
apoyo al proceso de ensefianza-aprendizaje a través de la lectura, como un
instrumento fundamental para acceder a nuevos aprendizajes y para exteriorizar

el pensamiento del lector.

El segundo capitulo nos orienta acerca de como es posible lograr esa
interaccion entre el lenguaje y el pensamiento, apoyandonos en las teorias de
Piaget y de Vygotsky y construyendo el conocimienio de manera operativa; es
decir, partiendo del interés del alumno.

Asimismo, el tercer capitulo pretende revisar, de manera breve y concisa,
la evolucion histérica y educativa de México, para entender como docentes las

politicas educativas de nuestro pais y el alcance de nuestras acciones.



Por ultimo, las estrategias didacticas de! cuarto capitulo no constituyen la
Gltima novedad del “mercado” pedagagico; su verdadero valor radica en el hecho
de llevarlas a la practica, de aterrizarlas en el aula, de confirmar su efectividad

con los alumnos y de apoyar al maestro en el desarrollo de su labor.

Los objetivos del Hocente deben trascender la tarea de ensefiar a leer; ha
de cultivar el gusto por la lectura, sentar las bases para que la lectura se
practique toda la vida, ofrecerle al alumno la posibilidad ho sOlo de acceder a la
cultura y al conocimiento, sino también al goce y disfrute de lo real o imaginado

que se plasma en el lenguaje escrito.

Este es el reto que debemos asumir maestros y padres de familia; éste es

el compromiso con la sociedad.



| EL PROBLEMA

A. Planteamiento del problema.

Aunque resulte dificil reconocerlo, es evidente que nifios, adolescentes,
jovenes y adultos en nuestro pais, son, en términos generales, malos lectores. No
se tiene el habito de la lectura ni la capacidad de disfrutar a plenitud lo que se lee.
Este es un serio problema que ha de abordarse en los ambitos escolares,

primordialmente a partir de la escuela primaria.

Hay recursos en los cuales el maestro puede apoyarse. Son apoyos
adicionales a los libros de texto. Tales es el caso del programa Rincones de
lectura. En este sentido se orienta esta propuesta. Especificamente se refiere al

quinto grado, a partir de la siguiente cuestion central:

¢ Cémo propiciar la utilizacion de los libros de Rincones de lectura
como una alternativa didactica para incrementar en los alumnos de quinto

grado de educacién primaria el gusto por la lectura ?

Antecedentes del problema.

El lenguaje se adquiere de manera natural, sin la intervencion de la

educacion formal. Los nifios, al ingresar a la escuela ya poseen conocimientos



sobre su lengua materna y sus posibles usos (saben preguntar, explicar, etc.); sin
embargo, la escuela como institucion formal debe jugar un papel fundamental en
el desarrolic de las capacidades del nifio para expresarse por medio del lenguaje;
pero es innegable que debido a varios factores hasta ahora los resultdos
obtenidos no son plenamemente satisfactorios. No se ha logrado que los alumnos
adquieran el gusto por la lectura ni siquiera se ha conseguido que sean buenos

lectores.

El trabajo de Ia escueia consiste en dar apoyo y continuidad al aprendizaje
que los nifios ya han iniciado; pero también debe ofrecer momentos de uso

creativo de ese lenguaje a través de juegos, escenificaciones, lecturas, etc..

Uno de los propositos fundamentales de la asignatura de espaiiol en los
Ultimos dos grados de la educacion primaria, es el de formar lectores. Buenos
lectores capaces de apropiarse los mensajes contenidos lo mismo en pequenos

escritos que en libros, sean éstos informativos o puramente literarios.

Sin embargo, la lectura es una actividad olvidada y obligada al mismo
tiempo en estos grados escolares. Olvidada porgue no se practica fuera ni dentro
del aula como una actividad recreativa, obligada porque se utiliza lo
indispensable dentro de la misma. Lograr el acercamiento al libro y despertar el
interés por la lectura no es tarea de un solo dia, ni el producto de una Unica
actividad; es una tarea constante que el docente debe atender metédicamente,
pues la lectura encamina, orienta, forma, ensefia, hace crecer y creer al alumno.
Leer es conocer otros mundos posibles, tiempos y lugares diferentes a los que

conocemos, sucesos parecidos 0 ajenos a nuestra propia vida.



La lectura como instrumento fundamental en el proceso ensefianza-
aprendizaje, no siempre es recibida con agrado por todos los alumnos. Este
problema se detectdé de manera especifica en el grupo de quinto grado de
primaria de la Escuela Simén Bolivar, ios alumnos manifiestan poco interes por la
lectura; expresan con dificultad sus ideas y no interpretan las indicaciones para
realizar algunos ejercicios o examenes. Por esta razon creo que es necesario

acercar a los alumnos a la lectura de manera natural, sin presiones y con gusto.

La lectura como actividad recreativa e informativa puede apoyarse dentro
del aula con el proyecto de Rincones de Lectura que ofrece una invitacion a leer,

no sélo al alumno, sino que pretende involucrar a la familia del mismo.

Ei programa de “Rincones de Lectura” aparece en el afio de 1985 como
una propuesta por parte de S.E.P., que le permite al maestro compartir con sus
alumnos un tiempo destinado exprofeso a la lectura placentera a través de libros

recreativos que la misma S.E.P. publica.

El objetivo del programa es “ampliar los marcos tradicionales de acceso al
lenguaje por medio de una familiarizacion gradual con textos literarios de calidad
y con la intencién de favorecer los procesos de lecto-escritura, y en general las

formas de adquisicion de conocimientos a través de la palabra impresa™

Sin embargo, a pesar de que el Programa resuita una alternativa viable
para acercar al alumno a la lectura y escritura, los Rincones de lectura no son

utilizados por el docente dentro del aula escolar como el mismo programa !o

' SEP. Rincones de Lectura. Ticmpo de leer, es Tiempo de Crecer. México 1988, p. 3
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marca, pues por sus multiples actividades ios maestros lo reelegan sin entender

su importancia.

En muchas ocasiones, los libros del Rincén permanecen durante el ciclo
escolar, en el estante del aula o en el librero de la direccion, sin flegar nunca a
sus verdaderos destinatarios que son los nifios. Otras veces, sélo algunos
alumnos se aproximan a ellos, sin que exista el interés por parte del maestro en

darle el uso que éste acervo merece.

Es posible que esto se deba a que algunos directivos y/o docentes
desconocen el objetivo de este programa, que fue creado para apoyar la
promocion de la lectura y escritura, el fomento del pensamiento matematico y la
expresion oral de los nifios; asimismo, para favorecer las actividades de

aprendizaje que se realizan en la escuela.

El proyecto Rincones de lectura ofrece una invitacion a leer a todos los
nifios, pero principalmente a los que leen poco (y a veces mal) y que con
frecuencia solo conocen los libros de texto; pero la invitacién pretende involucrar
en esta lectura recreativa a la familia, por lo que sugiere gque los libros no sélo
puedan ser llevados a casa del nifio, sino que contempla actividades que el
alumno puede desarrollar en compaiiia de sus padres.

Obtener el maximo provecho de este proyecto, que se encuentra disponible
en las aulas de cualquier escuela y que no es utilizado adecuadamente porque el

docente desconoce su uso, es el objetivo central de la presente propuesta.

B. Justificacion.



El aprendizaje de la lecto-escritura es un proceso continuo que no concluye
al finalizar la educacion primaria; tampoco es algo aislado ya que se involucra con
ofros aprendizajes aln mas complejos. Las practicas escolares que dejen de lado

este proceso encuentran enormes dificultades en {a ensenanza.

Cualquier aprendizaje implica el uso de la lectura y la escritura; es un tejido
sutil de relaciones y significados dentro de este quehacer tan cotidiano en nuestra
practica docente. Por esta razén, una de las tareas mas importantes de la escuela
es ensefiar no solo a leer, sino también a disfrutar lo que se lee; se trata de una
practica de toda la vida y de muchos momentos en los que educadores y padres

de familia deben participar activamente.

Adentrar al alumno en la aventura de leer es abrirlo a mil posibilidades y
ofrecerle la alternativa de pensar, de contemplar, de asomarse al mundo de la

fantasia y de la realidad.

Como educadores nos toca asistir a los tiempos de la modernidad, a los
inicios del siglo XXI, con programas renovados constantemente, con enfoques
que dan prioridad a la enseflanza de la lecto-escritura -como instrumento para
acceder a cualquier aprendizaje-, con una promocion enorme sobre los beneficios
que la lectura aporta al nifio, con programas disefiados exclusivamente para
lectura recreativa (Rincones de lectura). A pesar de todo esto, también asistimos
a los tiempos de un elevado porcentaje de fracaso escolar, motivado muchas
veces -si analizamos los datos de estas investigaciones en una falta de atencion
lectora- por una educacion de poca calidad.

Independientemente de esto y hasta sin resultados visibles o inmediatos, el

acto de leer es un acto de aprendizaje, de reflexion, de maduracion y de



satisfaccién personal. Por esto, ofrecer iibros de calidad debe volverse uno de los

quehaceres formativos mas gratificantes que pueda emprender un educador.

Asimismo, la lectura desarrolla habilidades que le permiten al alumno
expresar de manera oral o escrita sus pensamientos, vivencias y emociones;
ademas de ser una actividad que le es Util en los diferentes ambitos de la vida

escolar y extraescolar.

La lectura se da mediante un proceso de interaccion entre el lector y el
texto, en el cual la competencia lingUistica, el pensamiento, los conocimientos y la
experiencia del lector juegan un papel importante en la construccion del

significado del texto.

Por esta razon, el proceso de lectura recreativa debe ser guiado con
delicadeza y paciencia por parte del maestro, que debera evitar la confusion de
ésta con otra actividad programética, ya que seria erréneo terminar ordenandole

al nifio: “hazme un resumen”, “subraya los diptongos”, “busca los verbos”, etc.

El programa Rincones de lectura no rifie de manera alguna con los nuevos
enfoques de !a asignatura del espafiol; por el contrario, su uso y permanencia en
el aula obedece a una de las lineas o ejes que se sugieren al maestro en el
renglén de la recreacion literaria y de la lengua escrita. Ademas los libros del
Rincon ofrecen una alternativa y un apoyo para el maestro en las actividades de
las ofras asignaturas.

La propuesta de utilizar adecuadamente los libros del Rincén de lectura por

parte del maestro se reduce a un solo acto: ofrecer a los nifios en la escuela la
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mayor cantidad posible de libros de Rincdn, a fin de que ellos elijan el que

quieran leer y una vez hecha la eleccidn, permitirles disfrutar de su lectura.

C. Objetivos.

Con la presente propuesta se pretende:

» Propiciar que el alumno llegue a convertir el acto de “leer* en un acto de

aprendizaje, de reflexion, de maduracion y de satisfaccion personal.

e Que los libros de Rincon de Lectura no sean utilizados por el docente en
actividades programaticas, ni como fuente adicional de tareas escolares, sino
que la lectura de los mismos llegue a convertirse en un acto gratificante y

placentero para los alumnos.

+ Implementar actividades para que el alumno adquiera el gusto por la lecturay a

través de ella favorezca su aprendizaje.

o Que a través de la lectura el alumno cultive su atencion, su concentracion, su

memoria, su capacidad de observacién, de analisis y de sintesis.



li MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. El lenguaje: Génesis y evolucion.

E! hombre prehistorico veia al mundo como un todo indeterminado que tuvo
que aprender a separar, a diferenciar, a seleccionar para lograr un equilibrio entre
su mundo y él. Para ello formo, tal vez, su primer vocabulario con los sonidos del
mundo natural. El hombre cred palabras articuladas para expresar no solo sus
penas, alegrias y sufrimientos, sino también por la necesidad de actuar en grupo

y para el grupo, hechos que le significaron otra necesidad: ta comunicacion.

Asi, antes de que el hombre fuese sujeto de si mismo, la naturaleza se
habia convertido ya en objeto para él. Para Emest Fisher (Ambientalista) el
lenguaje surge de los sonidos reflejos, de la imitacion de los sonidos de la
naturaleza; pero sobre todo como un instrumento de comunicacion entre los
hombres, asociado siempre al trabajo, ya que para él, el hombre era un sujeto

activo.

£l lenguaje surge pues como un sistema de comunicacion social que
coordinaba la actividad humana de modo inteligente y que le permitia al hombre

describir y trasmitir su experiencia.

La capacidad humana de desarrollar el lenguaje ayuda al nifio a proveerse
de instrumentos auxiliares para resolver las tareas que le resuitan dificiles, y a

dominar su propia conducta.
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Los signos y las palabras le sirven como un medio de contacto social, por
ello, para el nifio el lenguaje es un instrumento que toma de los problemas que
surgen de su entorno, lo interioriza y al encontrar la solucion logra socializarlo,
compartirlo con los demas. L.S. Vigotsky supone que la mente del nifio contiene
todos los elementos necesarios para su desarrollo intelectual y que con la ayuda
del lenguaje el nifio adquiere la capacidad de ser sujeto y objeto de su propia

conducta.

A través del lenguaje el hombre se consolida como ser social, pues es con
el lenguaje y en virtud de su uso como el hombre crea, recrea e incide en su

mundo.

El momento mas significativo se da cuando el lenguaje y la actividad
practica confluyen, pues es entonces que se inicia el desarrollo intelectual; “El
lenguaje y la accion construyen el pensamiento. Conforme evoluciona el

pensamiento, el nifo prescinde del lenguaje para utilizar el pensamiento”.?

Esto hace del aprendizaje un proceso creador individual y colectivo que
permite al nifio, a través del lenguaje, formular preguntas y buscar respuestas

para que lo lleven a pensar y razonar.

En conclusion, el lenguaje “es y sera el instrumento que permite al hombre
comunicarse, expresar sus ideas, pensar y construir su propio mundo. De esta
manera, el lenguaje cumple no sélo su funcidn practica de comunicar, sino de

? VIGOTSKY, L. S. Prehistoria del Lenguaie Escrito. La Lengua en la Escuela. Antologia. UPN. p. 63.
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obtener informacion de otros, de interpretar a los demas y de imaginar y crear

otros mundos posibles”.® (Funcién pragmatica y matética de Brunner).

B. Lengua oral y escrita: Apropiacion y usos.

La lectura y escritura, dos actividades tan cotidianas en nuestra practica
docente, se encuentran permeandd siempre cualquier aprendizaje. A pesar de
que el lenguaje se adquiere siempre de manera natural, sin la intervencién de una
educacion formal, es la escuela la encargada de ampliar los conocimientos que
los nifios ya poseen y hacer uso del lenguaje como un medio eficiente de

expresion y comunicacion.

La escuela favorece los usos creativos del lenguaje, aun cuando
tradicionalmente presta mas atencion a la cuestion técnica del mismo que a la

apropiacion creativa. .

Apropiarse de la lengua escrita en la escuela para favorecer la
comunicacion escolar, para acceder a los contenidos tedricos de las asignaturas y
para dejar constancia de lo que se piensa, se siente, se sabe, se imagina, etc. es
el objetivo explicito de la ensefianza.

Los nifios que inician el aprendizaje de la lecto-escritura traen consigo un
cumulo de experiencias en las que han participado fuera de la escuela y que

manifiestan al maestro a través de su propio vocabulario.

* BRUNNER, Jerome. El Lenguaie de 1a Educacién. La lengua en la Escuela. Antologia. UPN. p. 47.
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Courtney B. Cazden llama a estas experiencias “contexto internc del
sujeto”, pero menciona ademas la existencia de un contexto social que no séio
comprende la interaccion que se da entre el maestro y el alumno, sino ademas

entre alumno-alumno.

Cazden, define al contexto como “cualquier cosa que afecta ias respuestas
del lector 0 del que escribe hacia el lenguaje escrito que es el centro de atencion
perceptual inmediata™ en la que incluye también el “contexto mental interno” que

el lector o el escritor aporta.

La mente de los nuevos lectores no es una tabla rasa en la que los
significados de las palabras y de las oraciones se registren pasivamente, ya que
para que el lector construya un significado requiere de conocimientos y
experiencias previas que refleja en su propio vocabulario y que utiliza para

construir nuevos significados.

Para lograr mejores resultados durante el proceso de ensefnanza-
aprendizaje de la lengua oral y escrita, es necesario, y muy importante ademas,
que el nifio reciba estimulos o motivaciones que nazcan de la interaccion

maestro-alumno-alumno, como son a confianza en él y valorar sus aprendizajes.

Los maestros intentan transmitir at alumno los conocimientos a traves del
uso de la lecto-escritura y consideran como punto de partida el potencial cognitivo

del nino.

4 CAZDEN, Courtney B, “La Lengua escrita en contextos escolares”. La lengua en la Escuela. Antologia.
UPN. p. 106. '
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Bajo la perspectiva sociolingdistica, la lecto-escritura cobra sentido en
funcién de los procesos sociales que ocurren en la escuela, como una de las
instituciones formales encargada de incorporar individuos a una determinada

sociedad y de permearles su cultura y sus valores.

En los primeros grados de la escuela primaria los nifios aprenden a leer y
escribir, hecho que les posibilita nuevos aprendizajes. En los siguientes cuatro
grados los alumnos se apropian de multiples conocimientos a través de la lengua

oral y escrita, de ahi la importancia que tiene este objeto de conocimiento.

Asi, .la lectura y la escritura son objetos de conocimiento que cobran
prioridad en el &mbito escolar, pues se encuentran presentes no solo en todos los

actos de la ensefanza, sino en todos los actos de |a vida del ser humano.

C. Superar las imagenes: Un reto para la lectura.

El lenguaje de las imagenes se ha impuesto en nuesira sociedad,
produciendo una sobrevaloracion del tener sobre el ser, formando sujetos pasivos
que adoptan conductas masificadas y despersonalizadas que provocan irreflexion

e inactividad.

La proliferacion de medios audiovisuales en nuestros tiempos entorpecen
en el nifio el acto de leer; por ello es necesario que el maestro encuentre modos y

ambitos que estimulen la aventura de leer en sus niRos.



El mundo audiovisual que nos rodea, las imagenes consumidas
masivamente a través de la television, el cine, los “comics”, etc..producen
cambios cualitativos en el raciocinio y en la sensibilidad de los individuos, 1o cual
se puede observar de manera directa en los nifios de hoy. El bombardeo de
imagenes en los nifios a través de la television estimula su capacidad de
aprehensién sensorial, pero también obstaculizan su capacidad reflexiva y el

aprendizaje intelectual y abstracto.

Este proceso de aprendizaje rapido -via imagenes- facilita en el nifo la
aplicacién practica en la vida real de valores y conocimientos que frecuentemente
mediatizan sus propias formas de vida y destruyen {a idiosincrasia, fomentando

en él actitudes o estereotipos del medio que lo rodea.

Para contrarrestar esta influencia nociva es necesario inculcar en el nifio y
en su familia, una progresiva aficion lectora que llegue a convertirse en un
gjercicio enriquecedor y ladico al mismo tiempo. Con esta conviccion se ha
producido en afos recientes una nueva literatura para nifios, jévenes y adultos
que busca despertar de manera licida y placentera un acercamiento a la lectura,

a través de los libros del Rincon.

Sin embargo, no todas las imagenes son nocivas ya que su empleo en la
literatura infantil ayuda o posibilita al nifo la comprension correcta del texto
estimulando su imaginacion al permitirle “leer” dicha imagen y ampliar su dominio

del lenguaje.

La ilustracion en la literatura infantil es original. “Las secuencias y las

ilustraciones aisladas comprometen la atencion del lector y enriquecen la
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respuesta que puede dar al texto. Facilita la imagen esa relacion analdgica que la

pedagogia sefiala como clave de comunicacion verdadera™ .

D. Un Rincén de lectura en cada aula.

A través de la practica docente el maestro tiene no sdlo la responsabilidad
de ensefiar a sus alumnos a leer y a escribir, sino la enorme oportunidad de poner
a los nifios en contacto con la palabra escrita, de mostrarles la lectura como la
experiencia que los apoyara en la construccion de conocimientos y que ies
permitird descubrir lo mismo el mundo real que los mundos inventados a través de

fantasias sin limites.

Aprender a leer y a escribir, no es s6lo una tarea que deba realizarse de
manera regular y significativa dentro del aula, sino que debera tfrascender sus
muros para crear nifios lectores, capaces de expresarse oralmente con facilidad,
de transformar sus ideas en palabras y que estas se reflejen en hechos en su vida

social.

Iniciar esta tarea, nos permitira resolver muchos problemas relacionados
con el bajo rendimiento de los alumnos, ya que la incapacidad que los nifios
muestran al leer un texto y/o al no hacer un uso eficiente y funcional del lenguaje,

se debe precisamente a su baja capacidad lectora.

5 GOMEZ DEL MANZANO, Mercedes. Como hacer un nifio lector. Madrid, Espafia. pag 69.



La iniciacion de los nifios en la practica de la lectura solo puede darse si se
les facilita el acceso a materiales variados, atractivos y de calidad, que los inviten

a leer y a recrearse en las imagenes de la lectura.

El Programa de Rincones de Lectura, incorporado a la educacion basica
desde 1985, apoya esta tarea del maestro brindandole literatura adecuada para
formar a sus alumnos como verdaderos lectores; para acercar a ios nifios a los

libros de una manera recreativa que fortalezca sus procesos de aprendizaje.

Pero el Rincén de Lectura no fue hecho sélo pensando en los nifios; su
interés es el de incorporar este valioso habito a la familia y al maestro mismo, a
iravés de volimenes que versan sobre temas cientificos, sociales, recreativos,

histoéricos etc...

Impulsar el funcionamiento del Rincdn, no solo en una aula escolar, sino en

todas las aulas posibles debera ser compromiso de todos los maestros.

E. Concepciones acerca de la Teoria Psicogenética.

El desarrollo intelectual, concebido dentro del marco que ofrece la teoria de
Piaget, parte de una evolucion genética del individuo desde el momento mismo
del nacimiento.

El nifio busca medios para adaptarse de la mejor manera a su entorno a

través de dos procesos basicos: la asimilacion y la acomodacion. En la primera
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emplea conductas que le han resultado eficaces, o bien modificando las

conductas aprendidas si se precisa de algo nuevo (acomodacion).

De este modo se producen cambios en la estructura cognitiva del sujeto;
cambios que se organizan e integran de estructuras sencillas a otras mucho mas
complejas (esquemas), que son los cimientos del pensamiento y que se deben a
la maduracién biolégica del individuo, a la actividad, al aprendizaje y al

equilibramiento.

En la teoria del desarrollo de Piaget, los cambios en los procesos mentales

son determinados por la interaccion de estos cuatro factores:_la maduracion, que
son los cambios bioldgicos, que se hallan genéticamente programados en la
concepcion de cada sujeto y que proporcionan la base biolégica para que se

produzcan los otros cambios.

La actividad, que es la actuacion que una persona realiza sobre su propio

entorno al explorar, ensayar, observar o simpiemente pensar.

La_transmisién_social -o el aprendizaje-, se adquiere a través de otras

personas. La cantidad de aprendizaje que el nifio puede recibir a traves de la

transmisién social dependera de su desarrolio cognitivo.

Estos tres factores son causa bésica de cambio segun la tecria de Piaget,
pero los verdaderos cambios se producen a través de un proceso de

equilibramiento.



La equilibracion actia como un proceso en constante dinamismo en la
busqueda de estructuracion del conocimiento, para la construccién de nuevas

formas de pensamiento.

Piaget supone que las personas al llegar a un estado de equilibrio,
ensayan continuamente la adecuacion de sus procesos mentales, aplicando un
determinado esquema para actuar sobre un hecho, que al funcionarle le produce

un equilibrio.

La equilibracion es el proceso responsable del desarrollo intelectual en
todas las etapas de maduracién y es igualmente el mecanismo por cuyo efecto un
nifio pasa de una etapa de desarrollo a la siguiente. Es de hecho un cambio
dinamico que el nifio efectia en respuesta a situaciones o estimulos que

desequilibran sus esquemas internos ya existentes.

Piaget identifica tres procesos o funciones que son decisivas en el

aprendizaje y la adquisicién de conocimientos:

1).- La equilibracion o motivo para buscar un equilibrio.
2).- La asimilacion que es el encaje de esquemas nuevos a los que ya existen en
la mente del nifio.

3).- La acomodacién o formacion de nuevos esquemas.

Por ejemplo, cuando los nifios juegan lo que predomina es la asimilacién,
pues a través del juego el nifio ejercita respuestas que tienen por efecto
estabilizar sus esquemas ya existentes, lo cual le facilita recordarlos y tiende a

intensificar el aprendizaje.

1432985
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Piaget rechaza la idea de que los esquemas o estructuras mentales sean
fijos, pero en cambio afirma que las funciones o procesos mentales basicos no
s6lo son invariantes, sino determinados de manera innata; por ello, aun cuando
los procesos de organizacion y reorganizacion son continuos en los sujetos, sus

resultados son discontinuos y cualitativamente distintos en ias diferentes edades.

Esa discontinuidad constituye 1a base del sistema de desarrollo propuesto
por Piaget, “segun el cual en todos los nifios se presentan en el mismo orden una
serie de etapas cualitativamente distintas organizadas en periodos y

subperiodos™.®

Piaget afirma que los cambios inteleciuales son el resuitado de un proceso

de desarrollo que se divide en cuatro periodos:

1).- Sensoriomotriz. Aproximadamente de 0 a 2 afos.
2).- Pensamiento preoperacional. De 2 a 7 afos aproximadamente.
3).- Operaciones concretas. De 7 a 11 afios aproximadamente.

4).- Operaciones formales. De 11 a 14 afios aproximadamente.

Periodo sensoriomotriz. Este periodo se inicia con el nacimiento de! nifio o
posiblemente antes y termina aproximadamente a los 2 afios. El nifio aprende lo
que ve, toca, huele y gusta; al moverse y desplazarse en el espacio va
adquiriendo nuevas experiencias y por lo tanto nuevos conocimientos. Las
estructuras cognoscitivas empiezan a formarse. Al principio éstas se basan en
conductas reflejas. Los esquemas son sensoriomotrices: Chupar, mamar, llorar.

Estos esquemas evoiucionan en la medida que el nifio actua sobre el ambiente.

5 PIAGET, Jean, “Una teorja maduracional cognitiva’. Teorias del Aprendizaje. Antologfa. UPN. p. 208.



Periodo de pensamiento preoperacional.De 2 a 7 afnos aproximadamente. Durante
esta etapa el nifio empieza a representar eventos internamente. El desarrcllo mas
importante en este periodo es el lenguaje oral. Este sirve como instrumento al
desarrollo conceptual.

Las caracteristicas mas importantes de este periodo son:

a}.- Egocentrismo. El nifio es incapaz de aceptar el punto de vista de otros. Esta
convencido de que todos piensan en la misma forma que é€l, y por lo tanto nunca

cuestiona sus pensamientos.

b).- Inhabilidad para las transformaciones. El nifio, al observar una secuencia de
cambios, enfoca su atencién a los elementos de la secuencia y no a la

transformacion a través de la cual un estado cambia por otro.

c).- Centralicen. Cuando al nifio se le presenta un estimulo visual, tiende a centrar
su visién en un aspecto limitado del mismo. Es incapaz de explorar y poner

atencion a las caracteristicas.

d).- Irreversibilidad. E| nifio, en este periodo, es incapaz de seguir la linea de
razonamiento hacia atras de donde empezd. Las operaciones sensoriomotrices
son irreversibles; una vez que realiza un acto motor o tiene una percepcion no

puede revertirlos.

Las manifestaciones mas dramdéticas de estas caracteristicas se hacen

evidentes en los problemas de conversién de numero y cantidad.

Periodo de operaciones concretas. De 7 a 11 anos aproximadamente. Al entrar al
periodo de operaciones concretas el nifio se libera de las caracteristicas que

dominan el pensamiento pre-operacional.
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El aspecto mas importante de este periodo es el desarrollo de las
operaciones logicas. Estas acciones son dirigidas por la accién cognoscitiva en
iugar de estar dominadas por las percepciones.

El pensamiento del nifo, en esta etapa, depende de lo concreto, de su
mundo exterior. Puede usar las operaciones logicas para resolver solamente
aquellos problemas que implican objetos y eventos concretos. Atn no es capaz
de resolver problemas hipotéticos que son totalmente verbales o que requieren

operaciones abstractas.

Periodo de operaciones formales. De 11 a 14 afios aproximadamente. Durante
este periodo el nifio desarrolla el razonamiento y la l6gica para poder resolver
toda clase de problemas. Las estructuras cognoscitivas alcanzan la madurez, por
lo que el pensamiento llega a su maxima expresion.

E! pensamiento de! nifio en esta etapa es:

Hipotético-deductivo, abstracto y formal.

El nifio puede pensar y razonar acerca de sus propios sentimientos y
pensamientos. Puede construir hipétesis y emplear teorias en la solucién de sus

problemas.

Piaget sefiala constantemente que las etapas o periodos no tienen limites
fijos de duracion, varian segln el sujeto, lo que si es fijo e intercambiable es el
orden de sucesion de esas etapas, y que el paso de un estadio a otro no significa
que desaparezcan los modos de pensamiento propios de cada uno, sino que unos

se van integrando en otros.

F. La literatura infantil en los diferentes estadios de Piaget.
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No todos los libros que han sido destinados a los nifios cumplen con el
objetivo de ensenarles o de divertirlos; algunos ni siquiera logran lo que se

proponen y otros en su afan de ensefiar y divertir no logran ni lo uno, ni lo otro.

Juan Cervera relaciona las etapas evolutivas del nifio con la literatura
infantil, aclarando que “éstas son solo algunas orientaciones y que no deben ser
consideradas como etapas de lectura, ya que el paso de un nivel a otro en el

desarrollo cognitivo del nifio depende de muchos factores.”

1.- El estadio sensorio mofor.- Va desde el nacimiento y pasa por tres etapas

sucesivas:

a) Etapa de los reflejos, b) etapa de organizacion de las percepciones y habitos y,
c) etapa de la inteligencia practica o sensoriomotriz, que se extiende

aproximadamente de los ocho meses a los dos afios de edad.

En esta tercera etapa el nifio es capaz de valorar imagenes graficas con

pocas figuras y entender sencillas historias en torno a sus juguetes.

Los libros de imagenes sencillas y expresivas, de pocas paginas, son los

mas recomendables en este periodo.

2.- El estadio preoperacional.- Se extiende aproximadamente de los 2 a los 7
afios, aparece la funcion semiética, o sea la capacidad de usar un significado

diferente en lugar de un significado.

" CERVERA, Juan. La Literatura Infantil en la educacién Basica. Madrid. 1985. p. 60.
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E! egocentrismo da lugar a los rasgos con los cuales el nifio se representa
en el mundo. Al ser un periodo demasiado amplio los intereses literarios varian
enormemente. El animismo dominante en este periodo -el nino atribuye intencion
y conciencia a los objetos inanimados- lo inclina hacia los cuentos y fabulas de
seres inanimados que cobran vida, lo cual abre enormes perspectivas para la

literatura.

3.- El estadio de las operaciones concretas. De los siete a los once afnos, se
caracteriza por la aparicion de operaciones definidas, concretas, que se dan
sobre objetos que el nifio manipula o ha manipulado. Aprende a clasificar y a
seriar [0s objetos y a efaborar nociones cientificas de nimero, velocidad, tiempo,
medida etc. Por ello el nifio es capaz de hacer deducciones légicas y elaborar
mentaimente retrocesos y adelantos en el tiempo; sus razonamientos, no
obstante, siguen ligados a lo concreto y se ejercita mas sobre los hechos que

sobre las ideas.

La literatura fantastico-realista es la que mas interesa al nifio de este
periodo. Sus motivos preferidos son los cuentos fantasticos, las aventuras, la vida
de los animales domésticos y salvajes, las ficciones legendarias e historicas, ias
exploraciones por paises y pueblos distintos, los juegos y los deportes, el humor,

la fantasia, la poesia y fos cuentos tradicionales.

Los libros para los nifios de esta edad necesitan un argumento dinamico
con su debida proporcion entre los dialogos y la accion; que no presenten
aspectos dudosos y que al final de la trama todos los problemas planteados

queden resueltos.

4.- El estadio de las operaciones formales. Aparece de los 11 a los 15 afnos
aproximadamente. En este periodo se alcanza el nivel intelectual adulto. El
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individuo se libera de su dependencia de lo concreto y puede razonar sobre
hechos reales y sobre hipdtesis, 0 sea que accede al pensamiento hipotético-
deductivo, lo cual le permite avanzar en la vision critica de si mismo y de los

demas.

Se considera el momento ideal para avanzar en la comprension lectora. El
adolescente se encuentra preparado para la lectura silenciosa y personal; valora
los textos e inclusive puede reconocer los recursos literarios y linglisticos que

lee.

La intriga, el misterio, la aventura, el riesgo y el mundo afectivo y
sentimental gozan de sus preferencias. De ahi que las novelas que manejan estos

géneros tienen gran aceptacion en los nifios de este periodo.

E! mundo de la ciencia le atrae, asi como las conquistas y el heroismo. Las
obras admiten mayor extension y la accion debe desarrollarse con vigor y

exactitud de datos.

Las opiniones anteriores muestran en teoria la literatura que puede

interesarle al nifio; sin embargo, en la practica cualquier teoria puede fracasar.

Los nifios, en nuestro pais y en muchos otros, no tienen un desarrolio
psicoldgico estandar, pues las diferencias en su entomo y en su condicién social

y econdmica determinan sus gustos literarios; sin embargo, estas orientaciones
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podran ayudar en mucho a considerar la literatura infantil mas adecuada para los

alumnos del 5° grado.

G. Conocimiento y aprendizaje escolar.

Durante mucho tiempo los sistemas de ensefianzas se han basado en
aprendizajes verbales, fundamentaimente repetitivos, apoyados en saberes
practicos y tedricos que se reflejan en registros de conocimientos cuantitativos

que poco aportan a la vida cotidiana del individuo.

Esta concepcion de la ensefianza, arraigada aun en nuestros tiempos en la
mente de muchos educadores, continia utilizandose. Sin embargo, corrientes
psicologicas y pedagogicas novedosas pretenden cambiar profundamente la
educacion en todos sus aspectos, desde la instruccion hasta la relacién maestro-

alumno.

Este es, sin duda, uno de los momentos mas fecundos de la pedagogia.
Claparede, Wallon, Piaget, Vigotsky, etc... inician una serie de estudios sobre el
desarrollo psicoldgico y psicogenético del nifio, que explican de manera clara los
procesos de adquisicion del conocimiento a través de las experiencias que el nifio

tiene con los objetos de su realidad.

Los frutos de estas investigaciones tan profundas, realmente han sido

menores, pues buena parte de las ensefianzas gque nos ofrecen siguen atn sin
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utilizarse ya que la mayor parte de las escuelas no se han unido a este

movimiento de renovacion pedagdgica.

Los métodos de ensefianza y la organizacion del trabajo escolar dependen
en gran medida de las teorias filosdficas que sustentan lo que es el conocimiento
y como se obtiene, asi como del valor que le atribuyen a la ciencia. Resulta
entonces comprensible que la forma en que se lleva a cabo la ensefianza esté
relacionada con la idea sobre como se aprende y sobre como se da el proceso

del conocimiento.

Para los empiristas el conocimiento se adquiria a través de los sentidos y

el sujeto era un ser pasivo sometido a las influencias que recibia de su exterior.

Los racionalistas, en oposicién a aquéllos, nos decian que no era posible
confiar en los sentidos, pues constantemente nos engafian y que Unicamente la

razén permitia descubrir esos enganos.

Algunos psicdlogos del siglo XIX se opusieron a estas dos posiciones
encontradas y definieron el aprendizaje como un cambio de conducta que es

relativamente permanente y en el que interviene la memoria y 1a repeticion.

Aigunos de ellos consideraban que el sujeto iba haciendo asociaciones y/o
conexiones en su organismo que le producian nuevas respuestas. Estas se
aprendian.

Pero no todos los psicélogos estaban de acuerdo con estas ideas; algunos

de ellos, europeos y principalmente los alemanes formaron lo que se llamo la
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“Psicologia de la forma”". Sustentaban la teoria de que el aprendizaje no era algo
puramente repetitvo o producto del tanteo, sino que éste se daba por

“comprension”.

Seglin ellos, el sujeto al enfrentarse a una nueva situacion la reorganizaba
de acuerdo a lo que ya habia aprendido con anterioridad y comprendia su nueva
situacién. Ellos consideraban que muchos conocimientos se cbtenian a través de
los sentidos, ya que el sujeto al percibir organizaba los nuevos elementos e

incluso los suplia cuando hacia falta.

Piagst elaboré una teoria del conocimiento que pone de relieve el aspecto

epistemoldgico o estructural del pensamiento logico del sujeto.

Esta teoria “incluye la idea de que factores innatos,
tales como las funciones de asimilacion y acomodacion, actuando juntamente con las
influencias ambientales, modifican las estructuras cognitivas en sentidos cualitativos,
de acuerdo con un orden de desarollo determinado en forma innata.
Su teoria es por lo tanto: naturalista, maduracionista-interaccionista,
cognitiva y estructuralista.”

Para Piaget, los objetos s6lo son conocidos en la medida en que el sujeto
realiza acciones sobre éstos. Estas acciones le permiten acomodario en sus
esquemas ya existentes. Este conocimiento producto de la interaccion entre el
sujeto y su medio se produce en base a dos actividades, que son la experiencia

fisica que tiene con el objeto y la informacién empirica que de él posee.

¥ SWENSON, Leland C. "Jean Piaget, Una teorla maduracional-cognitiva. Teorlas del Aprendizaje. Antologia
UPN. p. 215. '



La coordinacién de estas dos actividades dependen de ia maduracion, de
la actividad y de los factores de desarrollo. Piaget nos dice que “el sujeto tiene la
capacidad de actuar sobre los objetos, de construir estructuras de diversa
complejidad que le van aportando conocimientos para ir comprendiendo

progresivamente su realidad.”

H. Pedagogia operatoria.

El aprendizaje en las escuelas se centra principalmente en la adquisicion
de conocimientos y de habitos sociales, pero no en los procesos necesarios para
la construccion de esos conocimientos; muchas veces interesa mas “una buena
respuesta’, la que el maestro espera, que aquellas que el alumno sea capaz de

elaborar por si mismo.

El conocimiento que no es construido o reetaborado por el alumnc, no
puede ser aplicado a contenidos diferentes. Los descubrimientos realizados por
Piaget han demostrado que el pensamiento del nifio es capaz de producir su
propio conocimiento, por ello él dice que el propésito educacional basico tiene

que “formar” la mente del nific y no sélo “amueblaria”.

“Por tanto, habremos de proponer una nueva concepcion de escuela
que tome en consideracion todo este proceso evoiutivo del nifio,
dande los contenidos escolares no sirvan Gnicamente para pasar de curso,

? URIBE ORTEGA, Martha. “Jean Piaget v sus Implicaciones en la Educacion”. Perfiles educativos del
CISE. 1992. p. 30.
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sino que sean instrumentos que ayuden ai nino a desarrollar su capacidad creadora,
que lo inciten a razonar, a investigar y a resolver situaciones de la vida cotidiana,

fomentando ai mismo tiempo relaciones afectivas y sociales

y un alto espiritu de cooperacion.”'

Del andlisis y estudio de las investigaciones de Piaget nace una nueva
forma de enfocar el aprendizaje, cuya naturaleza no consiste sélo en retener
conocimientos ya elaborados, sino en producirios a partir de lo que el alumno ya

sabe, de sus propias experiencias.

Esta concepcién de aprendizaje es la que desarrolla la Pedagogia
Operatoria, nacida hace mas de una década en Barcelona, Espafia, como
resultado de los trabajos de investigacion en psicologia aplicada a la educacion,

bajo el denominador comun de: “pensar en las aulas”.

La Pedagogia Operatoria consiste en el aprovechamiento por parte del
docente de toda la informacién, las capacidades y las facultades del alumno para
poner la ensefianza al servicio de las necesidades préacticas de la vida. Se basa
esencialmente en el desarrollo de la capacidad operatoria del sujeto, que lo
conduce a descubrir el conocimiento como la necesidad de dar respuestas a los

problemas que le plantea la realidad y que debe estimular la escuela.

La Pedagogia Operatoria parte def conocimiento de las posibilidades y del

momento en que se encuentra cada nifio (estadio) para elegir los contenidos de

0 XESCA, Grau. “Aprender siguiendo a Piaget”. Teorias de aprendizaje. Antologia. UPN. p. 444,
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ensefanza y adoptar como punto de partida las dificultades que ese aprendizaje

entrafa en el nifo.

Al partir -el aprendizaje- de una serie de intereses formulados por los
nifios, el maestro tendra que establecer un paralelismo entre estos intereses y los
contenidos del programa oficial; para ello, se requiere de un docente despojado
del criterio de autoridad, cuyo objetivo sea desarrollar en sus alumnos la razon,
mas la credibilidad, dispuesto a reaprender con sus alumnos lo que pretende que
éstos aprendan, lo cual lo llevard a descubrimientos novedosos en cada acto de

aprendizaje.

Dentro de la Pedagogia Operatoria, las situaciones de sprendizaje deben
de tomar en cuenta la necesidad de accion del nifio, ya que todo lo que él elabore
observe, manipule, compare y clasifique le permitira desarrollar sus estructuras

I6gico-matematicas. (pertenencia, exclusién, cuantificacion).

La Pedagogia Operatoria, pues, ayuda al nifio para que éste construya sus

propios sistemas de pensamiento.

Segun Piaget, el nifio organiza su comprensién del mundo circundante
gracias a que es capaz de realizar operaciones mentales cada vez mas
complejas, convitiendo de esa manera su mundo en operable; es decir,
susceptible de ser racionalizado. “Operar” el conocimiento es establecer
relaciones entre los datos y acontecimientos que se dan a nuestro alrededor para
encontrar una coherencia entre ellos. Asi, la Pedagogia Operatoria ofrece una
alternativa para mejorar cualitativamente la ensefianza, buscando que todo lo que

el nific haga o aprenda en la escuela le resulte util en su vida practica; tambiéen
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que todas las experiencias extraescolares le sirvan al nifio en su proceso de

ensenanza-aprendizaje.

La Pedagogia Operatoria muestra que todo aprendizaje requiere de un
proceso de construccion intelectual, en el que la interaccién entre el individuo y el
medio la hacen posible. Para que un nifio adquiera un concepto es necesario que
pase por etapas intermedias que él logra ordenar y que marcan el cambio de su
construccién para permitirle posteriormente generalizar. Esto es: “El aprendizaje
que es el fruto de un proceso constructivo posibilita al individuo para realizar

nuevas construcciones en contextos operacionales distintos.”"

Antes de iniciar un aprendizaje, el maestro debera explorar en qué estadio
se encuentra el nifio respecto a éste, cudles son sus conocimientos sobre el tema
en cuestion e integrar estos aspectos en su programacién operatoria

considerando:

a) Los intereses del nifio, b) su construccion genética de los conceptos, c) el nivel

del conocimiento previo que el nino posee, y d) el objetivo de ios contenidos.

El papel del maestro se centrara en recoger toda la informacion que recibe
del nifio, en propiciarle situaciones de aprendizaje que le permitan ordenar los
contenidos que ya posee y a la vez avanzar en el proceso de construccion de su
pensamiento.

Si se considera que el nifio debe actuar, el papel del alumno dentro de la

Pedagogia Operatoria, sera el de elegir el tema de trabajo y organizar las normas

"' MORENO, Montserrat. “Qué es la Pedagogia Operatoria”. Contenidos de Aprendizaje. Antologia. UPN.
p- 14
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de convivencia a través del llamado Consejo de clase que forman por igual

alumnos y maestros.

Montserrat Moreno explica que el Consejo de clase debera aportar
argumentos soélidos al propaner el tema, adquirir €l compromiso de llevarlo a la
practica hasta el final y ademas debera funcionar como érgano regulador de la

conducta.

Dichos consejos no s6lo atenderan problemas surgidos del conocimiento o
de los aprendizajes, sino también se ocuparan de lo afectivo y de lo social. Esto

es “aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y por qué lo hacemos.”"?

Si se quiere formar nifios creativos, reflexivos y participativos debe
permitirsele al alumno formular sus propias hipotesis y cometer errores que le son
necesarios en su proceso de construccion, pues nunca podra sustituir su verdad

por la de otros.

l. Una didactica critica.

Como en todas las actividades de la vida, en la obra educativa es
indispensable elaborar un plan que nos permita arribar con éxito a los objetivos o

metas que nos proponemos.

12 1dem.
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Porfirio Moran Oviedo, dice que: “para formular un plan de trabajo, es
necesarioc conocer la realidad del grupo escolar, su entorno social, sus
posibilidades de aprendizaje, su nivel socioeconomico, sus necesidades
emocionales y sus lazos afectivos, asi como las posibilidades que le ofrece la

escuela y el maestro para llevar a cabo |a tarea educativa.”*?

Cuando el profesor disefia su plan, ha de reflexionar e identificar
plenamente aquellos conocimientos, habilidades o actitudes que espera
demuestren sus alumnos, asi como organizar los recursos o medios de que

dispone para lograr el aprendizaje.

Planear, es sin duda una de las funciones del maestro que consiste en
organizar el aprendizaje. La planificacion simplifica la tarea educativa pues
permite prever cuales son los propésitos de la accion educativa, como realizarla y

como evaluarla.

E! maestro debe considerar que los planes y programas de estudios
cumplen una funcién insustituible como medios para organizar la ensefianza y
para establecer un marco comun de trabajo para las escuelas de todo el pais.
Esto no quiere decir que debera permanecer sujeto a los mismos, sino que puede
adecuarlos al entorno educativo, a los intereses de los alumnos y a las

necesidades propias del contexto social.

3 MORAN OVIEDO, Porfirio. Propuestas de Elaboracion de Programas de Estudio en la Didéctica
Tradicional, Tecnologia Educativa y Didictica Critica. Planificacién de las Actividades Docenics.

Antologia. UPN. p. 272.
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Entendida la planeacidbn como la organizacién de los factores que
intervienen en el proceso ensenanza-aprendizaje, se debe integrar en ella
aspectos tales como los propgsitos u objetivos, los contenidos programaticos, ios
temas o tareas de aprendizaje, ios métodos o procedimientos que se utilizaran,
las actividades a desarrollar, los recursos didacticos de que se dispone y el

tiempo que se le destinara a cada actividad.

Uno de los elementos vitales dentro de la planificacion didactica lo
constituye la evaluacion, pues ella permite conocer el avance de los propositos,
no solo en la cuestion de conocimientos sino también en el aspecto formativo.
Ademas de proporcionar informacion al docente, lo orienta en la toma de

decisiones respecto a su condicion en el aprendizaje.

L.os procedimientos para la planificacién, ejecucion y evaluacion del trabajo
didactico se han enriquecido notablemente en los dltimos afios. Los mas

conocidos son: Didactica tradicional, tecnologia educativa y Didactica critica.

Dentro de la Didactica tradicional, el maestro no se preocupa mucho por la
cuestion de la planificacion, pues sigue al pie de la letra su programa escolar

basado en una ensenanza verbal y repetitiva.

La tecnoiogia educativa aparece en la década de los setenta y responde al
desarrollo de un modelo de instruccion basado en metas y objetivos para facilitar
el aprendizaje de los alumnos. El maestro recibe instruccion y preparacion sobre
este nuevo método de aprendizaje en el que los objetivos programaticos son

pricritarios.
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Una de las desventajas de ese modelo educativo es el hecho de que los
maestros se concentran tanto en la formulacion técnica de los objetivos, que
pierden de vista la necesidad de plantear aprendizajes curriculares

verdaderamente dtiles a los alumnos.

Dentro de la concepcidn de la Didactica critica, la tarea de elaborar
programas de estudio adquiere una dimension diferente a los dos modelos ya

mencionados.

Esta diferencia se da tanto en el marco tedrico que la sustenta, como en la
interpretacion y aplicacion que los profesores hacen de ella en su practica

cotidiana.

La Didactica critica entiende la planeacién didactica como la organizacion
de los factores que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje, a fin de
facilitar el desarrollo de las estructuras cognitivas, la adquisicion de habilidades y

los cambios de actitud en el alumno.

“Es una propuesta que no trata de cambiar una modalidad didactica por
otra, sino de analizar criticamente la practica docente, la dinamica de la
institucion y los roles de sus miembros.”'* Es decir, concibe la formulacion de ios

objetivos en relacion directa con la solucién de los problemas educativos.

" Ibidem. p. 274.
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La Didactica critica es un sistema de planificacion muy flexible que permite
al maestro tomar en cuenta al alumno, analizar su entorno, considerar la realidad

de su comunidad y de su institucion, sin olvidarse del curriculo oficial.

Las actividades que se planeen bajo esta nueva perspectiva deben
contemplar proyectos de accién, en los que los alumnos se involucren,
investiguen, analicen y discutan problemas que surjan de su propia realidad, para

buscarles soluciones.

J. Evaluacién

Tradicionalmente se ha concebido y practicado la evaluacion como una
actividad terminal dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, al adjudicarsete un
papel estético e intrascendente, olvidando con ello que la evaluacion es un

proceso natural inherente al mismo proceso educativo,

Quiza uno de los primeros problemas que se viven con respecto a la
evaluacion, sea la dificultad que entraiia el definirla con acierto. Etimoldégicamente

evaluar significa “valorar”. Es estimar, apreciar el valor de las cosas.

Esto sucede frecuentemente, ya que no son pocos los maestros qu
confunden la evaluacion con la asignacion de una calificacion y aplican para

obtenerla sélo instrumentos de medicion, que les permiten cuantificar la cantidad



de conocimientos que el alumno captd durante el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Los procesos de aprendizaje pueden verse favorecidos u obstaculizados
dentro del aula cuando no se usa un método adecuado de ensefanza, pero
también cuando no se fe concede a la evaluacién el espacio privilegiado que se

merece.

lLa evaluacion como un proceso integral dentro de la ensefianza nos
permite inducir juicios sobre los conocimientos adquiridos por el educando, sobre
sus habilidades, intereses, actitudes, habitos de estudio etc. Este proceso
comprende diversos tipcs de exdmenes, encuestas, observaciones, escalas, efc..
que nos posibilitan indagar sobre otras evidencias de aprendizaje como son: el

trabajo en clase, la asistencia, la puntualidad, la participacion, la discusion, efc.

Desde este punto de vista la evaluacion permite obtener y procesar las
evidencias para llegar a un resultado, pero también para mejorar la ensefianza y

el aprendizaje.

Esta conceptualizacion sugiere que la evaluacién es un término mas amplio
que el de la medicion, ya que permite llegar a resultados cuantitativos y tambien
cualitativos del proceso de ensefianza-aprendizaje; mientras que la medicion se

limita a describir de manera cuantitativa ios conocimientos del alumno.

Asi pues, la evaluacion es el medio mas idéneo para analizar e interpretar

los resultados del proceso de ensefianza-aprendizaje, pero es mas valiosa aun
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cuando ésta se sustenta en teorias y técnicas que marcan sus lineamientos, sus
limitaciones, su forma de aplicacion, su validez y su confiabilidad para llegar a un

juicio de valor y tomar una decision.

La evaluacidn debe considerar no sélo elementos que se produzcan ai
interior del aula, sino considerar la relaciéon que existe entre el sujeto y el objeto
de conocimiento, el desarrollo evolutivo del nifo, la metodologia aplicada a tos
contenidos e inclusive el contexto social. Si todo eso no es tomado en cuenta a la
hora de evaluar, estamos reduciendo el caracter integral de la evaluacion a un

simple tratamiento instrumentalista.

Una vision instrumentalista de Iz evaluacion se dio en nuestro pais en la
década de los setenta, con la Tecnologia educativa, un disefio de instruccién y
aprendizaje que pretendia obtener resultados optimos de la ensefianza a partir
detl uso de los elementos basicos de este modelo que eran los objetivos o metas a

lograr.

La evaluacion en este modelo de ensefianza se concebia como el simple

logro de los objetivos o de las actividades de aprendizaje.

Si se considera a la evaluacion como proceso sistematico, dinamico o
como parte fundamental del proceso educativo, entonces resulta dificil

identificarla solo con examenes y calificaciones.

Las nuevas corrientes pedagégicas pretenden hacer de fa escuela un lugar

grato, amable, donde el alumno viva su presente, construyendo sus propios



44

conocimientos. Esto sera posible en un ambiente positivo y estimulante, donde los
examenes angustiantes y las calificaciones represivas no tienen lugar, pues el

alumno construye a partir de sus aciertos y de sus errores.

“Los errores que el nifio comete en sus apreciaciones de la realidad, y que
se manifiestan es sus trabajos escolares, no deben ser considerados como faltas,

sin0 Como pasos necesarios en un proceso constructivo.”*®

Evaluar es una tarea mas compleja que aplicar un examen y convertir su
resultado a una calificacion; es una tarea que requiere de tomar en cuenta todo et
rendimiento escolar (aprendizajes, destrezas, valores, habitos, habilidades,
actitudes, tareas, etc..) y que va aun mas alla, pues todo aquello que interviene

en el proceso educativo es evaluable.

Dentro de los diferentes enfoques que existen en la evaluacion, la
evaluacion ampliada se apega a los criterios antes mencionados, pues se basa en
la comprension de los fenémenos educativos, contempiados a partir de una
realidad social integral y procura informacion Util y significativa a las distintas
personas responsables del procesc escolar. No descarta las pruebas de
aprovechamiento, pero no basa la evaluacion en sus resultados, sino que busca

causas e indaga en las experiencias del alumno.

Asi el alumno trabaja en la busqueda de su propio conocimiento e investiga
sus causas y sus efectos, apoyado por un docente flexible que orienta sus

aprendizajes.

'S MORENO, Monserrat,_Probleméatica Docente. Teorlas del Aprendizaje. Antologla. UPN. SEP. p. 372,
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En la evaluacion ampliada el docente define de primera mano cudl es ia
situacion o el aprendizaje que pretende evaluar, observa cuidadosamente y
permite a sus alumnos participar en ella; por ultimo, recaba datos (encuestas,
entrevistas, cuestionarios, pruebas, cédulas etc..) que le permiten llegar a emitir

un juicio de valor respecto al proceso.

Finalmente, dentro de la evaluacién ampliada interesa mas la manera en
que se aprende, lo que se aprende, por tanto es, mas importante el proceso de

ensefiar y aprender que el de obtener un resultado.

1._El docente y la evaluacién de la lecto-escritura.

Las nuevas corrientes pedagogicas sefialan que el rol primordial del
maestro es el de facilitar el aprendizaje a sus alumnos. Para Carl Rogers (1975),
esta “facilidad” consiste en permitirle al nifio desarrollar su sentido de indagacion,
liberar su creatividad, abrirle los caminos hacia la pregunta y la exploracion,

plantearle situaciones problematicas, etc..

Un docente “facilitador” del aprendizaje de !a lecto-escritura, utiliza la
evaluacion como un medio para conocer fos procesos intelectuales que se
desarrollan en los alumnos y para descubrir las dificultades que enfrenta, de aqui
que la evaluacion en este aspecto sea continua y permanente.

La evaluacién esta presente mientras maestro y alumno viven experiencias
significativas. El docente esta evaluando cuando observa a sus alumnos hablar,

leer, escribir o discutir.



Al evaluar la lecto-escritura de un alumno del quinto grado, el maestro
debera respetar lo que cada alumno realiza, lo que cada uno ha construido y
debera aceptar todas aquellas producciones del nifio, aun cuando no
correspondan con sus puntos de vista. Promover el trabajo conjunto, partir de la
discusion y permitirle al alumno construir hipotesis; es decir que se exprese y se
comunique aun corriendo el riesgo de equivocarse; son actividades que el

maestro propiciara y evaluara en la lecto-escritura.



Il MARCO CONTEXTUAL.

A. Evolucion historica de la educacion en México.

La educacion desde los inicios de la formacion del Estado Mexicano ha
ocupado un lugar relevante. “No se concebia la organizacion de una nueva
sociedad y de un nuevo orden politico, sin una educacion de masas que hiciera

posible ambos propésitos.™*®

Construir una sociedad libre y un Estado soberano eran dos objetivos que
solo podrian alcanzarse a través de la educacion publica. Para ello desde la
Constitucién de 1857, en el Articulo Tercero, la educacion aparecia como el
proyecto basico de la organizacion y como el medio mas eficaz para asegurar la

realizacion del modelo de sociedad que se deseaba.

Ya desde 1813, en el documento de los “Sentimientos de la Nacién®, de
José Ma. Morelos y Pavon, se mencionaba la necesidad de que el pueblo se

educara como medio para el progreso y el goce de su libertad.

Es a partir de 1820 cuando México inicia su lucha por consolidarse como
Estado-Nacion. Las caracteristicas que conformarian a esta nueva sociedad

fueron objeto de pugna entre las principales corrientes sociales:

'® UPN. Antologia. Politica Educativa en México. Tomo |. El Estado v la Educacién. p. 10.
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La tendencia liberal que pretendia crear un Estado de Derecho basado en
la libertad y el respeto del hombre y sus ideas, y el grupo conservador a quien

solo le interesaba conservar sus privilegios.

E! doctor José Ma. Luis Mora, precursor del fiberalismo, intenté acabar con
los privilegios del clero en fa educacién e impulsar su ideal de formar hombres de

conciencias libres frente a los dogmatismos religiosos.

Las reformas educativas, promovidas en 1833 por Valentin Gomez Farias -
como vicepresidente de la republica- entre las que concedia a la educacion
primaria el caracter de prioritario, afectaron los intereses del grupo conservador,
quienes a través de un movimiento militar eliminaron del gobierno a los liberales y

llevaron a Santa Anna de nuevo al poder.

En el campo educativo, los conservadores protegen los intereses de la
iglesia y logran prolongar su influencia en este ambito, reorganizando la
educacion. Para ello, Santa Anna crea en 1842 la Direccion General de
Instruccion Primaria que confia a la Compafia Lancasteriana. Proporcionar
educacion elemental a un gran nimero de nifios a bajo costo, fue uno de los

primeros intentos por acercar la educacién puablica a las grandes masas.

Este sistema suplia ia falta de maestros con el apoyo de “monitores”
(alumnos avanzados que ayudaban a los mas pequefios) y que habia sido
introducido en México desde 1822.

La dictadura “Santannista” Iléga a su fin con la Revolucidon de Ayutla y

marca el retorno del grupo liberal al poder.
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Es la constitucién de 1857 -producto del primer Congreso Constituyente-, la
que establece la separacion iglesia-Estado como asunto prioritario y en ta que
surge por vez primera el Articulo Tercero dentro de los derechos del hombre.
Establecia que la educacion debe desterrar dogmas y fanatismos para

sustentarse en i{a ciencia y en la razén.

En el siglo XIX, durante el gobierno de Benito Juarez la educacion fue
entendida no solo como un derecho individual, sino como |la base de todos los
derechos sociales. Juarez consideraba que la conformacion de un Estado
democratico solo seria posible dentro de un Estado laico en el que la educacién

asumiera su caracter fundamental.

En 1867, el gobierno de Juarez expide ia Ley de Instruccion Publica, en la
que se le otorga a la ensefianza elemental el caracter de gratuita y obligatoria. Se
apoya en el positivismo como doctrina filosofica, surgida en México con Gabino
Barreda. “El positivismo se convirtié en el fundamento indispensable para orientar

la educacion hacia el progreso.”"’

Juarez apoyd esta corriente filoséfica, pues vio en ella la altermativa para
acabar con el dogmatismo religioso; sin embargo, la expansién de estas tesis en
el terreno econémico y politico implicd un alejamiento de los principios liberales y
proporciond los elementos que justificaron la instauracion de la dictadura
porfirista.

Diaz ocupd el poder desde 1876 hasta 1910. La educacién durante el

régimen porfirista alcanzé un importante crecimiento -sdlo en las clases

7 UPN. Antologia. Polltica Educativa en México. Tomo |. El Estado y la Educacién. p. 71.
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burguesas- pues fue el bastion que permitioé al Estado consolidar una estabilidad
politica y un crecimiento econémico. Sin embargo, la desigualdad social, el abuso
de los grupos privilegiados y el uso de fa fuerza para preservar la paz caracterizd

a la sociedad durante estos anos.

Joaquin Baranda y Justo Sierra, entre otros, luchaban por arrancar al
Estado una educacién que respondiera a las necesidades del pueblo y que

beneficiara a la poblacion rural y a los grupos marginados.

En 1890, durante un Congreso de Instruccion Publica se credé la

Universidad Nacional.

La educacién en México antes de la Revolucién Mexicana de 1910 se
encontraba sdlo al alcance de la clase media urbana y de los ricos. A pesar del
desarrollo de las ideas progresistas, los esfuerzos por educar al campesino y al
pueblo eran practicamente nulos y el analfabetismo superaba el 80% de la

poblacion.

El gobierno habia establecido escuelas primarias urbanas y en ellas nifios
de la clase media recibian una educacion razonable y moderada, pero el
monopolio clerical de la educacion seguia intacto. Los ricos enviaban a sus hijos
a escuelas religiosas o a seminarios y la “prole” si acaso recibia una pobre

instruccion en las escuelas parroquiales.

Es por esto que una de las principales exigencias de la Revolucién,

después de pedir tierra para los campesinos, era la de escuelas para el pueblo.



En 1917, en Querétaro, los grupos radicales logran establecer el principio
que expresa el Articulo Tercero Constitucional de que la educacion debera ser
gratuita y laica. Para ello era urgente que el Estado estableciera un sistema
educativo que definiera el tipo de educacion més adecuado para una poblacion

eminentemente campesina y ademas dispersa en el territorio nacional.

El proceso para llevar educacion a las grandes masas se inicia en 1921
con la creacion de la Secretaria de Educacién Publica y con la figura de José

Vasconcelos, primer secretario de la misma.

El impulso a la escuela rural, a la alfabetizacion de la poblacion infantil y
adulta y la creacion de escuelas técnicas e industriales son parte de los esfuerzos

de este gran hombre.

La escuela rurai logra llevar la educacion al campo y olvida un poco la
formalidad de las aulas para convertirse en aliada de los campesinos por elevar y

mejorar su nivel de vida.

Resulta fundamental reconocer la participacion del maestro Rafael Ramirez
-director de las misiones culturales- en la formacion y consoclidacion de este
proyecto, pues fue él quien establecié los principios y orientaciones de la escuela
rural mexicana. La tarea de la escuela rural mexicana buscaba consolidar las
conquistas de la Revolucidn: crear salud y llevar medidas sanitarias a fas
comunidades rurales, dignificar la vida def campesino y lograr mejores hogares,
capacitar al campesino para elevarse a mejores condiciones de vida a través de

su trabajo e integrarse a la vida nacional.
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Fue una escuela profundamente nacionalista y su modelo educativo ha
trascendido a otros paises como digno de ser imitado debido a la nobleza de sus

propésitos.

El programa de las escuelas rurales recibe su mayor impulso durante el
gobierno de Lazaro Cardenas. Su entusiasmo por la educacién no soélo se reflejéd
en el nimero de escuelas rurales que durante su gobierno se crearon, sino en la

difusion de nuevas ideas.

En 1934 la contienda politica entre el clero y el Estado se centra en la
discusion de la propuesta de educacion socialista, pero finalmente con la reforma
del Articulo Tercero aprobada en 1933 por ambas camaras se sustituye la

ensefanza laica por una educacion integral socialista.

La escuela socialista concebida por Cardenas pretendia la transicion de
una organizacion social injusta hacia mejores formas de convivencia social y
econdmica, una escuela capaz de impulsar y transformar el sistema en un futuro

inmediato.

El clero mexicano y los grupos reaccionarios exhortan a los catédlicos a
rechazar este proyecto de educacion. Su gran fuerza sobre la sociedad mexicana
pone en crisis la educaciéon, ya que muchos padres de familia acataron su

l[lamado.

El declive de la educacion sociatista se da con la etapa critica del gobierno

cardenista, debido a la reaccion que provocd su politica de expropiacion.
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En 1940, Manue! Avila Camacho anunciaba que de llegar a la presidencia
“habria una vida mejor para las colectividades, libertad de pensamiento y de

conciencia”,

Avila Camacho designa a Octavio Vazquez Véjar como Secretario de
Educacion, con la consigna de no permitir “doctrinas exdticas” en la ensefianza y
a su vez aplicar una politica educativa que impulsara la unidad nacional.
Nacionalismo, unidad nacional, espiritualidad y cooperacion con la iniciativa

privada, eran las consignas de la nueva politica educativa.

Jaime Torres Bodet es designado titular de la SEP en 1943. Su tarea
prioritaria fue lograr ta unificacion del magisterio y conciliar con los grupos
radicales opuestos a la politica de unidad nacional de Manuel Avila Camacho. En
1942 se expide la Ley Organica de Educacion Publica, que pretendia no sélo
regular los articulos referentes a la educacién (3, 73, y 123), sino definir la nueva
organizacion y orientacion de la educacion, abandonando de manera gradual la

educacion socialista.

En base a esta ley, el ejecutivo propone reformas sustanciales al Articulo
Tercero que se dan en 1946 y que en lo sustancial permanecen vigentes hasta

nuestros dias.

A partir de 1946, los distintos gobiernos se han preoccupado de manera
fundamental por aplicar politicas educativas acordes al modelo econdémico, con la
intencidn de favorecer la economia nacional y de preservar el control hegemoénico

del grupo en el poder.



Asi, en 1946 Miguel Aleman impulsa la industrializacion del pais y
manifiesta el caracter nacionalista de la educacién. A partir de 1960 se observa

una expansion en el sistema educativo, sobre todo en el nivel de primaria.

Resalta por su importancia el Plan de Once Afios que dio un fuerte impulso
a la educacion durante el gobierno de Adolfo Lopez Mateos(1958-1964), cuyo

objetivo era el de satisfacer la demanda real de educacién primaria.

Fue también obra de gran trascendencia, durante este gobierno, la
redaccion, edicion y distribucion de los libros de texto gratuitos como una medida

para hacer efectiva la gratuidad de |z ensefianza.

Es hasta el periodo de Luis Echeverria Alvarez (1969) cuando la educacion
vuelve a adquirir impulso, por considerar que el movimiento social de 1968 reflejd
una crisis en el sistema educativo. El considerd la necesidad de fortalecer la

legitimidad del sistema y por ello se dan reformas en el ambito social y educativo.

La Reforma Educativa de 1972 planteaba no sélo una nueva concepcién de
la educacion, sino ademas buscaba garantizar la capacitacion para el trabajo, la

justicia social y posibilitar una cohesién social.

El apego normativo a esta reforma se sustentd en la Ley Federal de
Educacién y quedé precisada en cinco criterios basicos.
a).- El caracter permanente a la educacion.

b).- La actitud cientifica.
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c).- La conciencia histérica que explicara el presidente en funcién del pasado.
d).- La relatividad sujeta a revisiones y a reelaboraciones.
e).- El acento en el aprendizaje, ya que en él y no en la transmision de la

informacién se basa el proceso educativo.

El vehiculo principal para llevar a cabo esta reforma educativa fue el libro
de texto y los programas aun cuando su caracter fue eminentemente técnico.

En 1977, durante el gobiemo de José Lépez Portillo, se elabora el Plan
Nacional de Educacion como parte de las metas del sector educativo para 1979-
1982. Estuvo fundamentado en los principios filoséficos del Articulo Tercero.
Postula la obligatoriedad de la educacion primaria y enmarca a la educacion como

tarea prioritaria del gobierno.

B. El Articulo Tercero Constitucional.

El Articulo Tercero surge por primera vez en la Constitucion de 1857, en el
capitulo denominado “Derechos del Hombre’, con un espiritu propic del
liberalismo clasico. Su primer texto habla escuetamente del derecho del individuo

a la ensefianza libre.

La idea de “ensefanza libre” que surge de éste primer articulo fue
interpretada de diferentes maneras por los diversos grupos sociales.
Los conservadores pensaban que la ensefianza no podia ser libre y que

debia responder a los principios de la iglesia y de la colonia.

143295
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Los liberales radicales consideraban que la educacion deberia ser
absolutamente libre, es decir sin ningun tipo de normatividad o regulacion de la

ensenanza, ya que cualquiera de éstas estaria constrifiendo la propia libertad.

No obstante las distintas interpretaciones, el antecedente ideologico de
este texto se inspira en la siguiente expresion liberal: “El derecho universal de los

mexicanos a recibir educacion”.

La Ley Organica de Instruccion Publica, expedida por Juarez en 1867,
muestra no s6lo su clara concepcion sobre el problema educativo, sino la relacion
que existe entre educacién y politica y la importancia de la primera para la
formacion de una moral publica y la realizacién de las ideas fundamentales de un

pueblo.

En el contenido de ias leyes expedidas durante estos afos se encuentran
las bases de la educacion nacional vigentes hasta nuestros dias. Los términos:

obligatoria, laica y gratuita se marcan expresamente en la ley y en el discurso

politico de la época.

Los principios de gratuidad y obligatoriedad quedaron establecidos en esta

ley. En 1874 queda establecido el laicismo en todo el pais, con lo que se alcanza
el ideal liberal de Mora. La Revolucion transformé al liberalismo de finales y

principios de siglo, confiriéndole un sentido mas amplio.

En el seno del congreso de 1916, fue presentado un nuevo proyecto de
reforma del Articulo Tercero. La propuesta fue objeto de un debate, sin embargo

el texto aprobado quedd como sigue:
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Articulo 3°.- "La ensefianza es libre, pero sera iaica la que se dé en los

establecimientos oficiales de educacién, lo mismo que 1a ense-
fianza primaria, elemental y superior que se imparta en los esta-
blecimientos particulares”. “Ninguna corporacién religiosa, ni minis-
tro de culto podréan establecer o dirigir escuelas de instruccion
primaria®. "Las escuelas primarias particulares solo podran esta-

blecerse sujetandose a la vigilancia oficial.”'®

La Constitucion de 1917 resulta ser un documento orientado hacia la
creacion de un nuevo orden social. La preservacion de las libertades individuales

limitadas por el interés social.

Las tendencias favorables a la educacion socialista combinan la intencion
de un Estado hegeménico en el orden de la economia y una ideologia dominante

impuesta desde el Estado sobre cualquier otra corriente social.

La Convencién Nacional Estudianti! Pro-Cardenas, reunida en Morelos en
1933, aprueba un propuesta de reforma al Articuto Tercero dirigida a sustituir la
ensefanza laica por una educacion integral socialista. Esta importante reforma

realizada en 1933 tuvo vigencia breve.

La Ley Organica de 1942 (Avila Camacho) fue producto de la politica de
unidad nacional que intenté definir la nueva organizacién y la orientacién que a

partir de entonces deberia de tener la educacion.

1% UPN. Antologia. Politica Educativa en México. Tomo |. Discusion sobre el Dictamen del Aticulo
Tercero. p 33.
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En esta nueva ley se conservaron los principios fundamentales de la
educacion: gratuidad y obligatoriedad, pero se abandond la orientacion socialista,
se decreto la unificacion de la ensefianza y se abrieron mayores oportunidades a

la iniciativa privada para que interviniera en la tarea educativa.

Las reformas de 1946 al Articulo Tercero significaron un reajuste en los
objetivos y la naturaleza de la funcion educativa, adecuandola a la nueva

estructura social.

El texto del articulo hace referencia a los valores de independencia y
justicia, le otorga a la educacion un importante papel que debe abarcar y asegurar
la dignidad de la persona, la integridad de la familia y la conviccion del interes

general de la sociedad.

El nacionalismo aparece como una conquista a salvaguardar y como

aspiracion permanente de la sociedad.

La ultima reforma al Articulo Tercero se da en marzo de 1992, sin
modificaciones sustanciales, pero agregando la educacién secundaria como
obligatoria, asi como la modificacion at Articulo 31 en el que se enmarca la

responsabilidad del padre de familia a vigilar que sus hijos las cursen.

C. Ley General de Educacion.

Durante e! sexenio del Lic. Carlos Salinas de Gortari, fue enviada al

Congreso de fa Unién una iniciativa de reforma a los articulos 3° y 31 de la
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Constitucién, con la intencion de precisar en términos claros la obligacion que
tiene el Estado de atender todos los niveles educativos incluyendo el superior, asi
como la obligacion que tienen los padres de hacer que sus hijos las cursen.
Derivada de esas reformas fue promulgada la Ley General de Educacion en julio

de 1993 y es desde entonces el nuevo marco juridico que sustenta la educacion.

La normatividad de esta ley establece que el maestro es y seguira siendo
promotor, coordinador y agente directo del proceso educativo. Lo novedoso de
esta ley, radica en la obligatoriedad de cursar la ensefianza secundaria y en la

responsabilidad de los padres en vigilar que sus hijos cursen la educacion basica.

Esta nueva ley regula la educacion que imparte el Estado-Federacion,
Entidades Federativas y Municipios y contiene los lineamientos para el Sistema

Educativo Nacional.

D. La biisqueda de un nuevo modelo educativo.

Una de las grandes deficiencias del Sistema Educativo Nacional, que han
limitado el crecimiento arménico y sostenido del nivel de educacion primaria, ha

sido, entre otros, la busqueda constante de un nuevo modelo educativo.

El disefio de los diversos proyectos puestos en marcha no ha fructificado
debido al perfil del mexicano que pretenden formar y a la contradiccién entre la

realidad ideoldgica del mismo y su contexto econémico, politico y social.
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Las distintas politicas educativas puestas en marcha en los ultimos 7 afios
no han contado ni con la infraestructura necesaria, ni con los recursos humanos

suficientes para hacer realidad los nuevos modelos educativos.

Muestra palpable de ello han sido los seis Secretarios de Educacion que

han pasado por la SEP en un lapso de 7 aios.

Durante el sexenio det Lic. Salinas de Gortari (1988-1994) se intentaron
tres proyectos de reforma educativa: Hacia un nuevo modelo educativo, Perfiles
de desempefio para preescolar, primaria y secundaria y finalmente el actual

Prograrna para la modernizacion educativa.

Los dos primeros proyectos fueron abortados con la salida del Lic. Manuel
Barlett Diaz de la SEP. El Programa de Modernizacion Educativa, fue puesto en
marcha en el afio de 1992, mediante el Acuerdo para la Modernizacion Educativa,
duramente cuestionado en su momento pues no fue puesto a consideracion del H.

Congreso de la Unidn.

E. La modernizacion de la educacién basica.

Las nuevas estrategias “modernizadoras” del pais que bajo la doctrina de!
liberalismo social se han implantado_a partir del sexenio del Lic. Carlos Salinas de
Gortari (1988-1994), han llegadc a la educacion con la finalidad de consolidar el

Sistema Educativo Nacional.
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El Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica,
signado por el gobierno federal, los gobiernos de los estados y por el SNTE en
mayo de 1992, tiene como objetivo central elevar la calidad de la educacidn

basica.

Este Acuerdo se concentra en la educacion basica, pero por razones
obvias se ha afadido a la educacién normal y propone reorganizar el sistema
educativo, reformular los contenidos y los materiales escolares asi como revalorar

la funcién social del maestro.

Los antecedentes de este Acuerdo nacen de los logros y de las grandes
limitaciones que el sistema educativo nacional ha padecido desde la creacion de
la SEP en el afio de 1921, como lo han sido las excesivas cargas burocraticas y la

centralizacién de la educacion.

Incrementar el gasto publico en este renglén para ampliar la cobertura
educativa y mejorar el nivel de vida de los maestros, es uno de los mayores
compromisos que ha asumido el gobierno y que debera cumplir si realmente

pretende una modernizacion educativa.

Este acuerdo esta inspirado con el propésito fundamental de elevar la
calidad educativa.- de él derivaran los nuevos planes y programas atendiendo al

Articulo Tercero Constitucional y a la Ley General de Educacion.

Ademas este Acuerdo pretende asegurar el cardcter nacional de la

educacion, observar una normatividad en base a ios libros de texto, los planes y



jos programas, dar atencion prioritaria a las zonas marginadas o con grandes
rezagos educativos y fomentar la investigacion que permita innovaciones en este

campo.

Los planes y programas en vigor pretenden sustituir a aquellos que durante
ta reforma educativa de 1972 han permanecido casi sin modificaciones, asimismo

concentrar conocimientos esenciales para la vida.

El Acuerdo Nacional se concentra en la educacién basica (preescolar,
primaria y secundaria) y recoge el compromiso de los gobiernos y del SNTE de
unirse a un gran esfuerzo por elevar la calidad de la educacion y por extender la
cobertura de los servicios. Para ello se propone reorganizar el Sistema
Educativo, reformular los contenidos de planes y programas y revalorar la funcién

del maestro.

En este nuevo Acuerdo se asegura el caracter nacional de la educacion al
ampliarse en todo el territorio del pais con planes, programas y libros de texto
formulados por igual para toda la republica y con la vigilancia por parte del
Ejecutivo Federal del cumplimiento cabal del Articulo Tercero y de la Ley General

de Educacion.

F. Programa de desarrollo educativo 1995-2000.

Este programa de desarrollo parte de la conviccion de que la riqueza de los

pueblos radica en las cualidades de sus habitantes, pues es el ser humano el que



debe transformar la naturaleza para su beneficio y mantener la convivencia

pacifica de la sociedad.

En este contexto, la educacion surge como un factor estratégico de
desarrollo que permite al hombre asumir modos de vida superiores a través de la

cultura, la ciencia y la tecnologia.

El programa tiene como propdsito fundamental dar plena vigencia a los
principios que emanan del Articulo Tercero Constitucional y de la Ley General de
Educacién, ya que ademas se nutre de las aportaciones de los diversos sectores

de la sociedad.

Uno de los principales compromisos es lograr que la educacion llegue a
todos los mexicanos para generar las oportunidades a las que fodos como
ciudadanos de este pais tienen derecho, asimismo, considerarla como el

instrumento mas eficaz para asegurar la justicia y la soberania nacional.

Sin embargo, pocos son los recursos que el gobierno asigna a la
educaciéon, ya que México es uno de los paises que no atiende a la
recomendacion de la UNESCO' de otorgar el 8.5% del PIB” . Esto ha generado
grandes rezagos educativos, baja calidad en la educacion, zonas marginadas en

este renglon y desercion escolar.

La educacion, entendida como un pilar de desarrollo fundamental de los
pueblos debe ser considerada como tarea prioritaria del gobierno y no formar sélo

parte de un nuevo plan que no logre trascender ni aterrizar en la sociedad.

:. Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, fa Ciencia y la Cultura.
Producto Interno Bruto.
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G. Planes y programas.

Los planes y programas de estudio cumplen una funciéon insustituible como
medios para organizar la ensefanza y como lineamiento comdn en todas las
escuelas. Frente a las demandas educativas del futuro, a la creciente
preocupacion de la sociedad por la baja calidad educativa y a la inquietud de los
maestros -protagonistas del proceso educativo- por elevar dicha calidad, surge un
amplio concenso que exige concentrar en el plan de estudios de la escuela
primaria solo aquellos conocimientos verdaderamente esenciales para la vida

cotidiana.

En consecuencia y como parte de la estrategia del Acuerdo Nacional para
la Modernizaciorn de la Educaciéon Bésica, el gobiemno federal se propuso
reformular los planes y los programas de estudio como parte de un programa

integral educativo que orientara el fortalecimiento de temas basicos.

E! nuevo plan de estudios de la SEP, entrd en vigor en 1993 y los
programas por asignaturas que lo integran tienen como proposito organizar la

ensefianza y aprendizaje de contenidos basicos para asegurar que los nifios:

“a).-Adquieran y desarrollen habilidades intelectuales de lecto-escritura, expresion
oral y habilidades matematicas orientadas a resolver problemas de la vida cotidiana.

b).-Adquieran conocimientos para comprender los fendmenos naturales, preservar la
salud y proteccion det ambiente con la racionalizacion de los recursos naturales.

c).-Que se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes,
asi como la practica de valores.
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d).-Que desarrollen actitudes propicias para el ejercicio fisico y el disfrute de las

artes.”’®

Uno de los propositos centrales del plan y programa de estudios es
estimular las habilidades necesarias para el aprendizaje permanente, a través del

ejercicio de habilidades intelectuates y de la reflexion.

El nuevo plan prevé un calendario anual de 200 dias laborables

conservando la actual jornada de cuatro horas de clase al dia.

En este nuevo plan la prioridad se asigna al dominio de la Lectura,
Escritura y Expresion Oral. La asignatura de espafiol en los dos primeros grados
ocupa el 45% del tiempo escolar y de 3° al 6° el 30% sin olvidar que ésta se
trabaja de manera simultanea con el resto de las asignaturas. Sin embargo, el
cambio més trascendente en el manejo de esta disciplina se observa en su nuevo
enfoque, que propicia de manera prioritaria el desarrollo de la capacidad oral y
escrita del alumno, dejando en segundo término el estudio de las nociones

linglisticas.

Desarrollar en el alumno |la capacidad para expresarse oralmente y por
escrito con claridad, coherencia y sencillez; la habilidad para revisar y corregir
sus textos: conocer las reglas y normas para el uso de su lengua y adquirir el
habito de la lectura, son algunos de los propdsitos basicos del Espanol.

La realizacion de estos propositos exige la aplicacion de un enfoque

congruente que contiene cinco rasgos fundamentales:

'® SEP. Plan y programa de estudios 1993. p. 13.
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1.- Integrar de manera estrecha los contenidos y las actividades. Esto es, la
lectura y la escritura deben integrarse no sélo como herramientas del lenguaje
correcto, sino como recursos de los cuales es imposible lograr una comunicacion

eficaz.

2.- Dar libertad al maestro al seleccionar técnicas y métodos para la ensenanza

de la lecto-escritura.

3.- Reconocer y tomar en cuenta las experiencias previas del alumno en relacién

con la lengua oral y escrita.

4.- Dar oportunidad al alumno de enriquecer su expresion oral y escrita en todas

las situaciones del aprendizaje.

5.- Permitir de manera constante el intercambio de ideas entre los ninos para que

confronten sus puntos de vista.

Los programas en los seis grados de la escuela primaria articulan los
contenidos y las actividades en torno a cuatro ejes tematicos: a)lengua hablada,

b) lengua escrita, ¢)recreacién literaria y d)refiexiones sobre la lengua.

Estos ejes estan considerados como un recurso didactico, como lineas de
trabajo que se combinan y que permiten integrar ias actividades de ensehanza-

aprendizaje.

La ensefianza de las matematicas absorbera una cuarta parte del tiempo
escolar, procurando que los conocimientos de esta asignatura sean aplicados

siempre que sea posible en el aprendizaje de otras asignaturas.
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La ensefanza de las Ciencias Naturales se integra en cinco ejes tematicos,
y su propdsito central es esencialmente formativo pues pretende crear en el
alumno actitudes de respeto hacia su medio natural y hacia su propio cuerpo para

preservarlos.

El aprendizaje de la Historia, Geografia y Civismo se organiza por

asignaturas, suprimiendo el area de Ciencias Sociales.

En los dos primeros grados estas asignaturas se fusionan con nociones
sencilias en una llamada “conocimiento del medio”, en el tercer grado Historia,
Geografia y Civismo se estudian en conjunto y sus temas se refieren a la

comunidad, el municipio y la entidad donde viven los ninos.

La educacién fisica y artistica tienen un espacio dentro del Plan de

Estudios como parte integral de la formacion de los alumnos.

H. Contexto institucional.

1. Medio Social. Cultural v Econdmico.

La actividad docente no es el unico factor que define las caracteristicas del

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Este proceso esta definido por una serie de factores, entre los cuales
merece destacarse el contexto social, institucional, econdmico y cultural en el que

se lleva a cabo la ensefanza.

La escuela como institucion se encuentra ubicada dentro de un contexto
social propio, diferente al de otras muchas escuelas, con una prablematica y
caracteristicas especiales que la definen en su tarea. Conocer la comunidad
donde se encuentra la escuela le permite al maestro elaborar una primera

configuracion acerca del tipo de alumno que ingresara a la escuela.

Esto permite ademas disponer de un diagnostico socioeconomico, para
saber como viven los alumnos, conocer sus valores, creencias o tradiciones,
detectar los posibles problemas que los aquejan o que afectan a su comunidad
para ayudar a resolverlos ¢ para instrumentar acciones que les den posibilidades

de solucion.

Reconocimiento de la Comunidad.

La colonia unidad Cuauhtémoc, se encuentra ubicada al noroeste de la
ciudad, fue fundada en el afio de 1973, es hasta noviembre de 1974 cuando esta
colonia conté con una escuela, pues antes de eso ias clases se impartian al aire

libre o en casas prestadas.

La comunidad cuenta con todos los servicios como son agua potable, luz
eléctrica, teléfono, pavimento, centros comerciales y con el servicio de dos rutas

de camidn urbano, asi como servicios de taxi y servicio postal.
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Por ser una colonia de Infonavit, la mayor parte de las viviendas son
parecidas, cerca de la colonia existen algunas fuentes de trabajo como las
maquiladoras Cirmex y Pulse, ademas del complejo comercial “La Glorieta” que

proporcionan empieos a mucha gente de la comunidad.

Casi todas las familias cuentan con un automoévil y muchas de ellas con

antena parabdlica y/o computadora.

Situacion Socioeconomica.

La mayoria de los padres de familia de la escuela perciben salarios
superiores al salario minimo, una gran cantidad de madres de familia trabajan
para completar el ingreso familiar necesario para subsistir. Muchos de ellos son
profesionistas, aunque la gran mayoria son obreros o empleados de maquila o de

gobierno.

La situacion econdmica dificil que se padece, se palpa también en esta
colonia, al mirar como cada dia son més las madres que tienen que abandonar su

familia para salir a trabajar, descuidando un poco su hogar y sus hijos.

Por fortuna, la gran mayoria de los padres aln cuando trabajan estan
pendientes del avance escolar de sus hijos y acuden a la escuela con prontitud

cuando se les requiere.

A través de un estudio socioecondmico, se observa que la may'oria de los

alumnos reciben en su casa una dieta balanceada que incluye carne, leche,



T

huevos, fruta y verdura, sin embargo, algunos nifos de situacién precaria solo
consumen en su dieta diaria café, frijoles, sopa y tortillas. En la actualidad y
debido a que la mayor parte de las madres trabajan, los alumnos consumen en el
recreo mucha comida “chatarra” para mitigar el hambre, pues asisten a la escuela

sin desayunar.

Las casas de los alumnos cuentan con todos los servicios e inclusive unos

pocos de ellos viven con comodidades.

Esto refleja de manera clara cuales son las caracteristicas de la mayoria de
los alumnos que acuden a las aulas y de que manera el proceso ensenanza-

aprendizaje puede llegar a ser fructifero.

La Familia.

Las familias de la comunidad estan integradas por el padre, la madre y un
promedio de tres hijos por familia. El padre y la madre acostumbran pasar el fin
de semana junto a sus hijos viendo television o visitando a sus familiares mas

cercanos.

Los paseos dominicales son el cine o matiné, los jueguitos de la deportiva,
los dias de campo o bien jugando al nintendo y/o disfrutando una buen pelicula en
la videocasetera.

Ningtn alumno trabaja por necesidad. Algunos lo hacen como. “cerillitos’

en los centros comerciales, otros como voceadores o dependientes de alguna
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tienda, pero lo hacen para ganar algun dinero extra para satisfacer sus

necesidades personales.

Por las tardes los nifios se divierten, juegan fuera de sus casas, en la

“placita” o bien jugando a las “maquinitas” en los comercios.

Problematica de la Comunidad.

Dos son los problemas principales que aquejan a la comunidad: la falta de

agua potable y la presencia de los “cholos”.

Durante la temporada primavera-verano el agua potable escasea en la
colonia, ocasionando serios problemas a la gente, que debe adaptar su horario de
aseo y limpieza del hogar a los horarios en que hay agua, siendo algunas veces

horarios nocturnos o de madrugada.

Inclusive este problema se resiente diariamente en el recintc escolar, pues
el agua se termina a las 10:30 y 11:00 de la manana, justo cuando los alumnos

mas la requieren pues es su horario de recreo.

Otro problema muy sentido en la comunidad es el de los cholos, que
siembran intranquilidad entre las familias con sus constantes rifias. con otras

pandillas y los robos y abusos que cometen en [a colonia.
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El uso de drogas como la mariguana es consumida e inclusive vendida a
nifos y jovenes de la colonia por parte de estos grupos, dando siempre un mal
ejemplo a los demas. La gravedad del problema estriba en que muchos de ellos

son solapados por sus mismas familias.

Proyeccidn Cultural de la Comunidad

A través de los espacios educativos que existen en la colonia (seis
primarias, tres jardines de nifos y una Secundaria Técnica) ésta ha logrado
proyectarse al resto de la sociedad, pues muchos de los elementos que han
egresado de las mismas ahora se han convertido en destacados profesionistas,

deportistas y hombres de bien incorporados a la Sociedad.

2. El centro de trabajo.

La escuela primaria “Simén Bolivar” del sistema federalizado, con clave
08DPR1135K, se localiza en la unidad Cuauhtémoc de la Cd. de Chihuahua.

Corresponde al tipo de organizacién completa, cuenta en la actualidad con
13 grupos, funciona en el turno matutino con un horario de 8:00AM a 13:00PM
Hrs.

En el aspecto administrativo cuenta con un director, una subdire_ctora y 13

maestros frente a grupo. Ef aspecto manual lo atiende un intendente y en el



73

aspecto deportivo tiene el apoyo de una maestra de Educacion Fisica y dos
practicantes de la Esc. de Educacion Fisica. En el ciclo escolar 1995-1996

atiende una poblacion escolar de 421 alumnos.

Las relaciones entre los maestros son calificadas de muy buenas, porque
el personal tiene entre 15 y 20 afios laborando juntos, razén por la cual se ha
participado en muchas experiencias de tipo laboral y personal, teniendo como

resultado una relacion de afecto y entendimiento.

Los padres de familia manifiestan una actitud de respeto y comprension
hacia los maestros y alumnos, de igual forma maestros y alumnos hacia el padre

de familia.

Las relaciones de maestros y alumnos son de respeto y afectividad y mas

calidas adn dentro del aula escolar.

Para la organizacién de la escueta, se traza un Plan Anual de Trabajo, se
establecen comisiones entre directivos y docentes, en algunas actividades, sobre
todo recreativas y culturales, se involucra la sociedad de padres y a la comunidad
se establece un calendario de reuniones del personal para estar atentos a que el
proceso educativo en todos los aspectos y funciones se desarrolle lo mejor

posible.

L.a escuela cuenta con todos los servicios publicos. Esta equipada en el
aspecto material con dos computadoras, copiadora, biblioteca, aparato de sorido,

material de aseo y deportivo.
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Tiene 13 aulas, una direccidon, una tienda escolar, un salén para
computacion, una cancha, un patio civico y una bodega. Las condiciones del
edificio son muy buenas, pues cuenta con calefaccion de gas y proximamente con

la instalacion del aire acondicionado.

En el aspecto educativo, quienes laboran en este centro de trabajo sienten
la satisfaccion de ver reconocida su labor docente por los padres de familia,

alumnos y directivos.

Una gran mayoria de padres de familia se interesan muchisimo en las
actividades que la escuela realiza y colabora activamente con la misma, se
encuentran siempre al pendiente de sus hijos y participan en el proceso de

ensenanza-aprendizaje apoyando las tareas escolares en sus casas.

Por todas éstas razones, quienes laboran en este Centro de Trabajo
sienten el estimulo y la satisfaccién que los motiva a superarse constantemente

en {a practica docente.

3._El grupo escolar.

E! grupo de 5° grado II de la Esc. Primaria Simén Bolivar esta formado por
34 alumnos de los cuales 19 son hombres y 15 son mujeres. El promedio de edad

de los alumnos es de 10 afos, considerando el promedio de edad del grupo se
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puede afirmar que todos ellos -de acuerdo con la teoria de Jean Piaget- se

encuentran en el periodo de las operaciones concretas (de 7 a 11 afos).

La mayoria de los alumnos que conforman este grupo son de caracter
extrovertido, manifiestan sus ideas y defienden con argumentos sus puntos de
vista, ésto se debe a que un alto porcentaje de alumnos son hijos de
profesionistas -maestros en su mayoria- con sus padres trabajando en el mismo

Centro de Trabajo o bien en la Zona Escolar.

Las relaciones entre ellos son de camaraderia, ya que comparten durante
la tarde actividades extra-escolares como clases de Basquetbol o bien asisten al

mismo centro deportivo.

Sin embargo, se dan rivalidades muy fuertes entre los dos grupos del
quinto grado, lo que provoca pequefios problemas y pleitos que los maestros

logran resoiver.

Uno de esos pleitos se da por el poco espacio fisico con el que cuentan los
nifios a la hora del receso, pero que ha logrado resolverse turnando el patio por

dias.

Al interior del aula las relaciones de los nifios con los maestros son de
camaraderia y confianza, lo que permite al maestro acercarse al alumno y platicar
sus problemas de aprendizaje para guiarlo hasta donde le es posible.

El nivel de aprovechamiento general del grupo en la cuestion académica es
de un 85%, ya que incluso han logrado los mejores lugares en los diversos

eventos que se dan en la Zona Escolar.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

A. Presentacion.

No existe nada mas importante en una escuela, que el aprendizaje de los
nifios, por ello, las formas de ensenanza desempefian un pape!l de primera

importancia para superar las dificultades en este proceso.

Pero, ;Cuales son las actividades que favorecen mas el aprendizaje de los
alumnos? Sin duda, aquellas que les permiten a los nifios razonar, ejercer su

capacidad de pensamiento, de comunicacion, de accién, etc...

Estas actividades son la lectura, la escritura, la expresién oral y el
razonamiento l6gico-matematico; actividades que les permiten acceder a nuevos

aprendizajes y que son también “los soportes racionales de la reflexion."

Por éstas razones, en este capitulo, se presentan una serie de sugerencias
didéacticas, para utilizar el acervo de Rincones de lectura en la cotidianeidad del
aula escolar, incorporando su uso a la asignatura del espafiol, como la sal y la
pimienta que condimentan el trabajo diario y que permitan acercar al nifio a la

lectura y a la escritura de textos de manera entretenida.

2 g E.P. Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la Educacién Basica. México 1993. p. 9.
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Sin embargo, todas las actividades que aqui se proponen careceran de
sentido, si el maestro no contagia a sus alumnos de ese interés por la lectura si
no experimenta con él nuevas actividades como una buena fuente de aprendizaje,
ademas de esta forma no sélo cumple con los objetivos que le marca su
programa, sino también puede introducir al nific de manera gozosa en la lectura y

en la escritura.

Estas nuevas alternativas pretenden pues, vencer la inmovilidad del grupo,
perderle el miedo al desorden y al barullo, recordando que también jugando se
aprende, que los nifios aprenden unos de otros cuando emprenden trabajos en
equipo, en parejas o en grupo y que se obligan a si mismos a entender y a

respetar a los demas.

Es necesario aprovechar de la mejor manera posible ios materiales del
Rincon de lectura, para ello se sugieren algunas actividades que el maestro y el
alumno deberan realizar al inicio del ciclo escolar. Dichas actividades que

aseguran al maestro su disponibilidad de os libros del Rincén son:

I.- Ubicar e identificar el Rincdn de la lectura.

IL.- Elaborar una relacion de los materiales existentes.

II1.- Elaborar con el. grupo el reglamento sobre el uso de los materiales.
IV.- Fomentar el préstamo de los libros. '

V.- Vigifar el buen uso del acervo.

Todos los materiales de este acervo deberan quedar al alcance de los

nifos, para que ellos puedan mirarlos, tocarlos y empezar a leerlos por su cuenta.
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Ademds las actividades que aqui se sugieren tienen la intencion de apoyar

y motivar al alumno para sacarle el mayor jugo posible a la Lectura del Rincon.

“A leer se aprende leyendo”

Estrategia N° 1.

Nombre del libro de Rincones de Lectura: Todos los materiales del Acervo.
Nombre de la actividad: “Encuentra los Objetos”.

Objetivo: Motivar, dar vida a la lectura, para que esta actividad despierte el
interés del alumno por conocer los materiales que forman la coleccion y se

acerquen a elia.

Materiales: Todos los libros de Rincén de Lectura, hoja mimeografiada, colores,

‘lapiz y hojas.

Desarrollo:

« Esta actividad se desarrolla de manera individual, se colocan en el centro del
salén de clases todos los libros del Rincon y las butacas de los alumnos en un
circulo en torno a ellos.

e A cada alumno se le entrega una hojita mimeografiada con el nombre de la

actividad y el objeto que debera buscar. (Ver Anexo 1)

e Los alumnos buscan los objetos hojeando los diversos fibros del Rincon de

Lectura y llenan su hoja.



 Los alumnos intercambian ideas y comentan entre si acerca de las imagenes y

el contenido de los libros.

 El alumno tiene total libertad para desplazarse en el aula y comentar el libro de

su interés con sus comparieros

Tiempo Probable: Una hora y media.

Evaluacion:

e Al concluir el tiempo de bisqueda, los alumnos regresan a su lugar e
intercambian su informacion con los comparieros, a través de la lectura oral.

e Con los nombres de los objetos que encontrd debera redactar un texto libre
para exhibirlo en el mural acompafiado del dibujo que mas haya llamado su

atencion.

e El maestro observard la actividad de sus alumnos y registrara sus

observaciones en la lista de Cotejo.

*Nota; No es importante el nimero de objetos encontrados, sino el hecho de que

el alumno lea y hojee los libros.

Estrategia N° 2.

Nombre del Libro del Rincén: "Oficios y mas Oficios II°.

Nombre de la Actividad: Los Oficios de mi Comunidad.
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Objetivo: Que el alumno a partir de la lectura se ejercite en la elaboracion de sus

propios textos.

Materiales: Libros del Rincon, laminas, colores, hojas, marcadores, lapiz,

vestuarios de policia, enfermera, maestros, efc..

Desarrollo:

El maestro organizara et grupo en equipos de 5 alumnos, y eniregara a cada
equipo un libro de “Oficios y mas Oficios II°. '

Cada equipo hara una lectura detenida y comentaran entre ellos el contenido
del texto.

El maestro propone a los alumnos que comenten entre si acerca del trabajo u
oficio de sus papas y que mencionen que herramientas utilizan para
desempenarlo.

El maestro muestra a los alumnos distintas Idminas entre las que aparecen

personajes desempenando diversos oficios.

Cada equipo elegird a un personaje para dibujarle sus herramientas,
caracterizarse como ellos y para formar un texto entre todos que mencione que
actividades desempefia ese trabajador, en que lugar trabaja, que riesgos ofrece
el trabajo etc.. ( Ver Anexo 2).

Los alumnos investigaran ademds, para anexar en su diccionario aquellas

palabras poco conocidas para ellos:_arguedlogo, tomero. estetoscopio efc..

Tiempo Probable: Dos horas.

Evaluacién: Los alumnos debidamente caracterizados presentardn a sus

companeros su trabajo terminado, para que ellos coevaluen su participacién ( Ver
Anexo 3).
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e En una pared del aula se exhibiran los trabajos para que el maestro registre y

observe sus materiales,

Estrategia N° 3.

Nombre del Libro del Rincén: “Oficios y mas Oficios II".
Nombre de la Actividad: “Descubriendo al artista”.

Objetivo: Que el nifio observe que los textos comunican significados que forman

parte de la vida cotidiana.

Material: Pinturas vinilica, pinceles, barniz, cacharros de barro sin barnizar, lapiz.

Desarrollo:

e La lectura de este libro, permite al maestro ahondar en una serie de
actividades que se efectian en varias sesiones. Una de ellas es la visita a un
mercado donde los alumnos adquiriran objetos de barro que llevarén al salon

de clases al dia siguiente, con la intencion de llevar a cabo esta actividad.

e Para llevar a cabo esta estrategia se requiere que los alumnos se agrupen
nuevamente en equipos.

e Cada equipo hablara y leera al resto del grupo sus ideas sobre el texto que
ley6. (Oficios y mas Oficios 1l).

« A continuacién el maestro crientara la discusion acerca del trabajo que realizan

los artesanos y comentara con el grupo sobre la visita realizada.
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e Después los equipos procederdn a imitar el trabajo de los artesanos,

decorando con pinturas sus cbjetos de barro.

Al terminar la actividad los alumnos expondrén en ef patio de la escuela sus

trabajos terminados, e invitaran al resto de la comunidad escolar a admirarlos.
Tiempo Probable: Dos dias.
Evaluacion: El maestro elaborara una Escala Estimativa para evaluar en esta

actividad fa participacién y la disposicion del alumno a! trabajar en equipo. ( Ver
Anexo 4).

Estrategia N° 4.

Nombres de los Libros del Rincén: “Cuentos de espantos y aparecidos’,

“Cuentos de puro susto”.
Nombre de la Actividad: “El miedo no anda en burro”. Programa de radio.

Objetivo: Fomentar de manera distinta el gusto por la lectura, a través de textos

leidos o narrados.

Materiales: Grabadora, cassette, discos, microfonos, guién del programa.
Desarrollo: '
« El maestro leera en voz alta a todo el grupo, uno de los cuentos de espantos y

aparecidos que contiene este volumen.
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+ Los nifios participan dando sus opiniones, comentarios y anécdotas que les

recuerde esta lectura.
¢ A continuacion el grupo se dividira en 5 equipos de trabajos.

¢ Cada equipo elegira la lectura de uno de los distintos cuentos que contiene

este texto.

« Al terminar la lectura comentaran entre si ias partes mas importantes del texto

que leyeron.

e Con esta sintesis cada equipo elaborara su guién para grabar un programa de

radio.

e Los nifios repartirdan entre si las distintas comisiones para grabar su guién

(narrador, conductor, locutor, anunciante y actores) ( Ver Anexo 5).

e A continuacién, haciendo uso de su grabadora y sus cassettes los equipos

procederan a grabar sus programas de radio.

*Nota: Como una modalidad interesante, los equipos pueden reunirse por la tarde
y grabar sus programas en casa, para invitar a participar en el mismo a sus

familiares.
Tiempo probable: Dos Dias.
Evaluacioén:

¢ Los equipos daran a conocer al resto del grupo su trabajo, asi los alumnos

escucharan cinco cuentos distintos en cinco programas de radio diferentes.
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« Los alumnos haran una coevaluacion del trabajo presentado, atendiendo sobre

todo al criterio de creatividad.

« El maestro observara y registrara el trabajo realizado durante la actividad en un

registro anecdoético. ( Ver Anexo 6).

Estrategia N° 5.

Nombre del libro del Rincén: “Papirolas I'.
Nombre de la actividad: “Mis papirolas”.

Objetivo: Estimular las potencialidades manuales y ia creatividad de los nifios,

siguiendo a! pie de la letra las ilustraciones e indicaciones.
Material: Hojas de maquina, colores, tijeras, lapiz y libro de papirolas.

Desarrolio:
¢ Esta actividad permite al maestro reforzar el tema de Ciencias Naturales de los
seres vivos, ya que los animalitos que los alumnos construyan con papiroflexia

les permitiran elaborar dioramas y maquetas sobre este tema

e El grupo se organizara en parejas o trios.
e Cada grupo de nifios elegiran los modelos a elaborar.
¢ Siguiendo las ilustraciones e indicaciones para .el doblado, los alumnos

construiran sus papirolas.



85

+ Cada pareja o trio de alumnos utilizara sus papirolas en la elaboracién de una
maqueta o diorama, agregando los elementos propios del habitat de cada ser

Vivo.

e Se sugiere al maestro acompaiar esta actividad con una musica suave y

relajante, que permita al alumno estimular al maximo su creatividad.

e Cada grupo expondra sus papirolas ya terminadas e invitara al resto de la

comunidad escolar a observarlas.
Tiempo Probable: tres horas.
Evaluacion:
e Cada grupo de nifios hara una autoevaluacion de su trabajo y entregara el

resultado a su maestro.

¢ El maestro observara y guiara el trabajo de sus alumnos.

“A escribir se aprende escribiendo”.

Estrategia N° 6.

Nombre del Libro de Rincones: “El pizarrdn encantado”.
Nombre de la Actividad: “Estados de Animo”.
Objetivo: Que el alumno realice lecturas que le permitan comunicar sus

emociones y sentimientos.
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Materiales: Libros, cuaderno, lapiz, colores, regla, hojas de maquina.

Desarrollo:
» Se plantearan a los alumnos algunas preguntas que les permitan anticipar el
contenido del texto.
a).- ¢ De qué podra tratarse este {ibro?
b).- ¢ Conoces tu algun pizarrén magico?

c).- ¢ Que personajes crees que intervengan?

e Por ser un cuento largo, se sugiere que el ejercicioc de lectura se realice en dos

sesiones.

e El maestro comentara con los alumnos la primera parte del libro para apelar a
los sentimientos y a las emociones de los alumnos, al saber al protagonista

solo y abandonado.

» Reflexionar este tipo de situaciones, para transferirlas a hechos personales

ocurridos a los nifos.

o Escribir textos a partir de preguntas que el maestro plantee;
-¢,C6mo es mi mama cuando llega de su trabajo?
-¢, Como soy yo cuando estoy enfermo?
-¢,Cémo es mi colonia en la noche?

» Los alumnos extraeran del libro algunas frases que hayan llamado su atencion,
para cambiarlas de acuerdo a situaciones emocionales diferentes. Ejem.

*Adrian llegé a la casa de su tio Austero
*Adrian llegd sdlo y triste a la casa de su tio Austero.
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Tiempo Probable: dos horas.
Evaluacién:
» El maestro hara una breve indagacion acerca del conocimiento previo que el

nifio posee en cuanto al contenido del texto con las preguntas iniciales.

o Realizara un analisis de las respuestas que el alumno da a los interrogantes

planteadcs.

e Analizara con el grupo las frases que los alumnos cambiaron y ellos

seleccionaran las que consideren mejores.

Estrategia N° 7.

Nombre de! Libro de Rincones de Lectura: Los cuentos Descontentos.

Nombre de la Actividad: "El Gran Jurado”

Objetivo: Que [os alumnos a partir de una amena lectura sean capaces de
intercambiar ideas y puntos de vista, respetando las opiniones diferentes a la
suya.

Materiales: El cuento, lapiz, cuaderno.

Desarrollo:
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La lectura de cuentos resulta una actividad sumamente provechosa para el
aprendizaje de la lecto-escritura, ademas altamente estimulante para el alumno

y el maestro, por esta razdn se seleccioné esta lectura.

Se propone a los nifios una lectura muy atenta -en equipos de 4 alumnos. del

Texto.
Los alumnos decidirén de que forma organizan la lectura de su cuento.
Al terminar |a lectura, el maestro pregunta a los alumnos:

-¢Qué les parecio6 el cuento?

-¢ Qué personajes intervienen en la lectura?

-¢En queé lugar creen que se desarrolla la trama?

El maestro escribe en el pizarrén el nombre de los personajes del cuento.

El grupo se convierte en el “gran jurado® para juzgar a cada uno de estos

personajes, para ello nombran un fiscal, un defensor, un juez, un jurado y el

resto de los alumnos forman parte del pdblico.

los alumnos organizan el salén y distribuyen las bancas para sentar a los

personajes.

Cada alumno debera asumir su personaje y tratar de obrar como tal.

El maestro guiara esta actividad.

Tiempo Probable: Tres horas.

Evaluacién: -El maestro elaborara una guia de observacion para evaluar esta

actividad, considerando los siguientes aspectos:
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a).- ¢ Cémo es su actuacion en el papel que desempena?.
b).- ¢ Es comunicativo o reservado?.
C).- g,Pérticipa en los dialogos?.

d).- ¢ Sabe escuchar a sus companeros?.
Resumen del Libro:

Este libro contiene siete lecturas distintas. Lo que tienen en comin estas
lecturas, es que sus protagonistas se muestran descontentos con la actividad que

realizan y pretenden cambiar su destino, aun cuando no consiguen ser felices con

el cambio logrado.

Estrategia N° 8.

“La Lectura por placer no se enseiia, se contagia”
Felipe Garrido.
Nombre del Libro de Rincones de Lectura: El fantasma Robatortas.
Nombre de la Actividad: “Un final Feliz”

Objetivo: Que el alumno encuentre placer en la lectura recreativa, que imagine

situaciones y las traslade a la vida real.

Materiales: El cuento, |apiz, cuaderno, cartulina, marcadores, material para

preparar tortas.
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Desarrollo:

El maestro presenta a los alumnos las ilustraciones del texto y la portada con la

intencion de ayudarles a anticipar {o que ocurrira en el cuento que van a leer.

A continuacion el maestro plantea al grupo las siguientes interrogantes:
-4, Quién conoce historias de fantasmas?
-¢, Quién ha visto algan fantasma?

-; Como son? ; Donde viven? ¢ Por qué asustan?
e 2

En seguida tres alumnos leen el texto, ayudados por el maestro al resto del

grupo.

A continuacion el maestro presenta al grupo en dos hojas ledger una sintesis

real del cuento y una falsa.

Los alumnos discutirén entre si, cual es la que consideran real y ¢ por qué?.

Ellos analizaran los elementos de las dos versiones y escribirén en una hoja su

propia sintesis del cuento, con su dibujo. ) .

Enseguida algunos de ellos leeran su sintesis y buscaran coincidencias con la

del maestro.

A continuacion el grupo se divide en cinco equipos, cada uno de les equipos

preparara sus tortas con el material que trajeron para ello.

Compartiréan e intercambiaran sus tortas con el resto del grupo y degustaran
comentando acerca de la presencia de un posible fantasma robatortas en el

salon.
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Tiempo probable: Una mafana.

Evaluacién: El maestro revisara las sintesis de los textos escritos por el alumno,
ademas haréa sus propias observaciones en la lista de cotejo que posee para tales

actividades.

Resumen del Cuento:

El cuento narra la historia de Luis, un nifo que durante 4 afos se habia
dedicado a robar las tortas de sus companeros, sin ser descubiertos. Hasta que
un dia hubo en la escuela un Concurso de Tortas que lo puso casi al descubierto
de sus comparieros, al descubrir su secreto un companero que io amenazd con
descubrirlo si no votaba por su torta. El cuento finaliza con un recetario de tortas,

dulces y salados.

Estrategia N° 9.

Nombre del Libro de Rincones de Lectura: "Joaquin y Maclovia se quieren

casar’.

Nombre de la Actividad: “La Frase Generadora".

Objetivo: Que el alumno, ademas de disfrutar de una buena lectura, sea capaz
de transformar el texto cambiando argumentos y expresiones, para estimularlo a

que realice sus propias producciones literarias.

Materiales: Cartulina, hojas de maquina, colores, lapiz, marcadores.
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Desarrollo:

El grupo se integra en equipos de cinco alumnos.
Cada equipo organiza a su gusto la lectura del libro.

Los equipos comentan entre si acerca del problema que tienen los

protagonistas del cuento.

Cada equipo escribe en una hoja de maquina, cinco ideas importantes acerca

del cuento que leyeron, aportando una cada alumno.
Leen al grupo sus ideas importantes.

A continuacion el maestro muestra al grupo cinco frases incompletas
relacionadas con {a lectura:
Cada equipo elige una de las frases incompletas y escribe lo que le gustaria

que hubiera ocurrido en el cuento. .

Tiempo Probable: Dos horas y media.

Evaluacién: Los alumnos exhibiran sus trabajos y haran una autoevaluacion en

su ficha, en el dia que corresponda. El maestro orientaré la actividad de los

alumnos y registrard sus propias observaciones en una Lista de Cotejo. ( Ver
Anexo 8).

Estrategia N° 10.

Nombre de! Libro del Rincén: La abejita Haragana.
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Nombre de la Actividad: "La hora del cuento”.

Objetivo: Despertar en los niftos el gusto y el interés por la lectura, para algin

dia convertirlos en “devoradores de libros”.

Materiales: El cuento y ropa adecuada a los personajes para caracterizarse como

tales (abeja, hormiga, arbol y maquillaje para teatro).

Desarrollo:
+ | os alumnos se sientan de manera individual formando un circulo, en el piso, al

centro de ellos también sentado en el suelo el maestro.

+ El maestro inicia |a lectura del cuento.

+ Al terminar la lectura cuestiona a sus alumnos acerca de los personajes, de la
trama, del lugar donde ocurre la situacién y de como este cuento_fabula, le

aporta un mensaje a los alumnos.

e A continuacion un equipo de alumnos dramatizaran el cuento que han

escuchado.

¢ Se invita a varios equipos a que hagan lo mismo, para que ellos seleccionen el

equipo que mas les gusto.
¢ |os alumnos ahi mismo se caracterizaran, dandoles libertad para que se vistan
y se maquillen a su gusto.

o El maestro organiza a los alumnos y guia la actividad.

Tiempo Probable: Dos horas.
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Evaluacion: El maestro observa la actividad y los nifios participan de la misma

aplaudiendo la dramatizacion de sus compaieros.
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CONCLUSIONES.

Existimos en un mundo tan fantastico, lleno de imagenes, color y sonido
que resulta casi innecesario convertir al lenguaje escrito en elemento fundamentat

de la comunicacion.

“Una imagen vale mas que mil palabras®, reza un proverbio japonés y

parece ser que esta afirmacion resulta valida para muchas gentes.

No dudamos que este refran en el contexto social en el que existimos sea
aceptado como verdad absoluta, pero tampoco podemos negar, que para quienes
nos dedicamos a la noble tarea de educar, se convierte en un obstaculo dificil de

remontar.

La tarea es pues dificil e impostergable. Dificil, porque es necesario
acercar al alumno a [a palabra escrita, al gusto por la lectura, de manera tal que lo
aleje un poco del bombardeo con imégenes a través de medios electrénicos e
impresos. Es impostergable, porque el mundo modemo requiére de seres
pensantes y creativos; conscientes de la necesidad de cuidar su medio ambiente,
convivir en armonia con sus semejantes y buscar formas mas justas para repartir

la riqueza.

El problema de la lectura, es pues, tarea prioritaria en la ensefianza, pero

no aquella lectura que al nifio le produzca fatiga, sino la que le permita recrearse




o) ﬁ

en sus textos, imaginar situaciones e incluso producir a partir de ella textos

nuevos.

Asi pues, el programa Rincones de lectura representa una alternativa real y
efectiva, para el maestro en la busqueda de una literatura infantil que no sélo le
permita al alumno cumplir con una funcidén primordial en la ensefanza, sino que

ademas a través de ella le invite al juego y a la reflexion.

Sin embargo, este programa es medianamente utilizado por los docentes,

debido a varios factores entre los que destacan:;

1).- Ei desconocimiento de los materiales.
2).- La falta de estrategias adecuadas para su uso.
3).- El poco interés del docente por convertir a la lectura en una herramienta de

conocimiento y esparcimiento.

A pesar de los factores antes sefialados, la capacitacion y actualizacion del
magisterio en este rengldn, le permitirdn enfrentar este reto con muchas

posibilidades de éxito.

Finalmente el objetivo principal de esta propuesta es el de contribuir,
modestamente en primer lugar al replanteamiento de este problema y en segundo
término poner en practica este trabajo en el aula escolar como una alternativa

viable para cultivar en el nifio el interés por la lectura recreativa.
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ANEXO N° 5.

Guién programa de radio.

Mdsica.- (5 segundos).

Locutor:

Muy buenas tardes, nos encontramos en su estacion favorita XALF radio-
educativa (musica) y hoy como todos los dias le ofrecemos su programa favorito
“E| Miedo no anda en Burro”, esta tarde les presentamos un cuento de terror que
seguramente les helard hasta fos huesos y al cual le hemos titulado “Maria

Angula” asi que jcomenzamos!.

Musica Popular Mexicana.

Narrador (Oscar):

Habia una vez una muchachita que vivia en un pueblecito llamado “Perros
Bravos® en el Estado de Nuevo Ledn. Esta nifia siempre fue muy vaga y ademas
disimulada, se la pasaba jugando y haciendo bromas a los demas vy

aprovechandose de cuantos le rodeaban.

Narrador (Ulises):

Los afios pasaron y “Maria Angula” -ese era su nombre- se convirtié en una
bella jovencita asediada por todos los jovenes del pueblo. Pero Maria Angula solo
tenia ojos para un apuesto muchacho llamado Lorenzo Rafail, con el que llegb a

casarse cuando tenia 16 arios.

Narrador (Oscar):



Ya casada Maria Angula se enfrentd con un problema muy serio para su
vida matrimonial, no sabia nada de labores domésticas, es mas ni comida sabia
hacer, pero muy pronto encontré la solucién a su problema. Mercedes la vecina
de su cuadra y -una excelente cocinera- la ayudaria cada vez gue se le ofreciera,

(y asi lo hizo).

Comerciales.

Maria Angula (Martha):

Merceditas, Merceditas, ¢/como se hacen los chilaquiles con queso?.

Mercedes (Edna):
Muy facil Maria, guisas las tortillas, les pones chile colorado, cebollita,

quesito y los sirves acomparniados con unos frijoles bien refritos.

Maria (Martha):
UUUU. pos si es asi “yo ya los sabia hacer”.

Narrador (Ulises):
Y arrancaba corriendo a su casa a preparar la comida para su esposo, que
por cierto era muy antojado y todos los dias le exigia diferentes platilios.

Narrador {Oscar):
Al dia siguiente el esposo de Maria le dijo:

Esposo (Papa):

Maria, Maria, jah! como tengo ganas de comer unas calabacitas rellenas
con harto queso.
Maria (Martha):



Perame tantito, orita vengo voy a conseguir los ingredientes.

Narrador (Ulises):

Pero Maria no iba a conseguir los ingredientes de la comida, iba a ver a
Mercedes para que ésta le dijera la receta indicada. Y ya cuando se la decia de
principio a fin Maria siempre respondia UUUU pos si es asi “yo ya lo sabia hacer’.

Narrador (Oscar):
Mercedes ya estaba cansada de darle recetas todos los dias y ni siquiera

se |o agradecia, entonces decidio jugarle una broma macabra a Maria.

Narrador (Ulises):

Una mafiana al llegar Maria Angula a pedir su receta del dia sucedid que.

Maria (Martha:
Merceditas, no seria tan amable de decirme ;como se hace el pozole con

pancita?, es que a Lorenzo se le antojé y no se como hacerlo.

Mercedes (Edna):

iSi, como no! mira vas la pantedn y al tltimo muerto que hayan llevado le
arrancas el estémago con un cuchillo, lo lavas bien, lo cortas y preparas esta
receta. Entendiste.

Maria (Martha):
Si, claro que entendi. Y si asi era WUUU! “yo ya lo sabia”.

I

Narrador (Oscar).
Esa tarde Maria fue al pantedn y cumpli6 al pie de la letra las indicaciones



de Mercedes. Aterrorizada le arranco el estdbmago al muerto y corriendo regresé a

Su casa.

Narrador (Ulises):

Al terminar de cenar el esposo de Maria -Lorenzo- se chupaba los dedos
de tan sabroso que le parecio el platillo.

Ya en la madrugada Maria escuchd unos ruidos que le hicieron despertar,
casi quedé paralizada al ver entrar a su cuarto al muerto del panteén con una
mueca horrible y un espantosc agujero en et abdomen y quien le gritaba con una

voz de ultratumba.

Muerto (Papa).

Maria, Maria, devuélveme mi pancita, déjame descansar, Maria.

Narrador (Oscar):
Se acercod hasta la cama y la jalo de los pies llevandosela de la casa en

medio de gritos aterradores. De Maria, nunca jamas nadie volvié a saber nada.

Locutor:

Y colorin colorado este cuento se ha terminado fe invitamos a que manana
nos vuelva a sintonizar en ésta misma estacion y a ésta misma hora.

Y recuerde que EL MIEDO NO ANDA EN BURRO.

Musica.



