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INTRODUCCION

La labor docente lleva implicita una actividad constante reflexiva en torno
al proceso ensefanza-aprendizaje. Para apreciar la problematica que encierra
este proceso en la busqueda de soluciones, el maestro se ve comprometido a
analizar las teorias del aprendizaje y los factores contextuales que intervienen en
la educacion con la finalidad de tomar los elementos necesarios que permitan la

comprension de la practica docente y que repercutira a favor cel aprendizaje del
nifo.

El presente trabajo surye como consecuencia del analisis de la
problematica educativa que atafe a un grupo de quinto graco de primaria, en el
que se aprecia dificultad para conceptualizar a las fracciones y por lo tanto su
utilizacion como instrumento necesario para resolver algunos problemas
cotidianos y cumo base de futuros estudios. A partir e la forma como el nifno
aprende y la reflexion en torno a los elementos que participan en el aprendizaje

de fracciones, se plantean algunas estrategias encaminadas a favorecerlas.
c! trabajo se estructuré en cuatro capituios.

En el capitulo | se plantea el problema motivo de esta Propuesta,
explicando las razones que justificaron su seleccion asi como también los

objetivos hacia los cuales estan encaminadas las estrategias.

En el capitulo Il se enmarca tedricamente al problema, fundamentando
psicoldgica y pedagégicamente la practica docente con base en la Teoria de J.

Piaget.



La Politica Educativa, su Legislacion y el entorno socioeconomico de la

escuela, se analiza en el capitulo Iil.

En el capitulo IV, se proponen las estrategias cuyo proposito es el de

contribuir en la solucion del problema sefialado.

A través de estos capitulos se trata de fundamentar tedrica y
contextualmente, las estrategias que se proponen para favorecer la solucion a
la problemdtica planteada. Se senalan a grandes rasgos los principales
elementos que intervienen en el proceso ensenanza -aprendizaje, dentro de un

marco legislativo que define el tipo de ciudadano que se quiere formar.



| ENFOQUE DEL PROBLEMA

A. Planteamiento del problema .

El aprendizaje de la matematica en el contexto escolar, representa una de
las areas con mayor dificultad de comprension para el pensamiento infantil,
atribuyendo generalmente a esta problematica, razones que van desde el uso de
estrategias educativas inadecuacdas para el momento de desarrolio del nino,
desvinculadas de la realidad, hasta el reconocimiento del caracter abstracto que

define a la matematica, mismo que se encuentra en contraposicion  al

pensamiento concreto propio del nifio escolar.

Uno de los conocimientos matematicos que mayor dificultad de
aprendizaje presentan, son los ndmeros racionales o fracciones, que se utiiizan
para indicar divisiones o mediciones de conjuntos y dimensiones, Ccuyos

resuitados no podrian ser expresados de manera exacta con numeros enteros.

Esta dificultad suele ser explicada con base en varios factores como son: la
forma como concibe el nifio la realidad, esto es como un todo y el uso poco
comun de la mayoria de los numéros racionales, accion que constituye un
obstaculo para la adquisicion de experiencias relativas a este conocimiento, fuera

del contexto escolar.

Otro impedimento es la tradicional forma de iniciar el proceso ensefianza-
aprendizaje de este tema con base en la nocién de particion de la unidad,
separada de las diferentes interpretaciones que implica el concepto de fracciones,
por lo que se dificulta la generalizacion que se requiere para conceptualizar y

utilizar los numeros racionales.



La conceptualizacion de las fracciones , es un problema que se manifiesta
en un grupo de 5° grado, al momento de realizar actividades que giran en torno a
este tema como son: manejo de equivalencias, resolucion de operaciones basicas
y representacion de escalas y porcentajes. El nifio percibe en forma aislada cada

interpretacion, no alcanza a comprender el significado de las relaciones que se

dan entre ellas.

Con base en esta caracterizacion del problema de aprendizaje de las

fracciones y sus operaciones, el enunciamiento es:

. Qué estrategias podrian proponerse con la finalidad de favorecer en €l

nifio de 50. grado de Educacién Primaria, la conceptualizacién y manejo de las

fracciones?

B.Justificacion.

LLa ensenanza del tema "Los ndmeros racionales y sus operaciones”, ha
sido retardada hasta el 3er. grado en el programa de educacion primaria, debido
a la dificultad que presenta tanto por las diversas interpretaciones que encierra
el concepto de fracciones, como por el nivel de desarrolio cognitivo que ha
alcanzado hasta ese momento el nifio, mismo que permitira la construccion de

dicho conocimiento.

La mecanizacion de los conocimientos basicos de fracciones, carente de
la reflexion en torno a su significado, se ha constituido en una barrera que
obstaculiza el acceso a conocimientos especificos superiores, en los que
interviene el concepto de fraccién como son el algebra, trigonometria, etc.,por lo

que, ante esta situacion se impone la necesidad de plantear situaciones de
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I MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. Fundamentacion psicologica.

La razdén de fundamentar psicolégicamente este trabajo en la
psicogenética de J. Piaget, se debe a que los nuevos planes y programas de
estudio de la educacion basica, retoman algunos conceptos de dicho enfoque,
para abordar los contenidos, como alternativa para sustituir el tradicional
aprendizaje mecanicista. La teoria Psicogénetica explica la construccion dei
conocimiento como un proceso dialéctico, en el que cada nuevo conocimiento da
lugar a un esquema que a la vez promovera otros. En este proceso intervienen
varios elementos, que es conveniente analizar para comprender como se lleva a

efecto y posteriormente poder contemplarlo en la realizacion la practica docente.

1.Desarrollo del conocimiento .

La tarea educativa contiene elementos que contribuyen al fracaso o al
éxito escolar. Los métodos de ensefianza tradicionalistas han demostrado, por los
resultados obtenidos, ser ineficaces para gue el nifio logre la comprension de los
conocimientos, a un nivel que posteriormente pueda utilizar en la solucion de las

diversas situaciones que se le presenten en su realidad.

La matemética es una de las materias escolares donde es mas notorio el
producto de la ensefanza tradicionalista y por consecuencia, posee un alto

indice de reprobaccion que la convierte en una materia selectiva.

Ante esta situacidn, se impone la necesidad de buscar una orientacion del
trabajo docente, con base en una teoria psicologica que explique el proceso a

través del cual el nifio logra asimilar el conocimiento, para conocer las
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posibilidades de éxito del escolar y planear estrategias que faciliten su

aprendizaje.

La presente Propuesta se fundamenta en la Teoria Psicogénetica de Jean
Piaget, misma que explica el desarrollo en general comc un proceso continuo
que abarca el aspecto bioldgico, psicolégico y social vy el desarrrollo del
conocimienio como un proceso de cambios sucesivos, esencialmente en {as
estructuras de la inteligencia que se forman a partir de los reflejos innatos
mismos que evolucionan debido a la interaccion con el medio a través de las
variantes funcionales de organizacién y adaptaciéon. Cada accion se organiza y

se adapta a las estructuras ya existentes con los procesos de asimilacion y

acomodacion.

Mediante la asimilacién, el contenido (conjunto de estimulos y respuestas
observables) es incorporado a las estructuras y a través del proceso de
acomodacién se moldean las percepciones, reorganizando o construyendo
nuevas estructuras. Los procesos de asimilacién se dan de una manera alternaca
y constante, ya que cada nuevo conocimiento produce la reoganizacion de los

esquemas existentes para dar lugar a una nueva estructura.

La movilidad de la estructura se da gracias al mecanismo de equilibracion,
que se basa en los factores de maduracion, experiencia y transmision social que
van a acelerar o retardar el dgsarro"o cognositivo

J. Piaget considera el desarrollo intelectual “como un proceso continuo de
organizacion y reorganizacion de las estructuras de modo que cada nueva

organizacion integra a si misma a la anterior" (1).

1)PHILLIPS Jr.,John L.Introduccion a los conceptos basicos de la Teoria de Jean Piaget. £n
Antologia La matematica en la escuela | SEP UPN p.225
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Este proceso es diferente cualitativamente en el transcurso de la vida del
individuo, por lo que J. Piaget lo clasifica en cuatro grandes periodos para lograr
una mejor comprensidon de su evolucién, estableciendo una cronologia

aproximada a las variaciones que presenta cada individuo, por los factores antes

mencionados.
Estos periodos son:

i. Periodc sensomotor.

(De 0 a 24 meses)

La accién gira en torno a las sensaciones , percepciones y movimientos propios

del nifio.

Este egocentrismc se debe a la dificultad que tierie el niiic para disociar su

cuerpo del mundo exterior. Todo nuevo esquema gira en torno a sus necesidades.

Se da una inteligencia practica para resolver problemas de accién,

anteriores al lenguaje.

ll.Periodo Preoperatorio.

(De 2 a6 anos)

En esta etapa se inicia el simbolismo, al integrar el objeto a su esquema de

accion mediante la imitacion, el juego y el dibujo .

Se presenta un egocentrismo intelectual, que se manifiesta en su

incapacidad para prescindir de su punto de vista, en la resolucion de problemas.

El evento mas importante de este periodo es la aparicion del lengusje,

instrumento que facilitara al nifio el contacto social y cultural.
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lll. Periodo de las operaciones concretas

(De 7 a ll afnos)
Esta etapa corresponde a la estancia del nifo en la primaria, razon por la

cual debe ser estudiada de una forma mas detallada, para poder comprender los

factores que influyen en la problematica motivo de la presente propuesta.

El nifo basa sus razonamientos en la manipulacidén de la realidad, ya que

aun no es capaz de hacerlo con base en los enunciados varbales y mucho menos

en hipdtesis.

Se presenta la descentralizacion del "yo", trata de ubicarse dentro de la
sociedad a {a que pertenece, acepta diferentes puntos de vista confrontando su

pensamiento a través del lenguaje del cuai ya tiene un mayor dominio.

Es una etapa de transicion de la accion a las operaciones logico -

matematicas en la construccion del conocimiento.

Aparece el pensamiento reversible, ya que el nifio, en la construccion de
algunos conocimientos es capaz de invertir las operaciones que realizé con los

objetos para poder explicar el origen de dicha operacion.

El nific organiza la realidad con Ltase en las grandes categorias de

accion (objeto permanente, espacio, tiempo y causalidad ).

IV. Periodo de las operaciones formales .
(De 12 a 15 afios)
Aparicion del pensamiento formal que prescinde del contenido concreto,

el nifio ya es capaz de razonar a partir de proposiciones , mismas que confronta
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a través de un sistema de operaciones reversibles para llegar a la

generalizacion.

2.Niveles de comprension del conocimiento matematico.

La adquisicion del conocimiento matematico se da en dos niveles que se
complementan: la intuicion y el formalismo. El primero es “la representacion de las
realidades concretas que pueden expresar las formas matematicas'(2) y el
segundo a la asociacion de las propiedades y formas del objeto dentro del
sistema en que se integran y al que se trata por estas relaciones, es decir
mientras que el intuitivo trata de captar formas simbolicas de los objetos

concretos, el formalismo toma de éstos sélo sus propiedades formales, mismas

gque opara con signos

De acuerdo a este proceso de adquisicion del conocimiento matematico, el
nifo llegara al formalismo después de haber efectuado acciones sobre el
objeto,que le permiten captar y estructurar sus propiedades. Esta formalizacion a

la vez servird para nuevas intuiciones .

Este proceso ha de toinarse en cuenta en el proceso de aprendizaje de
las fracciones, cuyo punto de partida seran las experiencias que posee el nifo y
fas interacciones que realice en las operaciones de medicion, reparto y

comparacion con los objetos, que lo llevaran a la formulacion de normas de

solucién, utilizando sélo signos.

2) NOT Louis.El conocimiento matematico.En Antologia La matemaética en la escuela [| SEP UPN
p.21
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3. Operaciones logico matematicas.

La construccion de los conocimientos matematicos,solo sera posible en la
medida que el sujeto participe en su formacion a través de la accion que

ejerza sobre los objetos, para obtener las propiedades Gue les caracterizan.

El conocimiento de las propiedades y operaciones de las fracciones, ha de

ser construido por el propio nifio. Las operaciones logico-matematicas que

intervienen en esta accion son:

-Clasificacion, que es la operacion fundamental en la formacion de
conceptos en general, consiste en agrupar los objetos ccn base en sus

semejanzas y diferencias.

Seriacion. Operacion mediante la cuél el nifio ordena los objetos de
acuerdo a cierta caracteristica que poseen(color, dimension, forma, etc.).A partir
de el periodo de las operaciones concretas, se inicia en la seriacion que realiza

el nifio , la reversibilidad.

Conservacion de la cantidad, constituye un concepto fundamental para la
comprension del nimero, ya que la realizacion de ias operaciones dentro de un

conjunto, sélo son posibles en la medida que se concibe la existencia del todo.

Correspondencia, en esta operacién se comparan los elementos entre
conjuntos, haciéndolos corresponder para establecer la equivalencia y la no

equivalencia.

Los resultados de experimentos realizados, demuestran que los nifios

pequefios son incapaces de comprender los conceptos de conservacion y
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correspondencia. Es hasta los 6 o 7 afios cuando pueden afirmarlos con ayuda
de tres argumentos: el de identidad (es la misma cantidad), de reversibilidad
(puede volver al punto de partida ) y el de compensacion (es mas alto, pero

menos ancho), siendo para Piaget el mas importante el de reversibilidad.

4.- Tipos de conocimiento.

El conocimiento, por su origen y estructuracion, segun Plaget, puede ser

de tres tipos: fisico, légico-matematico o social.

El conocimiento fisico es aquel que procede de la observacion directa de
los objetos, se realiza una abstraccion empirica al centrar {a atencion en una sola

propiedad del objeto ignorando las demas.

El conocimiento [6gico matematico, estahlece relaciones entre ios objetos
como producto de una comparacion mental, es decir, se da una abstraccion

reflexiva que permite operar con las propiedades de los objetos.

El conocimiento social se origina dentro del grupo social al que pertenece

el individuo. Se estructura a partir de la transmision de conductas que imperan

en ese ambiente .

Estos tres tipos de conocimiento, no se dan aislados, contribuyen en forma

coordinada a la estructuracidon del pensamiento del individuo.

B.-Objeto de estudio.

El procedimiento errdneo y constante de ensefar matematicas a partir de

conceptos abstractos, sin relacién con la realidad y posterior mecanizacion de las
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operaciones, llevan a la creacién de lo que J. Piaget denomina “conceptos
vacios" que no podran ser utilizados adecuadamente en las diveras situaciones
que se le presenten al nifio, anulando de esta manera la funcion de instrumento
necesario, en que se constituye el conocimiento matematico para comprender y

participar del avance cientifico y tecnologico que se esta viviendo .

Ante esta situacién se impone un andlisis del contenido y funcion de la
matemaética en lo general y de las fracciones en lo especifico como tema central
de esta Propuesta Didactica, para establecer estrategias afines a la naturaleza

del objeto de estudio y al desarrollo cognoscitivo del nifo.

1. La Matematica como ciencia .

Paralelamente a la filcsofia, nace y se desarrolla la matematica,
constituyéndose en e! elemento necesario de dicha ciercia para expiicar {a

realidad por medio de nimeros y formas especiales.

Surge de manera empirica para solucionar los problemas que se dan
como consecuencia de la actividad social, al requerir cuantificar las pertenencias

" de cada individuo y medir las formas del medio ambiente.

El Método Deductivo del razonamiento matematico, utilizado adn en la
actualidad, se origind en la antigua Grecia, cultura que sienta las bases del
conocimiento matematico, cuyo desarrollo es frenado durante la Edad Media al
igual que otras ciencias, pero que a partir del Renacimiento recibe un auge que

le permite incursionar en areas nunca antes exploradas .
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La matematica se define por el método con que crea su teoria debido a la
estabilidad que ha mantenido desde la época del esplendor griego, éste es: el
razonamiento deductivo, que partiendo de nociones fundamentales elabora la
teoria matematica que se caracteriza por "su abstraccion, su rigor {0gico, su

precision, el irrefutable caracter de sus conclusiones y ... el campo... amplio de

sus aplicaciones ".(3).

La abstraccion que le caracteriza, se debe a que actua sobre el objeto ,

separandolo de sus propiedades para considerarlo en su esencia .

La matematica es el instrumento indispensable, en mayor 0 menor grado ,

de todas las ciencias para la explicacion de su teoria.

El contenido de ia matematica no es abscluto, es susceptible de cambic ,

en la medida que avanza esta ciencia se van reformande o afianzando los

conocimientos que posee su teoria.

2.-El lenguaje matematico.

El dominio que ha logrado el hombre de la naturaleza, se debe

primordialmente, al caracter sociai que posee y que le obliga a establecer

relaciones con sus semejantes, en la busqueda de soluciones a los diferentes

problemas a los que se enfrenta en su vida cotidiana.

Estas relaciones sociales requieren de una forma de comunicacion, que
promueva el intercambio de experiencias y conocimientos. Esta forma es el

lenguaje, que en su inicio se expresd por medio de sefas y gestos y

3) ALEKSANDROV, A. D. Folmogorov, A. N. Vision General de la matematica.En Antologia La
matematica en la escuela | SEP. UPN p. 135.
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posteriormente evoluciono a la par que el hombre , hasta llegar a consolidarse en

un conjunto de signos y simbolos que facilitd la comunicacion .

Con el uso del lenguaje se acelerd el desarrollo socio-econdmico y cultural
del hombre, al facilitar el intercambio y transmisién del conocimiento de la

realidad , de generacion en generacion .

El lenguaje matematico se incorpora al lenguaje ordinario, con la finalidad

de racionalizar y entender de manera exacta y generalizada la realidad.

"La matematica es el lenguaje comun a todas las generaciones de

hombres por el cual es posible transmitir un analisis Unico de ia realidad

basada en principios racionales".(4)

La matematica como lenguaje es un sistema de signos y simbolos,
establecidos por la sociedad, que al esiructurarse al pensamiento de cadz

individuo le permite hacer abstracciones de la reaiidad para planear situaciones

posteriores.

3. Concepto de numero .

Existe una semejanza en el proceso de construccién del Sistema de
numeracion, entre el que siguié el hombre a través del tiempo y el que sigue el
nifo, ambos actdan sobre la realidad con una idea inicial de numerosidad para
senalar cantidades, con vocéblos como poco, mucho o nada. Posteriormente
trata de dominar y registrar las propiedades cuantitativas del objeto siguiendo el

principio de correspondencia hasta llegar a la nocién de numero .

4)NAVARRETE, M. ,Rosenbaum, M y Ryan. Matematica y realidad . En antologia de La
matematica en la escuela || SEP. UPN. p. 99
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La aparicion del numero se presenta como consecuencia de la complejidad de
las relaciones sociales, que producen a la vez, necesidad de llevar un registro

de los eventos y la organizacion de la realidad de una manera exacta y comun.

A partir del estudio de las propiedades de los conjuntos, se define al
ndmero como la propiedad de los conjuntos que tienen caracteristicas numéricas

comunes, como consecuencia de la operacion de clasificacion y que ademas

ocupa un rango dentro de una serie .

El namero es el concepto abstracto de dicha propiedad y su

representacion grafica es el numeral establecido socialmente para facilitar las

operaciones con los rnumeros.

Los primeros nmeros utilizados por ei hombre fueron los naturales { 1, 2,3

etc) para representar las operaciones que realizaban con los objetos.

Posteriormente aparecen el 0y los ndmeros negativos, ante la necesidad
de hacer posible siempre la sustraccién, asi como para indicar el origen y el

sentido respectivamente de las magnitudes.

Los nimeros naturales , los negativos y el O forman el conjunto de los

numeros enteros.

Después surgen los nameros racionales, ante la necesidad de expresar
magnitudes intermedias entre los nimeros enteros, asi como para hacer posible
siempre la division es decir nacen de la "divisién y comparaciéon de magnitudes

continuas " (5).

5)ALEKSANDROV, A. D. ,Folmogorov. A. N. Vision General de la matematica. En Antologia de La
matematica en la escuela | SEP. UPN. p.155.
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Los numeros racionales, comunmente llamados fracciones, se constituyen
en una extension del conjunto de los numeros enteros, que permiten resolver (os

problemas que estos no podrian solucionar de manera exacta.

El numeral con que se expresan, los racionales son de la forma a/b ,
siendo a un numero entero y b un numero entero diferente de cero, donde a es
el numerador que indica las partes que se toman de la unidad y b el denominador

que senala el nimero de partes en que fue fraccionada la unidad.

4. Las fracciones .

el

Las fracciones representan un conocimiento complicado para e
pensamiento infantil, debido a que el nifio concibe la realidad en unidades

completas, asi como al uso poco comun de la mayoria de ellas ( sélo se usan %

y ¥ ) en st: medio social .

Al llegar a la escuela el nifio ya tiene cierta idea de fraccidn que se
manifiesta cuando sefiala la parte de un entero con el vocablo "pedazo”, pero el
estudio sistematico de las fracciones se inicia hasta el 3er. grado, en espera de
gue el pensamiento l6gico -matemético esté mejor estructurado y se facilite <l

aprendizaje.

Otro obstaculo que se presenta en el aprendizaje de las fracciones o
constituyen las diversas interpretaciones implicitas en el concepto de fracciones

y que deben ser abordados en la ensefanza. Estas son :

a)La fracciéon como division de la figura.
La fraccion indica la relacion que existe entre las partes tomadas y el

numero total de divisiones .Por ejemplo: %
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b)La fraccion como medicion .

A través de la fraccion puede expresarse, los puntos situados dentro de un

segmento dividido en partes iguales.

c)La fraccién como cociente

La division puede ser expresada como fraccion
3/14 = 4| 3

d)La fraccion como razon

La fraccion indica la relacién que se da al comparar dos cantidades , se

escribea/b,selee a esab .Ejemplo:

| o5 | ¥ £ La relacion entre el conjunto AY B es
L_ * % 1 2/4 selee 2esaé.

e)la fraccidn como porcentaje .

Indica la relacién que hay entre las partes de una unidad dividida en 100.

se lee 3 de cada 1006 3 por ciento.
f)La fraccion en la particion de conjuntos.

La ensefianza conjunta de estas interpretaciones, permitira al nifio una

mejor conceptualizacion y uso de las fracciones.

5. Implicaciones pedagdgicas.

a) El papel del maestro y del alumno .
Desde la perspectiva de la Psicogenética, el aprendizaje esta

condicionado por el desarrolllo evolutivo del nifilo. Para el estudio de este

143241
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desarrollo, J.Piaget lo divide en etapas o periodos que explican como
evoluciona el pensamiento infantil, a través del tiempo y las experiencias que
adquiere en él, mismas que van a posibilitar el aprendizaje. Asi por ejemplo, la
conceptualizacion de los numeros racionales, s6lo sera posible hasta el periodo
de las operaciones concretas, una vez que ha iogrado el nifio, la construcion de

conceptos  basicos como el del numero, para poder asimilar el nuevo

conocimiento.

El aprendizaje se da por la interaccion reciproca entre el sujeto y el objeto
de estudio, ya que el conocimiento del objeto sblo es posible en la medida que el
sujeto actua sobre él. En esta accion a la vez, las caracteristicas del objeto al ser
asimiladas, modifican los esquemas ya establecidos para ser comprendidas. Por
lo tanto, el pape! del alumno en el proceso ensefanza -aprendizaje es
primordial, ya que es él quien va a conformar sus estructuras cognitivas en ese

continuo accionar sobre el objeto de conocimiento.

Aunque el papel del maestro en dicho proceso es secundario, no deja de
tener gran importancia, ya que su funcién es crear alrededor del nifio situaciones
conflictivas, que promuevan el desarrollo de su pensamiento. y por lo tanto la
creacion de nuevos esquema que le permitan escaiar hacia conocimientos cada

vez mas complicados.

Para poder cumplir con esta funcion, es indispensable que el maestro
posea un dominio de los conceptos basicos de la materia de ensefianza, un
conocimiento de la diversidad de estrategias a su alcance que faciliten el
aprendizaje y ademas los conocimientos psicologicos necesarios para

comprender las manifestaciones que revelan la forma como el nifio aprende .
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Para J. Piaget, la construccion del conocimiento, en este caso el
matematico, se debe tanto a la experiencia como a la reflexion, situacion que
conduce a considerar la importancia que tienen los conocimientos matematicos
informales logrados por el nifio fuera de la escuelay que se han de constituir en
el punto de partida para e! aprendizaje de la matematica formal, y de esta
manera evitar las contradicciones que se presentan en los procedimientos de

resolucion de operaciones que afectan al rendimiento escolar.

Otro elemento muy 'importante a considerar en la ensefanza de la
matematica, es que los problemas a resolver tengan un significado dentro del
contexto que rodea al rifio, ya que de lo contrario, éste se vera obligado a
operar solamente con los numerales independiente de su significado y como

consecuencia, obtener resultados absurdos que no alcanza a comprender.

b) Evaluacion.

J. Piaget explica el aprendizaje como un proceso de asimiilacion vy
acomodacion que se realiza a través de un mecanismo equilibrador que propicia
la creacion de nuevos esquemas que se manifiestan a través de fa conducta del
nifo . |

Con base en este enfoque de aprendizaje, la evaluacion es el proceso
mediante el cual es posible verificar los cambios que se efectdan en el individuo

como consecuencia del aprendizaje.

Para el maestro, la evaluacién es el instrumento que le permite conocer
las causas o elementos que intervienen en el proceso ensefianza - aprendizaje,
- mismas que lo obstaculizan o desarrollan. Con base en ese conocimiento podra

afirmar o reconsiderar las actividades propuestas en el inicio de la ensenanza.
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Mientras tanto, para el nifio la evaluacion se constituye en un punto de
partida para reflexionar sobre los errores 0 aciertos obtenidos en el proceso de

la construccién del conocimiento y de esta manera corregir o afirmar lo

aprendido.

Evaluar el aprendizaje como un proceso implica que el maestro lleve un
registro de las actividades que realiza el nifio, para poder apreciar 1{a evolucion
de sus aprendizaje y comprender los factores que determinan su atraso O

progreso y de esta manera reorientar las actividades con el proposito constante

de favorecer los aprendizajes de sus alumnos.



Il MARCO CONTEXTUAL

A._ Reseiia de la politica educativa en México.

E| estudio de la educacién publica de México, aporta elementos muy
importantes para Ia comprension de los cambios suscitados en materia educativa

a través del tiempo y sus relaciones en el desarrollo socio-econdmico y politico

del pais.

La educacion pablica es uno de los apoyos principales para €l desarrolio
socio-econdmico de la sociedad mexicana, situacion que se cbserva desde la
época prehispanica, periodo en el que ya ayistian instituciones educativas

destinadas a la organizacion y transmision de la cultura mesoameéricana

La legistacion de la educacion  se inicia en el Mexico independiente con
Don Valentin Gomez Farias, quien dié conocer en las leyes del 21y el 23 de
octubre de 1833, la normatividad que regiria a la educacion de esa época,
destacando aspectos como : la libertad de ensenanza, la intervencion del Estado
como controlador de la ensefianza y la secularizacion de algunas instituciones,
para ponerlas a disposicion del sistema educativo oficial. Con estas leyes se
marca el inicio de la educacién publica en México, creandose la Direccién

General de Instruccion Publica para el Distrito federal y los territorios federales.

En la Constitucién Politica de México de 1857, se reglamenté la educacion
en el Articulo 3°, quedando hasta la fecha en ese apartado en la Constitucién

actual. En dicha reglamentacion destaca el caracter libre de la ensefianza.
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Posteriormente con la Ley de Instruccion Publica de 1867 y luego la de
1869, se establecen las bases para la organizacion de la educacion publica en
México, quedando asentado en estas leyes el caracter obligatorio, gratuito y laico

que se conserva hasta nuestros dias.

El giro que se ha dado a la politica educativa en Mexico en cada etapa
histérica, se ha orientado o justificado por la situacion que prevalece en ese
momento. Para el Gobierno de Porfirio Diaz, el progreso del pais se lograria
pacificando a la sociedad por cualesquier medio, aur a costa del sacrificio del
bienestar sociai y la democracia, propiciando un ambiente adecuado para el
desarrollo de los grandes terratenientes y el capital extranjero. La orientacion de
la politica porfirista en materia educativa, estaba dirigida hacia ei desarrollo de la
educacion superior, descuidando la educacion basica, situacion que da como
resultado un analfabetismo del 78.5 %, proporcion que en su mayoria pertenencia
a la poblacion del medio rural. Sin embargo, pese a la carencia de una educacion
con sentido social destaca la participacién de Ignacio Ramirez, quien realizé
acciones a favor de la educacién indigenista y fa participacion de la mujer en la
ensefianza y la obra realizada por Joaquin Baranda quien impulso la educacion
normalista y organizd6 los primeros Congresos Pedagdgicos Nacionales

encaminados a resolver la problematica educativa.

Las condiciones socio-econdmicas en las que se encontraba la mayoria de
los mexicanos al término del porfiriato, se constituyeron en el punto de partida de

la politica de los gobiernos reolucionarios y post-revolucionarios.
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Las aspiraciones revolucionarias en el terreno educativo fueron plasmadas
en el Articulo 3° de la Constitucion de 1917, promulgada durante el gobierno de
Venustiano Carranza. Los principios que se consolidaron en este articulo fueron:

a)Ensefanza laica en todos los establecimientos oficiales .

b)Prohibicion a toda corporacién religiosa para establecer o dirigir
escuelas primarias.

c)Vigilancia por el Estado de las escuelas particulares.

d)La gratuitidad en los establecimientos oficiales.

En el periodo presidencial de Alvaro Obregén (1920-1924), se fundo la
Secretaria de Educacion Publica en un afan de extender la reglamentacion del
Articulo 3° a toda la Republica, siendo el primer Secretario José Vasconcelos
cuya labor estuvo encaminada hacia la creacién de una metodologia propia
dejando atras la de importacién. Para lograr la aceptacion de los pueblos por la
educacién y la alfabetizacion,Vasconcelos promovié campafas previas que
satisfacieran necesidades esenciaies. Di6 gran impulso a las bibliotecas y logré

que los Talleres Gréficos de la Nacion pasaran a la SEP.

En el gobierno de Plutarco Elias Calles, se puso en practica el laicismo,
situacion que provocd un conficto social que se prolongd durante el Maximato,
por lo que en el Gobierno de Abelardo Ortiz Rubio, siendo Secretario de
Educacién Publica Narciso Bassols, se reglament6 el laiscismo a través de el

Articulo 4°, tanto para las escuelas oficiales como para las particulares.

A esta problematica se agregd, el revuelo que causé a nivel mundial la
doctrina socialista; en México provocd polémica en cuanto a la inclusion del

término socialista en la educacion. Bassols traté de unificar criterios proponiendo
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que en el Articulo 3° Constitucional se agregara el término socialista sin quitar el

de laiscismo.

Es hasta el gobierno de Lazaro Cardenas cuando se reformo el Articulo 3°
en 1934: no se incluyo el término "“laico”, pero si se expreso éste a manera de
exclusion de fanatismos, se agrego el caracter de "socialista" y se consolidé ia
gratuitidad y la obligatoriedad . En este régimen, en 1939, se postuld la 1a. Ley
Orgénica de Educacion, donde se neutralizé el sentido religioso dando paso a
temas como la democracia, la distribuccion de la tierra y el nacionalismo. Se
establecié el antecedente del libro de texto gratuito, con la publicacion de
algunos manuales para tareas escolares. Cardenas di6 gran impulso a la escuela

primaria en especial a la rural.

Siendo presidente, Manuel Avila Camachc (1940- 1946 ), durante fa
gestion de Jaime Torres Bodet como Secretario de Educacion Publica se reformo
el Articulo 3° Constitucional, debido a lo incongruente del término socialista con
la realidad econdémica del pais, quedando asentados los principios de educacién
nacional, integral, cientifica, democrética, obligatoria y gratuita para aquelia que

imparte el Estado.

Con la creacién de la Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuito
en 1958, se reforzé la gratuitidad de la ensefianza, al dotar a la poblacion de

educacion primaria, de textos gratuitos a partir de 1960.

La politica educativa implementada por los gobiernos, de Gustavo Diaz
Ordaz en adelante, estad dirigida en general a lograr objetivos como: la

implementacién de nuevos métodos que aseguren el rendimiento escolar, la
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unificacién de planes y programas de ensefanza, la capacitacion y superacion
del magisterio y la descentralizacion de la educacion para simplificar la
administracion de la educacion y que ésta se vea beneficiada las aportaciones
directas de los gobiernos estatales y municipales, asi como de la sociedad en
general. Algunos de estos objetivos se lograron hasta el periodo presidencial de

Carlos Salinas de Gortari y otros se siguen pretendiendo en el actual gobierno

Zedillista.

Con la presidencia de Carlos Salinas de Gortari(1988-1994) se llega al
momento actual: siendo Secretario de Educacioén Publica Ernesto Zedillo Ponce
de Leodn, se establece el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacion Basica, cuyo objetivo principal es elevar la calidad de la educacion, a
través de un federalismc que responsabiliza a los gobiernos estatal y municipal
de los servicios educativos, comprometiéndose el Ejecutivo Federal a transferir
los recursos necesarios para ello, asi como a formular los planes y programas y la

autorizacion y elaboracion de los libros de texto gratuitos.

La educacidon bdasica se estructurd con las modalidades de preescolar,
primaria y secundaria. Se reformulan los contenidos programaticos dando mayor

importaincia a la lectura, escritura y matematicas.

Pars llevar a efecto esta modernizacion fue necesario reformar el Articulo
3° que reglamenta a la nueva Ley General de Educacién.

El actual gobierno presidido por Ernesto Zedillo se inicia en 1994 con una
dramatica crisis que repercute en todos los sectores socioecondmicos, para hacer
frente a ello se implanta el Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000 cuyo reto

principal es que a través de la educacién se mejoren las condiciones de vida de la
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poblacion y se garantice una mayor productividad que permita el crecimiento

econdmico del pais.

Pese a las reformas de que ha sido objeto la Legislacion Educativa, se ha
mantenido constante el caracter obligatorio y gratuito de la Educacion basica, por
parie del Estado como consecuencia del interés que existe por hacerla llegar a la
mayoria de la poblacién. El laicismo educativo, es un término que ha causado
histéricamente controversias y enfrentamientos sociales, debido al poder que
mantuvo por mucho tiempo la iglesia. La ultima reforma hecha al Articuto 3° en lo
que respecta a! laicismo educativo, no provocO gran controversia ya que sélo
legalizé algo que ya existia en la practica: la imparticion de refigion en las

escuelas privadas.

A pesar de los esfuerzos realizados por los diferentes gobierncs, la
demanda educativa rio ha sido cubierta en su totalidad, sin embargo arite la
exigencia de la productividad econdmica, el actual gobiemno tiene orientada su
politica hacia el mejoramiento de la calidad educativa, creando las condiciones
materiales y juridicas para elevar el nivel académico al determinar como

educacion basica a la comprendida por preescolar, primaria y secundaria.
B. Plan Nacional de Desarrolio 1995-2000.

A través del Plan Nacional de Desarrolio 1995-2000, se da a conocer la

politica que regira el sexenio Presidencial de Ernesto Zedillo Ponce de Léon.
Este plan se estructura a partir de los logros efectuados en el sexenio
anterior, poniendo especial atencion a las deficiencias o rezagos de ese periodo,

que se constituirdn en los retos de la presente administraccion.
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El Plan se elabora con la finalidad de normar y guiar las acciones del
gobierno federal en concordancia con el gobierno estatal y municipal, asi como

también la participacion activa de la sociedad en general.

La accion politica se proyectara hacia el logro de cinco objetivos generales
que son: el fortalecimiento de la soberania nacional, la promocion de un régimen

basado en la justicia equitativa, el desairollo demccratico, social y econoémico.

Dentro de la politica de desarrollo social, se pretende lograr el bienestar
social a través de programas educativos, de salud y de vivienda, especialmente

para las poblaciones marginadas economica y geograficamente.

Uno de los objetivos del Plan Nacional de Desarrollo en el area social, es
elevar el nivel educativo de la peblacion, a través del mejoramiento en la calidad
de la educacidn asi como facilitar el acceso a ella, con la finalidad de
proporcionar el bienestar material y cultural del pueblo que contribuya al

desarrollo productivo del pais.

La educacion basica es uno de los programas principales dentro del
terreno educativo, debido a que es la que atiende mayor numero de personas.
Es el término de la educacion formal de muchos mexicanos y es la base de los

conocimientos para futuros estudios.

El Programa de Educdcion Bésica se llevara a efecto a través de acciones
como: garantizar el acceso a este nivel, dotar de los servicios educativos a las
zonas y grupos marginados, integrar las actividades docentes a los programas

gubernamentales, mejoramiento de los contenidos, métodos y materiales
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educativos, distribucion oportuna de los libros de texto gratuito hasta los lugares

mas apartados y mejoramiento profesional del maestro.

C. Articulo 3o.

A partir de 1857 en que se incluye por primera vez en la Constitucion
Mexicana la legislacion educativa en el Articulo 3°, éste ha sido reformado en
varias ocasiones para responder a las condiciones socio-econdémicas y politicas

del momento. La tltima reforma se realizé en 1993 por iniciativa del gobierno de

Carlos Salinas de Gortar'.

Dichas reformas estan encaminadas a atender las transformaciones que se
estan dando en el campo productivo, que exigen una mayor calidad de educaciéon
que implica un mayor grado de escolaridad, per lo gque se extiende la
obligatoriedad de la educacion a la secundaria y con ello el Estado adquiere un

compromiso de proporcionar los servicios educativos que permitan el acceso a

este nivel.

Para cubrir la demanda de educacion basica v normal, el Estado permite la
participacién de los particulares dentro del marco juridico que establece el
Articulo 3°, que al ser reformado suprime la indefencién ante la autoridad, en la
que se encontraban las escuelas particulares al serles negado o revocado el

permiso para su establecimiento.

El Articulo 3° sefiala que la educacion que imparta el Estado serd integral,
laica, obligatoria y gratuita, ademas "tendera a desarrollar arménicamente todas

las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria y la
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conciencia de la solidaridad intemacional, en la independencia y en la

justicia“(1)

El proceso educativo, segun el Articulo 3° se orientard con base en los
criterios de la ciencia, democracia y desarrollo de una conciencia de la

problematica nacional y el cuidado de los recursos naturales para contribuir al

fortalecimiento del pais.
D. Ley General de Educacion

En julio de 1993, entra en vigor la Ley General de Educacion, derogando

asi, la Ley Federal de Educacién que habia tenido vigencia desde noviembie de

1973.

La proclamacion de esta nueva ley, obedece a la necesidad de establecer
una reglamentacién congruente a las reformas aplicadas en el mismo afo de
1993 al Articulo 3° y a las exigencias de lcs nuevos tiempes, pero conservando
los valores filosdficos que han caracterizado a la educacion mexicana como son:

la igualdad, libertad, fraternidad y democracia.

La Ley General de Educacién garantiza el caracter naciona! de la
educacion, dentro del nuevo federalismo, otorgando al Ejecutivo Federal, a traves
de la Secretaria de Educaciéon Publica, el poder para determinar los planes y
programas de estudio para la educacién basica y normal, calendarizacion,
elaboracion y actualizacién del libro de texto gratuito y acreditacion de las

diversas modalidades.

Apegada a las disposiciones del Articulo 3°, la Ley General de Educacion,

1)SEP.Articulo 30. Constitucional y la Ley General de Educacion.México, 1993.p 27



caracteriza a la educacion que imparte el Estado como laica, gratuita, obligatoria,

cientifica, integral, nacional y democratica.

Uno de los principales objetivos de la Ley General de Educacion es
responzabilizar al Estado para que haga efectivo el derecho a la educaciéon dando
prioridad de esistencia a las zonas marginadas y con eilo asegurar un acceso y

permanencia al sistema educativo mas equitativo que repercutira en el desarrollo

del pais.

La Ley General de Educacién sefala al maestro como el principal
participanie del hecho educativo, pcr lo que se establecen estimulos y

reconocimientos a los docentes que destaquen en su labor educativa.

Los nuevos retos de un México en desarrollo exigen una participacicn
social mas activa en la que se unan los esfuerzos de escuela y comunidad para
lograr un mejor aprovechamiento escolar, la Ley General de Educacion

contempla estas relaciones.
E. Pianes y programas de educacion primaria.

Dentro de los comoromisos adquiridos por el gobierno federal, con la
federalizacion de la educacién, se encuentra la reglamentacién de planes y

programas para unificar nacionalmente a la educacién basica y normalista .

El plan y los programas, que regulan actualmente a la educacion primaria,

se aplican a partir del periodo escolar 1993-1994.

El propésito central de estos documentos, es lograr que el alumno

desarrolle las habilidades que le permitan el aprendizaje permanente, a través del
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uso de los conocimientos mateméticos y el lenguaje como instrumentos para
acceder a la cultura, razéon por lo cual se consideran en el programa como

contenidos primordiales a : la lectura, la expresion oral y escrita y la matematica

aplicada a la realidad del nifo.

Las asignaturas que contempla el Programa de Educacion Primana son:

Espariol, Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Educacion Civica,

Educacién Artistica y Educacién Fisica.

El Programa incluye los contenidos de 1° a 6° grado, a fin de que, el
maestro tenga una vision general de los propésitos Gue corresponden a cada
grado y pueda planear las actividades de aprendizaje de acuerdo a los
conocimientos que debe haber construido el nifio en el grado anterior y el limite

al que se debe llegar en el grado en curso.

El Programa de Mateméticas fue planeado para que el nifio con base en
su realidad y a las diferentes interacciones con las personas que le rodean |,

logre construir el conocimiento que le ayude a resolver las diferentes situaciones

que se le presenten.

Los conocimientos matematicos se estructuraron en el programa en seis
ejes:

-Los nimeros , sus relaciones y sus operaciones.

-Medicion ’

-Geometria.

-Procesos de cambio.

-Tratamiento de la informacion
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-La prediccion y el azar.

Dentro del eje “"Los numeros, sus relaciones y sus operaciones" se ubica

las Fracciones que son el tema hacia el cual esta dirigida la presente propuesta.

El contenido de "Fracciones", se introduce en el programa de 3er. grado
iniciando con la nocion y representacion grafica y simbolica de ellus; en 4° grado
se agrega el manejo de equivalencias y en 5°y 6° se opera con las diversas

interpretaciones de fraccion, como son medicion, razon, divisiony porcentaje.

El programa esta disefiado de tal forma que da libertad al maestro para que
con base en el interés del nifio y las condiciones circunstanciales del grupo,
pueda organizar las situaciones de aprendizaje que ayuden al nifio a encontrar

significado y utilidad en lo que aprende.

F. Centexto Escolar

En el desarirolio de la practica docente, es importante conocer el medio en
el cual esta establecida la escuela, con la finalidad de planear el trabajo de
acuerdo a las posibilidades socio-econémicas de los alumnos y las condiciones

materiales y humanas del plantel educativo.

La Escuela Leyes de Reforma, con clave escolar DPRII26C, a la cual
pertenece el 5°"H", grupo en el que se detect6 la problematica para la que fue
disefiada esta propuesta, se ubica en la colonia CTM, entre las calles Portugal y

Niza. Corresponde a la Zona Escolar No. 55 del sistema federalizado de esta

ciudad de Chihuahua.
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El edificio escolar cuenta con 12 aulas, 1 biblioteca, 1 salén con tres
computadoras para ser utilizadas por los nifos, 1 direccion para cada turno
escolar, bafios para nifios y nifias respectivamente, 2 canchas de basquetbol y 1

pista para atletismo, asi que, la escuela cuenta con las construcciones basicas

para llevar a efecto la practica docente.

En cuanto al personal que labora en este plantel, se encuentran 12
maestros de grupo, 1 directora, 1 maestro de Educacion Fisica y 2 intendentes.

El trabajo se realiza en un ambiente de cordialidad y respeto que contribuye a la

eficiencia laboral.

Los nifios que asisten a esta escuela, provienen principalmente de las
coionias CTM y Francisco Villa, de niveles socio-econémicos medio y bajo
respectivamente, situacion que se manifiesta en el aprovechamiento escolar,
debido a las diferencias de oportunidades culturales y tambien afectivas ya que
en la mayoria de las familias de la colonia Francisco Vilia, trabajan ambos

padres, lo que dificulta la convivencia con los hijos.

El grupo de 5° "H", fue clasificado al inicio del ciclo escolar mediante una
prueba de conocimientos, quedando conformado el grupo por los niftos de menor

calificacion.

E! grupo de 5° "H" cuenta con 27 alumnos , 13 hombres y 14 mujeres ,

con una edad que fluctia entre los 9y los 11 afios.

La caracteristica comun en este grupo es la apatia hacia todo el trabajo
escolar, por lo que se tiene que intentar todo tipo de estrategias para despertar

en ellos el interés por aprender y participar en las diversas actividades que se
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presentan. No obstante la expresion escrita es una de las actividades que mas les
agrada, situacion que se aprovecha en las diferentes estrategias de aprendizaje ,

como por ejemplo en matematicas en la invencién de problemas.

La comunicacion con los padres de familia es buena, confian en la
responsabilidad del maestro para llevar a efecto el proceso ensefnanza-
aprendizaje en conjuntc con su hijo, atienden a la peticion del maestro para que
los nifios puedan asistir a eventos culturales fuera del plantel y dentro de sus

posibilidades econdmicas le facilitan, los materiales que se requieren para su

aprendizaje.

La legislacién educativa y el contexto escolar, definen el marco dentro el
cual debe desarrollarse el proceso ensefianza -aprendizaje, evitando coartar la
libertad que el maestro requiere para aplicar las estrategias que contribuyan en

la formacién de un ciudadano cuyas caracteristicas sean semejantes a las

propuestas por el Articulo 3o.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Introduccion

En el trabajo docente que se realiza en el grupo, se presenta la
problemética en torno a la forma de guiar y facilitar el aprendizaje del nifio, en los

diversos contenidos que contempla la educacion formal. Tratando de resolver

este conflicto el maestro planea y organiza diversas estrategias.

La estrategia es definida como el conjunto de acciones, de formas de

trabajo, encaminadas a facilitar la apropiacion del conocimiento por parte del nifo.

El maestro tiene un papel muy importante dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje, ya que una de sus funciones consiste en planificar y coordinar las
estrategias que contribuyan a realizar la tarea escolar de una manera mas
sencilla y efectiva, organizando las actividades con base en el grado de dificultad
que presenta el contenido y ias caracteristicas psicologicas del nifio para que este
logre una adecuada conceptualizacion de los conocimientos y pueda utilizartos

posteriormente en su contexto.

No obstante la importancia del trabajo de! maestro, el alumno se constituye
en el eje central en torno al cual giran las actividades educativas, ya que es él
quien a partir de su experigncia, el desarrollo cognositivo que posee y las
interacciones que establece con su medio, construye el conocimiento. Por esta
razén el nifio se constituye en el eje central del cual partira la planeacion de las

estrategias.
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El motivo de este trabajo es proponer algunas estrategias que contribuyan
a que el alumno logre la conceptualizacion de ias fracciones a través de algunas
interpretaciones que implica el concepto de "“fracciones". Se partira en la mayoria
de los casos de situaciones semejantes a la realidad que rodea al nifio de 5° afo,

siguiendo con el dibujo, hasta llegar a !a representacion simbdlica.

B. Estrategias
Esirategia No. 1 "De fiesta"

Objetivo:

Propiciar que el alumno parta de una situacidn concreta en la que realice
actividades de particién de la unidad y proponga soluciones que lleven impticitc el

uso de fracciones.
Materiales:
El dibujo de un pastel en cartulina, colores, lapiz y papel.

Desarrolio:

Se plaritea a los nifios, la problematica que surgié en una fiesta, al llevar

un pastel (se muestra su representacion) para repartirse entre 6 nifios.

El grupo propone el procedimiento de solucion y dibuja el resultado.

Ejemplo:
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Se cuestiona: ;Cémo podemos expresar el resultado? (en tercero y cuarto

grado ya se utilizan los simbolos de algunas fracciones).

Se asigna el nombre correspondiente a cada numeral que forma la

fraccion.

1 Numerador

|
\/ 6 Denominador

El nifio tratara de determinar la funcion de cada uno de estos numerales y

lo escribe en su cuaderno.

Numerador 1 Parte que se toma del entero

Denominador 6 Partes en las que se dividio.

Evaluacion:

Se realiza un ejercicio semejante al siguiente, para evaluar [os

procedimientos que sigue el nifio al resolverio.

Representacion de E

la figura. J
Partes iguales
en que esta
dividida

Partes som-
breadas.
Fraccion con
laquesere- -
presenta la

parte sombrea-
da.

Numerador

Denominador.




Estrategia No. 2 "Inventando Problemas"

Objetivo:

Propiciar la invencion por parte del nifio de situaciones en las que pueda

utilizar los nimeros racionales para designar regiones.

Materiales:

Un tangrama de 60 x 60 cm.

Desarroilo:

Se reparte las piezas del tangrama entre cinco nifics y se les pide que

formen un cuadrado (para poder apreciar mejor la relacion entre ellas).

Posible formacion

Se pide que invente un problema utilizando fracciones en base al dibujo.

Evaluacion:

En un ejercicio en el que los niflos dibujan un tangrama y lo intercambian
con su companero, para que éste le asigne a cada region una fraccién, se
cuestionara al niflo para conocer el criterio que siguié para determinar el nimero

correspondiente.
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Estrategia No. 3 “"Dulces de sabores"

Objetivo:

Propiciar el uso de las fracciones para la representacion de la division de

conjuntos.

Material:

Un frasco transparente con dulces de cuatro sabores.

Desarrollo:

Se reparten los dulces antre los nifios. Para poder trabajar con un ndmero
que tenga varios divisores se separan los nifios qua no se contemplen en dichc

ndmero, asignandoles el papel de directores del juego.

Se unen los nifios con dulces de semejante sabor, se cuentan los

elementos de los cuatro subconjuntos, asignéndoles un nimero fraccionario.

Ejemplo:
24 Dulces representan el total

12 Dulces de fresa son %z del total y asi sucesivamente.

Se trabaja con varios conjuntos, de 12, 16, 18 etc. para que el nifio

deduzca el procedimiento que se debe seguir para obtener la fraccién de un

conjunto.

Ejemplo:

Si son medios, dividir entre dos etc.



Evaluacion:

Se presentan ejercicios semejantes a este:

o or e

El total es igual a [
Y esigualal

Se evaluara en este ejercicio:

1) Si consideré el conjunto como un total y la respuesta es correcta

2) Si dividié el conjunto en subconjuntos y de ellos tomo la fraccién

indicada.

3) Si del coniunto total tomd objetos que no corresponden a la fraccion

ordenada.
Estrategia No. 4 “"La kermess”
Objetivo:
cavorecer la utilizacién de la fraccion para expresar la division.
Materiat:

Dibujos de tamario natural de los objetos a vendery los precios.

Desarrollo:

Se representara una kermess dentro del salon, con puestos de venta de

pasteles, chocolates de barra, sandia y meiones.
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Se comprara con billetes de imitacion y el requisito de compra sera por

partes de un entero y decir el costo. Ejemplo:

Pasteles Chocolate etc.

$40.00 $25.0C
"Si pido ¥ pastel debo pagar $20.00".

Proponga el procadimiento aritmeético para encontrar el resultado.

Evaluacion:

En un ejercicio similar a:

Divide $80.00 entre 4 personas y expresalo en forma de fraccion.

80 +4=860/4 =20

Se evaluara:

1) Si ia respuesta fue correcta y el problema se pianted con fraccion.

2) Si la respuesta fue correcta pero no utilizé fracciones {cuesticnar (2

razén)

Estrategia No. £ "Prob!emzs incompletos™

Objetivo:

Propiciar que el nifio utilice su habilidad mental para completar un

problema en el que se opere con fracciones.

Material:

Cuademo y lapiz.



Desarrollo:

Se plantean problemas donde se use la fraccion como: division, particion
de figuras y conjuntos, el nifio completa la presentacion del problema.
Ejemplo:
Un sefior lleva 50 globos para vender: 20 son rojos, 15 verdes, 5

?.

rosas y 10 azules ¢,
Evaluacion:

Se evaluara que en los problemas planteados, el complemento del nifio:

1) Sea ccherente a los datos proporcionados y la respuesta correcta

utilizando soélo fracciones.

2) Si es cohererite, la respuesta es correcta pero para la solucion se utilizd

dibujo y simbolo.

3) La respuesta es cerrecta y sélo utiliza el dibujo
Estrategia No. 6 "El matrimonio"
Objetivo:

Propiciar ei uso de ias fracciones para expresar la division de conjuntos.
Material:

Lapiz y cuaderno.

Desarrollo:

Se jugara al matrimonio, cada nifio escogeréd a su pareja con la cual

compartira la responsabilidad de repartir el ingreso en los gastos de la casa.
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Cada pareja expondra el criterio que siguié para dividir su presupuesto, asi

como el procedimiento seguido.

Ejemplo:

Ingreso = $1200
%%, para comida = $600 etc.

Evaluacion:

Se considerara que en la exposicion de criterios:
1) La expresion fraccionaria corresponda a la divisién efectuada.

2) Que haya variedad en {a utilizacion de fracciones (Y%, %, etc.).
Estrategia No. 7 "Pintando el piso”
Objetivo:

Propiciar que el nifio emplee los nimeros racionales para sefialar partes de

una longitud.
Material:

Metro, corddn, cuaderno y lapiz.

Desarrollo:

El trabajo se realizard en equipos de dos personas. Se expone el
problema: Dividir el ancho del saloén en partes iguales para colocar franjas de
colores, de tal manera que al dividir la longitud, el sobrante sea lo mas pequerio

posible, ya que se medira en metros enteros.
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Ejemplo:

a) Si la longitud es de 7.5m y divido en medios, el sobrante sera

1.5m.
b) Si divido en seéptirnos solo sobrara 0.5m, por lo tanto sera la

division que realizaré.

Se reunen los equipos cuyas soluciones sean semejantes. Registran sus

resultados. Sefalan con una fraccion a las divisiones realizadas. Ejemploc:

L

o 1

Se analizara el significado de estos numeros dentro de la divisién de

longitudes.

1 Mumerador. Segmento tomado.

7 Denominador. Divisiones del segmento.

Evaluacion:

Se realizaran ejercicios como:

a) Divide los siguientes segmentos en las fracciones indicadas.

En medios

En cuartos

b) Localiza la siguientes fracciones y encuentra la palabra oculta.

2/8 = [A], etc.
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Y se evaluara que:

1) La division de la longitud sea acorde a la medida realizada.

2) Se realice la division de la longitud (cuartos, medios, efc.)

independientemente de la proporcion de las medidas.
Estrategia No. 8 "Arte Abstracto”

Objetivo:

Propiciar situaciones en las que el nifio utilice sus conocimientos ae

division de longitudes.
Material:
Cartulina, colores y iapiz.

Desarrollo:

Se trabaja en equipos de 3 alumnos, en el suelo para mayor libertad. La

primera orden la da el maestro y después se turnan por equipo.

Los segmentos se dibujaran y dividiran de acuerdo a como se ordene y la
posicién de los segmentos serd libre, para dar lugar a diferentes dibujos, cuyo
nombre sera determinado por cada equipo y posteriormente se exhibira a toda la

escuela. Ejemplo:

"Dibujar un segmento de 5 cm, dividirlo en quintos y anotar el lugar
que le corresponda a 3/5".

I : 1

0

3
5
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Evaluacién:

Se evaluara la cooperacion que se dié entre los nifios y la correspondencia

entre el trazo y el simbolo.

Estrategia No. 9"Formando conjuntos”

Objetivo:

Fomentar el uso de fracciones para expresar porcentajes.

Material:

Cuatro naranjas por nifio, cuadarno y lapiz.

Desarrollo:

Se ordenan las naranjas (100) en el suelo por columnas, los nifios se
colocan alrededor y se pregunta: "Tomando en cuertta gue son 100 naranjas

¢ Cémo le llamariamos al conjunto?" (Posible respuesta: ciento o centena).

Se explica que cuando se manejan conjuntos divicidos en 100 partes lo
podemos indicar como "por ciento" y su signo es %, mismo que se puede
expresar de distinta forma:

5100 = 005 6 5%

para poder operar en las distintas situaciones que se presentan.

Se piden los porcentajes correspondientes a las distintas cantidades
ejemplificadas (3, 17, 35, etc. naranjas), mismos que deberan ser expresados en

las tres formas.



53

Los nifios trataran de deducir las operaciones que se deberan realizar para

obtener el porcentaje de numeros diferentes de 100.

Evaluacion:

Se evaluara el procedimiento que se siguié para obtener el porcentaje:

1) Con operaciones aritméticas.

2) Con dibujos.

Estrategia No. 10 "Buscando ofertas”

Objetivo:

Se propiciaran situaciones en las que el nifio utilice Ias fracciones para

resolver problemas de porcentaje.

fMaterial:

Hojas de periédico con ofertas dadas en porcentaje, mismas que se

colocan en la pared del salon.

Desarrollo:

Se va de compras en equipos de 2 alumnos. Se registra en el cuaderno el
precio del producto y se realizan las operaciones respectivas para obtener el
descuento.

Ejemplo:

Descuento Precio final

Jaboén Ariel $8.70  10%=10/100=1/10=0.87 $7.83



Evaluacion:

Se valorara:

El tipo de operaciones que realice el nifio para resolver los problemas.
Estrategia No. 11 "Repartiendo"

Objetivo:

Se promovera la utilizacion de fracciones como cociente.

Material:
Galletas gigantes de papel.

Desarrolic:

Se pide a los nifios que propongan formas de repartir 3 galletas entre 4

nifios. Posibles soluciones:

3+ 4 = 0.75 06 con dibujos. @ @ @
1

NiNos: 2 3 4

Se relacionan las propuestas.

Evaluacion:

Se hara con base en el procedimiento utilizado para resoiver.
1) Con simbolos y operaciones aritméticas.

2) Con dibujos.
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Estrategia No. 12 "Tripas del gato”

Objetivo:

Proponer situaciones en las que el nifio utilice su conocimiento sobre

fracciones equivalentes.
Materiales:

Hoja sin rayar y lapiz.
Desarrolio:

Se trabaja en equipos de 2 nifios, escriben las fracciones equivalentes de
tal manera que se pueda jugar a las tripas del gato. Se intercambian los escritos.

Se registran los resultados en una tabla.

Ejemplo:

Evaluacion:

El maestro observa y cuestiona a los nifios mientras juegan para conocer el

procedimiento que siguieron en la obtencidn de las fracciones equivalentes.

143241



Estrategia No. 13 "Memorama”

Objetivo:

Fomentar actividades en las que el nifo pueda utilizar sus conocimientos

de division de figuras, longitudes y conjuntos.

Materiales:

Un memorama fabricado por el nifio con dibujos y simbolos.

Desarrollo:

Juegue el memorama en equipos de cuatro personas, relacionando dibujos

con su simbologia.

El alumnc en conjunto con el maestro, verificara si las parejas formadas se

Evaluacion:

corresponden entre si.
Estrategia No. 14 "Reproduciendo figuras”.
Objetivo:

Se propiciaran situaciones en las que el niflo pueda comprender mas

facilmente el significado de escalas con ayuda de las fracciones.
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Material:

Distintos materiales para elaborar una maqueta y escuadras.

Desarrollo:

El uso de fracciones en la representacion de escalas, facilita la

comprension de ellas por el nifo, ya que éste encuentra mas significado en la

expresion:

"La figura a escala es un medio de la original (2)", que €n,

"La figura a escala es una representacion 1:2 (1 es a 2) de la original".

Se cuestiona al nifio en torno a come elaboran los ingenieros sus pianos

para introducir la idea de escala.

Se elaboran figuras a escala de objetos cuya relacion utilice fracciones

como: Y4, V4, etc., para que el nifio logre ubicarse en el espacio.

Evaluacion:

Se elaborara por equipo una maqueta con tema libre en la cual se revisara

que:
1) Todos los cbjetos estén a la escala que menciona el nifio.

2) Si sélo algunos objetos estan a la escala; se cuestionara la razén por

gué los demas no.



Estrategia No. 15 "¢ Cuanto tengo”

Objetivo:

Utilizara la fraccion para expresar la razén, misma que permitira el

planteamiento de diversos problemas.

Material:
Cuaderno y lapiz.

Desarrollo:

Los nifios mencionaran cuantas cosas les gustaria tener, de las cuales ya

tienen una parte.

De los ejemplos se toma uno que se preste para establecer una relacidén
entre cantidades (razén) de facil comprension para €l inicio de utilizacidn de

fracciones para indicarlas. Ejemplo:

Tengo un peso y quiero una nieve de tres pesos.
La relacion entre lo cue tengo y lo que quiero es:

1de3 Razori que se puede expresar como 1/3 y significa que

tengo sélo una tercera parte de lo que necesito.

Evaluacién:

Ejemplifique razones, utilizando problemas propios de su medio y a través

de ellos el maestro pueda apreciar:



29

1) Que los ejemplos presentan variedad con respecto a los planteados por

el maestro.

2) Los ejemplos del nifio son similares a los del maestro
Estrategia No. 16 "Contando Carros”
Objetivo:

Que el nifo utilice sus conocimientos sobre fracciones equivalentes para

expresar el porcentaje de algunas cantidades.

Medios:

Un paseo por las calles proximas a la escuela.

Desarrollo:

En equipos de 3 alumnos, caminaran alrededor de 2 manzanas cercanas a
la escuela, para levantar un censo de los carros que se encuentran estacionados

en dichas calles, clasificandolos por su color.

Con dichos datos se estableceran varias razones de acuerdo a los colores

vistos. Ejemplo:
3 rojos de 15 entotal = 3/15, etc.

Se les pide que utilizando fracciones equivalentes exprese esas razones

en porcentajes.

Ejemplo:

3/15 es equivalentea O / 100, o sea O %.
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Evaluacion:

Revisar los procedimientos que utilizé el nino para obtener el porcentaje.

Estrategia No. 17 "Linea del tiempo™

Objetivo:

Propiciar actividades en las que el nino pueda hacer uso de sus

conocimientos ce fracciones en la division de longitudes.

Material:

Tarjetas con fechas histéricas y la linea del tiempo que esta en la pared.

Desarrollo:

De acuerdo a los conocimientcs que tiene el nifio de division de longitudes,

se le indica algunas fracciones para sefalar determinadas fechas, tomando como

entero una etapa historica.

Ejemplo:

Epoca: Las grandes culturas de Mesoameérica

Y% Esplendor de Monte Alban
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Evaluacion:

Se siguid el siguiente criterio:
1) Sefala correctamente |a longitud con la fraccion .

2) Sefiala la longitud con la fraccion pero las porciones no son iguales (por

ejemplo: % es de 3 cmy otro de 4 cm.
Estrategia No. 18 "Lienando botelias™

Objetivor:

Que el nifio utilice las fracciones mixtas como opcion, cuando no es posible

apreciar por medio de las fracciones impropias, los enteros contenidos en una

cantidad.
Materiales:
Botellas de refresco y vasos.

Desarrolio:

Se plantea el siguiente problema: "Si una botella de refresco la lieno con 4

vasos de liquido ¢Cuantas botellas utilizaré para guardar 15 vasos de liquido?"

Se realiza el llenado y se dibuja la solucién.

Se pide a los nifios que propongan los procedimientos aritméticos que se

deben de realizar para resolver el problema. Posible solucion:

1 botella = 4 vasos

1vaso = Y de botella
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15vasos = 15/4

15/4 significa 3 botellas y 3/4 mas, se puede expresar 3 3/4

fraccion fraccion

impropia mixta

Evaluacion:

Con base en las operaciones realizadas, el nifo definira a la fraccion mixta
-y trataré de encontrar el procedimiento que se sigue para convertir de fraccion

impropia a mixta vy viceversa.
Estrategia No. 19 "Dominé"
Objetivo:

Utilizando sus conocimientos de fracciones equivalentes, resuelva

operaciones de suma y resta de fracciones.

Material:

Fichas de dominé de media hoja, elaboradas por los nifios.

Desarrollo:

Se juega con las fichas en el piso utilizando los signos de +, -

Ejemplo:

|
{1/5 bito | +  |3ns|is | = 2/5
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Evaluacion:

Durante el juego podréa apreciar el maestro la facilidad o dificultad que tiene

el nifio para utilizar las fracciones equivalentes en la realizacion de la suma y la

resta.



CONCLUSIONES

Una vez realizado el analisis de la problematica pianteada, con base en la
teoria Psicogenética de Jean Piaget, de la cual se tomaron varios eiementos para
orientar el enfoque del nuevo programa de educacion basica de primaria, fue
posible la elaboracion de la presente Propuesta pedagogica, considerando en
primer lugar la relacion que se da entre el espacio escolar y la realidad que
circunda a la actividad del nifio. con la finalidad de que lo que aprenda en fa

escuela tenga aplicacion en su rmedio

La dificultad del nifio para comprender el concepto y por lo tanto el uso de
las fracciones, se ha constituido en un cbstaculo para que utilice esie
conocimiento como instrumento de ayuda para resolver algunas situaciones

probleméticas que se le presentan en su contexto.

Las estrategias son presentadas en orden de dificultad para <l niho,
partiendo de las interpretaciones mas sencillas de las fracciones hasta llegar a
las de mayor complicacion, sin dejar de relacionarlas entre si, de tal manera que
cada uno de estos significados sirva de introduccién al siguiente, hasta lograr
abarcar el total de los usos de las fracciones, que marca el programa escolar de

50. grado.

La evaluacién didactica, se dard como un proceso continio en el que

alumno y maestro puedan ir verificando el nivel del aprendizaje logrado.
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Corresponde al maestro crear un ambiente dentro del aula en el que la
comunicacién, haga posible la existencia en el educando, de una actitud de

interés hacia el objeto de conocimiento, que contribuira a facilitar el aprendizaje.

Ante esta panoramica expuesta, cabe mencionar que no basta con la
aplicacién de las estrategias didacticas, tal y como se proponen en este trabajo,
para vencer la problematica planteada , sino que, las estrategias se ofrecen
como alternativa de trabajo, y por lo tanto el maestro puede modificar o cambiar

aquellos elementos que no corresponden a su contexto escolar.
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