PEDAGOGICA

UNIVERSIDAD

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

NACIONAL SERVICIOS EDUCATIVOS

/

DEL ESTADO DE CHIHUAHUA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 08-A

/ ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA FAVORECER
LA COMPRENSION DE LA LECTURA EN LOS ALUMNOS
DE QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

DEPOSITO
BIBLIOTECA

S _SEP -

ROSA MARIA|CASTILLO CUETO

PROPUESTA PEDAGOGICA
PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA

CHIHUAHUA, CHIH., JULIO DE 1996 &2:8#




UNIVERSIDAD
'EDAGOGICA DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

NACIONAL

_2_3:\

S

X

I
Chihuahua, Chih., a 9 de Julio de 1996.

<

$

C.PROFR.(A) ROSA MARIA CASTILLO CUETO
Presente.-

En mi calidad de Presidente de la Comisién de Titulacién de esta Unidad y
como resultado del analisis realizado a su trabajo intitulado "ESTRATEGTIAS METODOLOGICAS
PARA FAVORECER LA COMPRENSION DE LA LECTURA EN LOS ALUMNOS DE QUINTO GRADO
DE EDUCACION PRIMARTA",
opcion Propuesta Pedagdgica a solicitud de la C. LIC.

GRACIELA ATDA VELO AMPARAN,
manifiesto a usted que reiine los requisitos académicos establecidos al respectos por la
Institucion.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a
presentar su examen profesional

T Y -

S TS ITT
/éféf{//////”

DE LA UNIDAD 08A DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGIC
NACIONAL.

S E P
_Ontversidad Pedagbgica Nacionu
UNIDAD UPN 031

CHIHUAHUA. "M'H.



ESTA PROPUESTA Frug REALTZADA BAJO LA DIRECCION DEL (LA)

LIcC. GRACIELA AIDA VELO AMPARAN

REVISADA Y APROBADA POR LA SIGUIENTE COMISION Y JURADO DEL EXAMEN
PROFESIONATL, .

PRESIDENTE LIC. GRACIELA AIDA VELO AMPARAN ém@

SECR ETARIO:
VOCAL:

SUPLEN'TE :

CIIIIIUAHUA, ClIH., A 9 DE JULIO DE 1996.



DERICATORIA

A mis Padres

Con todo carifio,
admiracién y respeto
porque son mis gufas

Yy ejemplo.

A mi hijo
Que ha sido el motivo

de mi superacién.

Con respetoc a mis maestiros.
Con el mas sincero
agradecimiento, por su
profesionalismo y apoyo
que nos brindaron 1a
asesorfa para la reali-

zatiém de este estudio.



INDICE

Pagina
INTROODUCCION. . . . . - - - ... ... . . . 3
CAPITULD I
SITUACION PROBLEMATICA
. Planteamiento del problema. . . . . S 5
B. Justificacién. . . . Y =
€. Objetivos. . . . . . e |
CAPITULG I
MARCO TEORICO
A. El lenguaje. . . . - - - L. 10
B. Lectura. . . . S ¥
C. El proceso de 1la lectura. . . . S . 18
D. La comprensién. e T T ¥’ |
E. Proceso de tonocimiente. . . . - . . . . 26
F. Aprendizaje. . . . . 1Y
G. Papel de los sujetos. . . . . = = . . . . 36
H. Evaluacién. . . . | . I
CAPITULO III
MARCO CONTEXTUAL
A. Breve resefia de las politicas educativas en México. .41
B. Estructura de los planes y programas de estudia. . . 53
C. Ubicacién del problema en el grado. . . | . . . . .54
D. Legislacién Educativa. . . =1 =1
E. Condiciones del contexto scecial e instituciconal. . . 57

CAPITULO 1V

ESTRATEGIAS DIDACTICAS. . . . . _ S T T T T . <%



CONCLUSIONES
BIBL IOGRAFIA

ANEXQS



INTRODUCCION

La presente Propuesta Pedagégica contiene los conceptas
le6ricos metodelégicos, los cuales tienen el propGsito de ser
una alternativa para el maestiro en su labor docente.

La elaboracién de dicha propuesta surge en base a 1la
necesidad de dar solucién a unc de tantos problemas a los que
se enfrenta el maestro en su quehacer cotidianc, en este caso se
detect6d que los nifios de 5o, grado de primaria tienen dificultad
Ppara comprender lo que leen.

Por tal motivo, con la finalidad de resolver éste problema
se disefié una serie de esirategias didacticas, las cuales
pretenden favorecer 1la tomprensién de la lectura en los alumnos,
¥Ya que se considera que ésia facilita la construccién de los
conccimientos escolares Y ademis la mejor comprensian del mundo
que les rodea.

En el primer capitula, se hace el planteamiento del
problema antes mencionado, wmediante el desarrolloc de 1las
experiencias personales scbre la forma como se detects el
prablema, as{ mismo se Justifica la importancia de su solucién vy
ademas se plantean los chietivos que se pretenden alcanzar.

En el segundo capitulo se refiere al Marco Teérico-
tonceptual, en el cual estan los fundamentos que respaldan esta
Propuesta Pedag6gica. Este apartado le permite al lector
conocer las bases que se tienen al proponer los argumentos
necesarios para la elaboracién de este trabajo. Finalmente se

anxliza el papel que juegan los sujetos gque intervienen en
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el proceso enseﬁanza—aprendizaje Y ademés el enfoque qgue se
tiene de 1a evaluacién,

En_ el tercer capftulao se hace una breve resefia de los
Cambios m&s importantes Que se han llevado a cabo a través de 1a
historia de 1a educacibn en México, asf{ mismo s€ analizan las
recientes reformas a l1a legislacién educativa. También en este
apartado s&  incluye la relacionade con 1la Modernizacién
Educativa a los planes y brogramas de estudic de 1a pPrimaria,
en los cuales se ubica el problema planiteado en ¢stia propuesta,
en donde se hare referencia al tontexto social escolar en el gue
se desenvuelve el alumno .

En el cuartic capftulo contiene 1g parte ma&s imporiante de
esta bropuesta, porque es donde 5€e encuentran las estrategias
dida&cticas Que fueron elaboradas para dar solucién al problema
planteado, mediante una serie de acttividades, las tuales tienden
a favorecer 13 comprensiéon  leciora en los alumnos . Cabe

mencionar que dichas acttividades no son nada nueve para el

Por @itimo en este irabajc se anotan lasg conclusiones que
se derivan del resultade de este amplio procesc en relaciédn con
la pré&ctica docente . Finalmente se anexa la validacién de las

estirategias didacticas que se proponen.



CAPITULO 1
SITUACION PROBLEMATICA
fi. Planteamiento.

En la escuela durante su quehacer docente el maestro se
preoctupa porque swus alumnos Comprendan 1o que leen, pero esto no
lo legran los nifios de 5o, grado de primaria de la Escuelsa "Ing.
Enrique Rubioc Castafieda” en la Ciudad de BDelicias, Chihuahbua.

El problema que el nifio presenta se detecté en la practica
docente, en la cual se manifiesta que éste tiene dificultad para
comprender los textos Que lee, por lo tanto no puede expresarse
cralmente, ni por escrito scbre el contenide de elles, poer 1la
que le es imposible analizar ¢ triticar lo leido.

Dicho problema se debe & las inapropiadas estrategias
didacticas que usa el maestro en la practica decente en relacién
ton la lectura de tomprensién, las tuales se basan solamente en
resumenes y cuestionarios sobre la lectura que los nifios hacen,
en donde sus respuestas son casi siempre textuales por  no
reflexionar sobre lo que se pregunta o a veces simplemente copia
1o que tontestan sus compafieraos .

Entonces se puede decir que el nifio durante su proceso
ensefanza—aprendizaje s6lo lleva a cabo 1la copia y el descifrado
de los contenidos, ya que no se le da la oportunidad de recrear
Su  propio conocimienta mediante 1la comprensién de la lengua
escrita.

Como se puede advertir, las caracteristicas que presenta el
nifio, corresponden al tipo de ensefianza tradicional, en la cual

el alumno aprende hacer algo con lo que lee, perc no a
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comprenderlo, ésto se puede observar mediante los trabajos que
el nific realiza en el salén de clases, en los cuales sus
respuestas son incoherentes, adem&s casi siempre le pregunta al
maestro lo que tiene que hacer porgue no comprende las
instrucciones, lo cual se refleja en su bajo aprovechamiento vy
Su gran dificultad para aprender. Por estos motivos se plantea
el siguiente problema:

tMediante qué estirategias did&cticas se puede favorecer 1la
comprension de la lectura en los alumnos de 5o. grado de

primaria?

B. Justificacién.

La incomprensién de 1a lectura es un grave problema en 1la
practica docente, ya que el alumno no puede poner en practica su
experiencia de "leer para aprender"” o sea que en la ensehanza
existe un divorcic entre la teorfa y 1la préctica, lo cual se
manifiesta en el hecho de que el nific descifra peroc noc comprende
le que lee, ésto repercute no séle en el &rea de Espaficl, sino
en todas las demis asignaturas, as{ como en sus estudios
posteriores, al no poder crear, reflexionar y trasladar sus
conocimientos a su vida cotidiana.

Actualmente en 1a escuela primaria se pretende que el
alumno desarrolle 1a practica y el gusto por la  lectura para
que pueda expresarse oralmente y por escrito, as{ mismo
comprender 1lo que otros hablan Y escriben. Por ejemplo! cuando
el nific no comprende 1a lectura sufre graves problemas, como son

el no poder buscar informacién en los libroes, vya que muchos
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parefen incapaces de encontrar significado a lo que leen ésto se
debe a que se les ha inculcado la idea de que para aprender hay
que memorizar las toncrimientos Y no la de que hay que
entenderlos Para poder aplicarlos posteriormente al acrecentar
Su acervao cultural .

Sin embargo al nifio no se le ha diehe que el lenguaje
escrito es un medic de tomunicaciotn y que si no entiende 1lao que
lee, no se puede establecer 1a comunicacién deseada, y estoc se
debe ai lenguaje que se utiliza en el salén de clasecs.

Cuando el nifio ingresa a 1a escuela ya posee el tipe de
lenguaje que torresponde al entoerno familiar, sacial, econémico
Y cultural, perc en la escuela se encuentra con el problema de
Que en ésta se uwtiliza el lenguaje al Que €1, no esta
acostumbrade a usar en su vida cotidiana.

Per tal motivo es importante que el maestro tome en cuenta

de sus conocimiento, para que de esta menera pueda acceder mas
f&cilmente Y sin dificultad al lehguaje, el cual le ayudari para
la apropiacién de los conocimientas esctolares y ademas expresar
St pensamiento correclamente a1 tomunicarse con los demas .

El hombre es sacial paor naturaleza y de sceptacién
universal; per lo tanto tuvo la necesidad de comunicarse con sus
semejantes y de darse a entender, por esc creéd un instrumento de

comunicacién que es el lenguaje;: el cual no s6la le sirve como

portador de mensajes, sine también comc medio de interpretacién,
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por ésto es importante que el nific interprete lo que lee,
porque esto le ayuda a entender mejor el mundoc que le rodea.

Tomandoe en cuenta que uno de los fundamentos de 1a
educacién bisica esti censtituida por 1la lecto—-escritura es
preciso que el maestro busque alternativas que logran que el
alumno comprenda lo que lee para que pueda tener accesc a atras
formas de pensar, analizar y discutir.

La lectura le proporciona al hombre elementos que 1o nutren
de informacibn actualizada, es un instrumento de inapreciable
valer vya gue le permite apropiarse de la cultiura, por eso el
maestro debe estar consciente de lo importante que es 1la lectura
en la fermacién del nific, adem&s de esta manera colabora con el
logro de los objetivos de la educacién, pero su valor depende
del uso que el maestro le dé.

Es muy importante que el maestrce trate de resclver el
problema de la comprension de la lectura, ya que é&sta siempre
esid presente en todas las actividades que el nific realiza en la
escuela, adem&s es la base para los estudios posteriores, por
€50 es necesariao destacar el papel tan importante que juega la
lectura en el proceso educativo y la necesidad qQue tiene el
maestre en el disefic de las estrategias did&cticas que le
permitan al alumno lograr una lectura de calidéd que le ayude a
ser reflexivo y criftico sobre los contenidos que se le presentan
en la escuela. El nific al comprender la lectura puede cbtener un
mejor dominio del lenguaje vy asf mismo ampliar sus

conocimientos .
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Objetivos.

Que el nifo coﬁprenda le que lee para que sea capaz de captar

el mensaje escritc.

En wun inicio darle la cportunidad al nific de leer textos

ctortos y sencillos que le faciliten su comprénsiéh.

Propiciar en el alumnc la idea de que la lectura es  un
instrumento que le sirva para aprender y a la vez pueda

recrearse con etla.

Proporcionar a 1laos nifics diferentes tipos de materiales
escritos, para que tomprenda los diferentes usas de la

tectura.

Favorecer con allernativas didacticas la comprensién de la

lectura.

Propiciar estralegias didacticas que le permitan a2}l nifio

tener mayor posibilidad de acceder al dominic del lenguaje

Desarrcllar en el nific las habilidades intelectuales para que
Comprenda la informacién en diferentes fuentes biblicgr&ficas
Yy 1la aplique correctamente en sus conecimientas escalares,

as{ como en su vida cotidiana.

e ——



CAPITULO I1I

MARCO TEORICO

Oentre de toda propuesta didactica es indudable reconoccer

el wvalor que tiene el marco tedrico, ya que en éste se

encuentran los fundamentos que respaldan dicho trabajo. Este’

apartado le da al lector 1la oporiunidad de conocer las bases que
se tienen para proponer los argumentos que pueden darle el
logro o frarasc del trabajo a desarrocllar.

Es necesario considerar que dentro del Area de espaficl, unc
de los preblemas m&s claros Y precisos a los que se enfrenta el
maestro es la forma de c6mo el alumno interpreta lo que lee,
porgue ésto constituye un problema que afecta en todas las &reas
del oconoccimiento inclusc en la vida social del individuao.

Por tal motive es de gran importancia que el maestirgc
encuentre la manera de resclver este problema, bas&ndose en
aspectos tebricos y practicos que le permiian aobiener resul tados
benéficos para sus alumnos.

A Lenguaje.

Desde tiempos remotios el hombre sintié 1la necesidad de
plasmar sus ideas Yy sentimientos de manera duraderé, al
comprender que la pintura Yy el dibuje no bastaban, creé otras
formas de manifestacién que lo llevaron a la invencién de 1los
diferentes sistemams de escritura que le permitieran comunicarse
a distancia, recordar hechos, expresar sus sentimientos,
necesidades o creencias, asf como transmitir conocimientos.

En el transcursc de la historia humana surge el lenguaje

como un medio de comunicacién, el cual se manifiesta en todos
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los heches saciales, ademd&s sirve para desarrollar el
pensamientc y comunicarlo a los dem&s, por ello se considera
Que !
El lenguaje, como instrumento de comunicacién,
ha Jugado el papel ma&s impartante en la
constitucién de la herencia social humana. Sin 1a
transmisién f&cil Yy exacta de ideas que hizao
posible el lenguaje, la cultura nunca hubiera
llegado a existir. (1)

Por eso, gractas gal lenguaje, las hombre pueden
transmitirse wnos a otros ideas claras de situaciones que no
estén presentes y de la conducta apropiada para tales
circunstancias lo que hace posible un incremento erncorme en el
contenido de 1a herencia social humana. El individuc en
trecimiento puede aprovecharse de toda la experiencia de 1a
generacién anterior, y estar preparado de antemanc para toda
clase de situaciones, o sea Que el conocimiento que posee cada
generacién puede ser transmitido o la siqguiente.

Par 1o tanto, el lenguaije le permite compartir al
hombre sus experiencias, al aprender uno del otro, pensar juntos
Y enrriquecer enormente su intelecto, gracias a 1a posibilidad
de contactar su mente con las de sus semejantes.

Entre 1los seres vivos, Unicamente los seres humanos son

tapaces de pensar simb&licamente, Y de permitir que sistemas de

simbolos, sin significado, representen leos pensamientos,
sentimientos, emociones, necesidades Y experiencias del hombre.
Esto s6lo es posible gracias al lenguaje, el cual es

necesario debide a la intensa necesidad que tienen el ser

{1) ﬁERTIN, Sanchez Ma. Teresa. El hombre Yy la Cultura.
Introduccién a las ciencias sociales I, p. 85

_—
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humanc de interacciédn social.

Aunque se puede decir que algunos animales tienen la
habilidad de producir sonidos tan variados, come los del habla
humana; por ejempla el loro, pero sus sonidos carecen de 1a
cualidad simb&lica del lenguaje; no representan el pensamiento,
C sea le falta la tapacidad intelectual Yy la necesidad del
lenguaje.

El hombre en su afin de comunicarse con sSus  semejantes
desarrolla su capacidad de percepcién, su inteligencia y el
lenguaje; titomandc ctonciencia de las circunstancias que estan a
su alrededor.

Sin embargo no todos los estudioses del tema coinciden en
las explicaciocnes acerca del lenguaije Y la manera como éste
influye en el pensamiento del hombre.

Es importante hacer una confrontacién de los diferentes
enfoques sobre el lenguaje, para si poder plantear una
explicacién proplia y ofrecer alternativas did&cticas que
favorezcan el desarrelleo del lenguaje en 1a escuela.

Para desarrcllar el lenguaje, unc de estos enfoques es el
de Ernest Fisher (1) afirma que el lenguaje es un instrumento de
comunicacién que fue creado por el hombre por medio del trabajo,
porque ésie siempre ha estado asociado a los procesos colectives
del trabajo, desde que el hombre se vié en 1la necesidad de
asignarle nombre a las cosas que inventaba, para diferenciarlas

de las demé&s, de esta forma surge el lenguaje articulade para

(1} FISHER, Ernest. La nececidad del arte, en Antologfia, E1

Lenquaje en la escuela. UPN p. 11

m meaAimiaaia ..
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tonstituir un  ser Que se desarrolla y  trabaja en sac1edad
transformando el medio ambiente que le rodea.

Para ésto crea sistemas de sefiales Que le sirven para
comunicarse y representar actividades y objetos. toda esta
manera de actuar significan Gque el hombre tiene capacidad de
abstraer Ia real idad, trabajando fisica Y mentalmente,
desarrolla sus estructuras mentales al relacionar sus
actividades y crear nuevas exXperi:encias.

Sequn este enfoque el lenquaije surge primero como respuesta
8 una necesidad y luego trae como ctonsecuencia o resultado 1a
abstraccién de 1a realidad.

Sin embargo todo ser humano en condiciones normales tiene
la capacidad de adquirir wuna lengua y poder expresar su
creatividad. Porque el lenguaje 1le sirve al individuc como
medio de comunicacién Y a la vez de expresiom, el cual ests
sujeto a cierta convencionalidad.

Desde el puntc de vista de Jercome Bruner (1) considera que
el lenguaje ne sé6lo trasmite conocimientos, sino que crea la
"realidad"”. Es decir que el lenguaje tiene una doble funcién,
por que comunica y a la vez crea la cultura vy representa el
mumndo .

Cada cultura, posee su propio lenguaje, el cual es el
resultado de las costumbres Y formas de vida que dejan a través

del tiempo 1las creencias, valores y usos de las generaciones

pasadas.

(1) BRUNER, Jerome. E} lenguaje en la educacién. Antcologfa.E1

lenquaje en la Escuela UPN p. 53.

WA e e s A8 wa
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Les integrantes de cada grupo social, nombran su realidad
que los rodea, ton palabras que todos usan Y enttenden:
negociando constantemente los signos culturales qQue s:irven para
crear la cultura, opinar sobre ella y recrearla.

£l nific al aprender a hablar se encuentra con un lenguaje

convencional, el cuzal tiene que adquirir en un procesoc lento ¥
complicado, para poder integrarse al grupc social al que
peritenece. Es ahf{ donde toma el lenguaje cotidiano de 1las

personas que le rodean y lo amplfa conforme se desarrolla
fisica, menlal y socialmente.

Por medioc de las experiencias que el nifio posee de acuerdo
al contexto social al que pertenece Basil Bernstein (1) opina
qQue cada clase social genera distintas formas de comunicacion,
en donde el individuo se apropia del lenguaje que puede tener un
"cédigo resiringide o elaboradoc”.

Segun Bernstein "c6digo es el principio reglamentario que
contrela las formas lingifisticas, las cuales dependen del
contexte de socializacién” (2)

El cédigo elaborado es explicita, universal y entendido por
todos, el cédigo restringide es implicito y particular, o sea
que lo entienden s6lc las personas que conocen el contexto en
el cual se originé.

El cédigo restringido limita la apropiacién de los
conocimientos y el c6digo elaborado hasta cierto gradc lo
facilita, vya que proporciona elementos cognitivos para la

(1} RODRIGUEZ, Elsa Rojo. La sociclogfa de la educacién y el
rendimiento escolar. Ant. Evaluacién la practica docente. p 83

(2) 1Ibid. p. 83

Sesmas B a4 S esasamuranasasam
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adguisicién de nuevos aprendizajes que se le presentan al nifio
en la escuela, por esc es muy importante que el maestro conozca
qué tipo de cédigo linguistico de cada nifio, para proporcionarle
los materiales necesarios que favorezcan el desarrolloc de su
lenguaje.

Peroc no hay que clvidar que el lenguaje no se ensefia sSino
que se forma a partir de situaciones cotidianas, uatiles Y
significativas; para que el nifio evolucione su lenguaje también
€S  muy importante gue conserve libre y expontaneamente con sus
padres, compaferos, familiares o VEC INnos .

Otro de los enfoques arerca del lenguaje y la forma como
este influye en el pensamiento del nifio. Vigotski (1) considera
que el lenguaje tiene la funcién de planificar la actividad
praclica del nifio Y organizar su conducta. Esto quiere decir que
la adquisicién del lenguaje no es un acto mecanico, sino que
representa wna accién razonada producto de la necesidad de
comunicarse, en donde intervienen las experiencias de 1la
interarcién del medio social €n que se desenvuelve el
individuo.

El nific de G5o. gradc de primaria Y sus compafieros
planifican vy crganizan sus actividades, por medio del lenguaje
resuelven los problemas Que se les presentan en 1a escuela.

Retomandoc 1lo anterior Y en base en algunos autores se
concluye que el lenguaje es un instrumento planificader de 1a

conducta que sirve como medio de comunicacidén secial, fue

(1) VIGOTSKI, L.S. Instrumento Yy simbolo en un desarrollo del
nific, Ant El lenquaje en la escuela. UPN p. 35 . 1s2

cess emakds see
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creado por el hombre bara crear y recrear la cultura en su
beneficio manifest&ndose a través de la historia humana.
B. Lectura.

La lectura es una practica social, es el punto de partida
para la accién. Licnel Bellenger (1) opina que la lectura es un
instrumento de juicio ¥ e} nervio de la informacién, que estii en
todas partes.

Pero en la actuwalidad la imagen social que se tiene de 1la
lectura es, el de ser un pasatiempo ingdtil y sobre tedo pasiva.
Se piensa que una peérsona que se dedica a leer, no hace nada.
Por eso, queda reservada a las personas que se aislan de 1los
dem&s, al intelectual, o &quel que se dispone a perder su
tiempo.

Hoy en dia 1=z mayoria de las personas leen, historietas,
naovelas policfacas, peribdicos, revistas c a los autores de
moda .

Esto se debe a qQue a la lectura no se le ha dado el wvalor
tan importante que tiene, porque el que lee se cultiva Y se
sitda entre &quellos que son responsables, que tienen ideas, que
saben y tienen derecho a discutir y pueden justicarse. Mientras
éque} que no lee se degrada. No puede evolucionar porque no lee.

En la escuela la lectura Juega un papel muy importante, es
el medio por el cual el alumno forma y aumenta sus concimientos,
enriquece sus ideas Y puede seguir aprendiendoc toda su vida.

Sin embargo tiradiciocnalmente se ha dejado a wun ladoc el

(1) BELLENGER, Lionel. La leciura en una practica secial. Taller

de lectura y redaccién. p. 7

heteas mma o
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proposito  fundamental de 1a lectura, que es 1a blusqueda de
significade. En relacién a esto Margarita Gémez P. (1) afirma
que la ensefhanza tradicional de la lectura es considerada tomo
un acto mecédnico carente de sentido, que consiste én adquirir la
habilidad de descifrar Y reconccer las palabras, dando lugar a
una simple decodificaciédn en sonidos, deja&ndose en abscluto de
la bisqueda de significado.

Se olvida que la lectura ne es soclamente uwuna actividad
visual, sino que es "una tonducta inteligente donde se cocordinan
diversas informaciones con el fin de obiener significada"”. (2)

Es muy importante que el alumno se interese por la lectura,
esta le ayuda a desarrollar su inteligencia para paoder aprender
tosas nuevas, estimular sy imaginacién para explicarse 1a
realidad en que vive, resalver problemas, relacionarse con los
demds, expresar sus puntos de vista y aplicar lo aprendido en su
vida cotidiana.

Para que el alumno se tonviertia en un buen lector es
necesario que en. el grupo se establezca un taller de lectura
permanente, crear un rincén de lectura en donde los materiales
estén a su disposici6én para su manejo en la investigacién vy
la recreaci6n.

Existen muchas fuentes bibliogra&ficas en donde el alumno

puede buscar informacién tales como: libros de texta,
diccionarios, atlas, mapas, enciclopedias, almanaques.
.1sl
TTSW-éaﬁéE__P. Margarita. Consideraciones teéricas generales
acterca de la lectura. ant . Desarrcllo lingiiistiiro v

turricuium escolar. p. 75.
(2) 1Ibid. p. 75
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En el siguiente apartadc se trata sobre la manera cémo el
maestro lleva a cabo el proceso de la lectura en la escuela.
C. El procese de 1la lectura.

Cuanéo el nifio llega a la escuela primaria de inmediato se
le inicia en la lertura. Tradicionalmente el maesiro considera
que el nifio que ya pronuncia sin tropiezos las palabras Yy frases
que estadn escritias en una pagina del libro, entonces yvya sahe
leer.

Pero 1las casas no son asi, porqgue lo dnico que el maestro
hace, es que sus alumnos adquieran la habilidad de descifrar y
reconocer las palabras, dando como resultado lo que dice Frank
Smith (1) wuna simple decodificarién de los simbolos escritos,
sin obtener significado.

El maestro tradiciconalista no permite Que sus alumnos se
equivoquen al leer, constantemente les sefiala sus errores,
tonsidera que un buen lector debe de dominar 1los siguientes
aspectos de la lectura los Cuales son: pronunciacién, dictcién,
fluidez, rapidez vy enicnacién. Pero deja por un lade lo mas
importante que es 1a comprensién lectorsa.

Con el +tipo de ensefianza tradicional de 1a lectura, el
alumno sélo repite 1o que estd esecrito. No le gusta leer, se 1le
averguenza ante el grupo cuando se equiveca. Después de que lee
una lectura, el maestro le pide que comente lo que recuerda del
texto. Pero a éste se le olvida o lo distorsiocna, porque se

concentra s6le en cumplir con los requisitos de una buena

(1) SMITH, Frank. Comprensién de la lectura, andlisis psicolin-—
gufstice de la lectura ¥ su aprendizaje. p. 13
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lectura. En relacién a ésto F. Smith y Y. Gooman (1) afirman que
las formas de ensefianza tradicionales, come 1la rapidez y la
presién de no cometer errores al pronunciar las palabras etc._,
interrumpen el protesoc que se da en la lectura. |

En general el maestro siempre decride 1lo que ltiene que leer
el alumnco, nunca lo toma en ctuenta para nada, ni si el
vocabularic Qque se maneja en los textos que lee es accesible
para €1, para comprobar si comprende la lectura, le pide que
conteste algunas preguntas por escrito aterca de ella.

Al no tomar en cuenta los intereses detl n:ho, ni: su
capacidad lingiifstica Y tognoscitiva, hacen gque éste pierda
todo interés y gusto por la lectura,; por 1la dificultad que se le

presenta al comprender 1o que lee.

ta ensefianza tradicional de 1a lectura, trae como
tonsetuencia graves problemas a la educacién. Por ello,
Margaritia Gémez P, v Emilia Ferreriro realizan algunas

investigaciones, en las cuales se maneja un nuevo concepta de la
lectura, en el Que ya no se considera a la lectura como un acto
mecanico, sino como un recurso para obtener significado.

Se considera que esto es muy importanie para el dotente, vya
que al cambiar su tontepcibén sobre el proceso de la lectura, vy
tomar en cuenta todos aquellos factores que intervienen al
realizarse, debera planear 1las actividadese adecuadas para
lograr que sus alumnos tomprendan lo que leen y al momente de

evaluar promueva todo el proteso en si y nc simple descifrado.

(1) GOMEZ, P. Margarita. Aant. Desarrollo linaqoistico Y

curricular. UPN pp. 83-84
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El proceso de la lectura emplea una serie de estrategias.
Margarita G6mez P., define a "l1a estrategia comoc un esquema
amplic para obtener, evaluar y utilizar informacién”. (1)
Las personas no responden simplemente a los estimulos del
medio. Encuentran orden ¥ estructura en el mundo, de tal manera
que pueden aprender a partir de sus experiencias, anticiparlas y

ctomprenderlas. Los lectores desarrollan estrategias al tratar

ton el iexto de tal manera Que pueden construir significado o

comprenderlo.
Las estrategias que propone Margarita Gémez P., para
lograr wuna buena lectura san: el muestreo, 1a prediccién, la

anticipacién, 1la inferencia, confirmacién Y aulocorreccién.

En el muestrec el lector ve Unicamente las primeras letras
¢ las coensonantes Y esc le basta para identificar una palabra,
no le es necesario ver las demé&s .

En 1a prediccién, el muestro Y la informacién previa, le
permiten al lector predecir el tipc de informacién que
encontrarid en el texto. Se puede utilizar estia estrategia para
predecir el final de wuna historia, la l6gica de una
explicacién, la estructura de una oracién compleja y el final de
una palabra. En ocasiones 1a prediccién puede ser inexacta pero
de todas maneras estars relacionada con el tema o historia.

La anticipacién tiene mucha relacién con la predicciébn.
Mientras se efectaa la lectura, se van haciendo anticipaciones
sobre las palabras que faltan en un texto, las cuales pueden ser
anticipadas por el lector al relacionarlas con el contexte de

(1) IBIDEM p . 77
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la lecturz.

La inferencia es un medio poderosc por el cual las persanas
complementan ia informacién disponible utilizando el
conocimimiento conceptual Y linguistico y los esquemas que vya
poseen. Con la inferencia el alumno puede deducir o inferir 1lo
que sucedié en una historia aunque no esté explicita en el
texto.

Las esirateqias de prediccién, anticipacién e inferencia
necesitan que el lector las verifique que el procesc de ia
lectura y ver Que concuerden ton el contenido del textoe, para lo
que utiliza otra estrateqgia que es 1a confirmacién.

En casoc de que no haya acertado usar& 1a estrategia
autocorreccién, que le permite ver en donde se  equivoecd y
corregirse para darle sentido al texto.

Para comprender el proceso de lectura, es impertante saber

de qué manera el lector, el escritor Yy el texto contribuyen a

é1.

ta relativa capacidad de wun lecior en particular es
cbviamente importante para el usc exitesae del proceso. Pero
también lo es el propésitao del lectar, la cultiura social, el

tonocimiento previo, el control linguistico, las actitudes Yy
los esquemas conceptuales. Toda lectura es interpretacién y 1o
que el lector es capaz de comprender y de aprender a través de
la lectura depende fuertemente de 1lo que el lector conoce y cree
antes de la lectura.

Diferentes personas leyendo el mismo texto variaran en 1o
Que comprenden de &1, segun sean sus coniribuciones personales

al significado. Pueden interpretar sclamente scobre ia base de

SARAY A e eais ee s e e s
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1o que conocen.

El éxito de la lectura dependeri del modo en Que el lectar
Y el escritor concuerden en las maneras de utilizar el lenguaje
en sus esquemas conceptuales Y experiencias vitales.

Constance Weaver (1) se bas6é en la teorf{a de F. Smith y VY.
Goodman para hacer una clasificacién de 1a efectividad de 1a
lectura, en funcién del buen o mal wusc de 1a informacién
sint&ctica y sema&ntica del contexto.

Clasifica a los lectores tomo efectivos, medianamente
efectivos, pora efectivas e inefectivos de ac;erdo a los
desaciertos cometidos en 1a lectura y a la informacién visual o
no visual empleada en la misma.

Ella sefiala que los lecteores efectives, son aquellos qQue
tentran su interés en obtener significado, por lo que usan mas
ia informacién no visual Que la visual. Ya que éstios cuentan con
recursos o antecedentes previos, para poder hacer buenas
predicciones, anticipaciones o inferencias, pero estos lectores
cometen muchos desaciertos al leer las palabras exactas que
aparecen en el texto, ello se debe a que tienden a desligarse de
la atencién detallada de lo impreso, porque su principal
preccupacién es extraer significado.

Adem&s menciona que los lectores medianamente efectivos
utilizan menos 1a informacién no visual, por 1lo Que sus
predicciones son interpretaciones inadecuadas, porque les falia
relacionar la informacién visual ton la no visual, para tener

una correcta interpretacién de la lectura.
- 1sl



(1) Ibidem p. 81
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Con respecto a los lectores poco efectivos, o enefectivos
opina que £&stos no encueniran significado a leo que leen, porque
no -usan la informacién no visual, sino que se basan Gnicamente
en la informacién visual.

Por lo que se menciona anteriormente, se considera que las
desaciertos que el nifio comete en 1a lectura, son parte de 1a
construccién de su proceso. Pere si no se le da 1a cportunidad
de equivocarse no puede aprender de ellos, sino que se 1le
bloquea el camino para mejorar en su aprendizaje.

Es importante que el maestro fomente en el aula un
asbiente propicic, para el desarrolle de situariones de
aprendizaje que favorezcan la lectura, mediante el usc de libros
Yy diferentes materiales escritos que le sean significatives Y
utiles dentro y fuera de 1a esctuela. Con relacién a esto Freinet
(1) considera que la escuela debe de participar de la vida vy
articularse cton la realidad del nific 1o cual le ayuda a
desenvolverse individual Y seciaimente.

Una de las tareas mas importantes de la escuela es ensefiar
a leer y a disfrutar lo que se lee. Si ésto se logra el
aprendizaje de 1los contenidos escolares se facilita en todas
las materias de estudio, ya que uno de los principales uscs de
la lectura es la de cbtener informacién de los textos escritos,
para la construccién de nuevos conacimientos .

El nifio no s6loc lee en Espaficl, sinc en todas las demas,
asignaturas, sin embargo el maestro 1a separa de las otras

(1) Gu?g_“ae trabajo. El muesirec en las siiuaciones de
aprendizaje. de la lengua UPN p. 52.
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materias, por eso no tomprende la importancia de ésta en su vida
cotidiana.

ta lectura es un proctesc que se realiza para comprender un
mensaje escrite, una actividad de interpretacién que busca
encontrar el significado en una serie de letras escritas en un
papel .

B. Lta comprensién.

La comprensién de 1a lectura es "saher leer”, lo cual
implica wuna serie de actividades tales como: captar el mensaje
total del autor tdentificar las ideas que conforman la
estructura del texto, comparar las ideas con las del autor, para
aceplarlas o rechazarlas.

Cuando se realizan estas actividades, entonces
verdaderamente se ests leyendco, al participar activamente en 1a
lectura, al ser capaz de comprender lo que el texto significa Y
trata de comunicar.

A partir del material visual y de la interpretacién del
contexto en el cual se presenta, un buen lector logra establecer
las relaciones necesarias entre las partes de los textos que le

resulta fundamental para la comprensién global.

A este respecto Frank Smith (1) afirma que en 1a
comprensién de 1a lectura, son necesarias dos fuentes de
informaciébn que deben de estar presentes en toda lectura, las
cuales son: la informacién visual qQue es la que percibe el
lector a través de los cjos en farma directa, comc son las
(13 SMITH  Frank. Comprensién de  la  leciurs. An&lisis

psicolingifistico de la lectura Y su aprendizaje. p. 22
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signos y las letras qQue no encuentran en 1o escrito; y no
visual, que estsd m&s alls de les o©jos, son 1las experiencias
previas scbre el tema, el idioma en que ests el texta y 1la
informaci1én necesaria pPara comprenderlo.

Por ejemplo, una persona que es ajena a los tonceptos que
Se manejan en un libro de fisica, no podri comprenderlo
solamente 1lo descifra sin encontrarle sentido. De la misma
manera le sucede al alumno cuando el maestro 1le presenta un
texto en donde se utilizan conceptos que €1 desconoce no logra
comprenderlos ni encontrar significado.

Para que el nific aprenda es necesario que comprenda lo que

hace, tonstantemente confronta sus conocimientos con sus
ctompafiercs, cton el fin de verificar o modificar sus hip6tesis .
F. Smith (1) considera que "La comprensién es la base de todo

aprendizaje, esitc se debe a que los nifios aprenden relacionando
lc nueve con lo Que ya conocen, y en el procesc modifican (2]
elabeoran su conocimiento previg®

En la escuela el alumno no comprende lo que lee, porgue no
cuenta cton referencias para encontrarle sentido y significado a
ia lectura. E1 maestro por su parte debe de propiciar
actividades que favorecen 1a comprension de la lectura.

A tontinuacién, se concluye con base en los autores que, la
lectura es una actividad Que le permite al nifioc desarrollar su
inteligencia, al coordinar 1a informacién visual Y no visual,

ton el fin de captar lo que lee, esto le ayuda en gra medida en

(1) SMITH Frank, Comprensién de la lectura. A8nt. Desarrclic
linglifstico v aprendizaje escolar. UPN p. 4
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Su  aprendizaje y adem&s puede tomprender mejor la realidad en
qQue vive, al poner su practica sus conorimientos .
E. Proceso de ctonocimiento.

El aprendizaje ha sido definido por las diferentes tecrias
dando comc resultado diferentes enfoques, entre los mas
relevantes se encuentran los siguientes:

1. Teorfa conductista.

Les +irabajos de Carilos Darwin y otras evolucionistas le
dieron al hombre un lugar en el reino animal. Afirman que el
aprendizaje del hombre Y del animal son iguales. Al realizar
experimentos, se infirié Que las conclusiones obtenidas se
podfan aplicar a los seres humanos .

Para estudiar el aprendizaje de los hombres se remitieron
al esiudio de los animales por considerarlc como de bajo costo.

Las teorias conductistas se basan en las trabajos
experimentales de la psicologia animal, es una teorfa. que m&s ha
influido en la psicalogia moderna, dande aportaciones al estudio
del aprendizaje, entre éstas se hayan las teb6ricos
contemporé&neos 1lamados neocunductistas, quienes coﬁciben el
aprendizaje como un condiciocnamiento de estimulo y respuesta, el
tual se divide en dos ctategori{as b&sicas que son:

» El condiciocnamiento ctlasico que se basa en un
principio de adhesién (liga wun estimulc a 1a
respuestia) consiste en asociar un estimule nuevoe a
un estimulo primario adecuado para provocar 1la
respuesta, el instrumento tal operante o de
reforzamiente se fundamenta en el principio de
retroalimentaciébn. ™ (1)

Para Skiner el aprendizaje se produce en términos de

condicicnamientao operante o instrumental, afirma que el
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reforzamiento tiene un papel fundamental, concibe al individuo
tomoe un ser moldeable y receptive a los estimulos .

En esta teorfa el objetc determina al sujeto. El medic
ambiente eg pridritario en la relacién sujeto-—ohjeto. ta
ensefianza depende de las tondiciones ambientales establecidas
por el maestro para modificar la conducta de los alumnos en el
sentido deseado.

El condicionamiento de estimulo —respuesta se construye
significativamente para el aprendizaje. La importancia del
contexto y la dindmica del procesc de aprendizaje, el control
queda fuera del sujeto.

Los conductistas dan poco  interés a las di ferencias
individuales en el aprendizaje, tienden a buscar leyes
generales gque expligquen cémo aprenden todos los organismaos,
ctonciben el aprendizaje como un proceso gradual de
fortalecimiento de respuestas.

E} aprendizaje dencta wn cambioc de tonducta o a 1a
invertida. El pensamiento es ctonsiderado tomoc wuna conducta
simbélica de ensayc y error que dermina en el aprendizaje.

2. Teoria cognitiva.

Los teéricos tognitivistas consideran que el aprendizaje es
el resultado del intento de dar sentido al mundo.

Con el objeto de proporcionar significado a los hechos que
suceden en torno al ser, se wlilizan +tedos sus elementos

(1) MORRIS, L. Bigge, iC6mo describen el procesc de aprendizaje
las dos familias de teori{ias contemporaneas de aprendizaje.
Ant. UPN. Teorfas del aprendizaje. p. 111
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mentales, que estan a disposicién, la manera en que se
reflexiona sobre las situaciones, al 1gual que las creencias que
influyen en 1lao que se aprende.

Se consiera que se aprende de acuerde a lo que se conoce, y
la forma ctomoc se trata la informaci6én. Cada individuc opera de
manera diferente, las estructuras mentales, experiencias e
intereses dando el nuevo aprendizaje. Consideran que todo
aprendizaje se lleva por medic del insight (sentimientoc o
sentido de un patrén de relaciones que se cobtienen con relarci6n
a una situacién). a

La conducta es cualquier cambio Que se preoduce en 1a
bersona, dandole m&s importancia al proceso perceplual, no atl
acto como tal. tos te6éricos de la gestalt hacen bincapié en 1a
experiencia m&s que en la tonducta, definen a "la experiencia
ctoma un evento interactivo, dentroc de 1a cual wuna persona
mediante 1a accién ¥ la observacién de 1o Que sucede, llega a
comprender y sentir las consecuencias de un acto dado.”™ (1)

Su atencién se centra en hechos cognitivos que ccurren en
la mente, la estructura interna del individuc y el contexto para
basar su teoria. Considera al individuo como un ser artive e
iniciador de experiencias que Tavorcen la fermacién de
estructuras cognitivas, ya que el sujeto funciona como conjunto
total vy no fragmentado. Es considerado el aprendizaje como un
cambio persistente en los tonocimientos, las tapacidades, las

actitudes y los valores, siendo ésios un cambio intencional,

(1) WODLFOLK Anita E. Concepciones tognitivas deil aprendizaje,
Ant. UPN. Teorias del aprendizaje. p. 163-198
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exploratorio vy creativo, donde lc importante es el proceso
perceptual que depende de los inlereses y conocimientos previos
del individuo y de las estructuras cognitivas.

La experiencia considerable de algunos insights suponen una
generalizacién, la cual se tonvierte en reglas o principios de
acciédn,

El pensamiento es tonsiderada como un proceso reflexivo que
combina otro proceso deductivo e inductivo.

3. Teorfa Psirogenética.

Es Jean Piaget unc de loas representantes de la Teoria
Psicogenética describe 1a forma en que los individuos llegan a
una percepcién al reunir y estructurar la informaci6n que viene
de su entorno.

8frece wun enfoque cognitivo estructural, insiste en 1a
forma en que el individuo actia en su entorno, destaca 1las
etapas por las que atraviesa el ser humano para desarrollar los
protesos mentales de un adulto. Piaget supone la existencia de
una serie interna de principios de organizaciétn (insirumentos
mentales), en 1a que las personas tratan de consturir una
comprensién  del mundo, la arganizacién de las personas cambia
lenta y gradualmente desde el nacimiento hasta la edad adulta.

Piaget sefiala que todas las especies heredan dos tendencias
b&sicas c "funciones invariantes: 1la adaplacién Y la
organizacién. A medida que el nifio se desarrolla, conforme a su
potencial genético cambia su comportamiento para adaptarse a su
entorno.® (1)

La adapiaci6n consiste en dos procesos complementarios gque
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son la asimilaciétn y la acomodacion. La asimilacién se present.a
cuando las personas tratan con el medio ambiente en funcién de
sus estructuras, mientras que la acomodacién implica ia
trasformacién de las presentes de una manera simul tanea en cada
casoc. Por ejemplo cuande el nifio agarra el sonajero, sus dedos
se atomodan a la forma. A1 mismc tiempo, est& asimilando el
sonajero en su marco de referencia: la estructura de agarrar.

Las personas se adaptan a entornos cada vez mas complejos vy
organizan sus procesos dependiendo de su medio ambientie y de su
experiencia previa, mediante 1a asimilacién y la acomodacién
forman sus estrurturas cognitivas, siendo éstas los cimientos
del pensamiento.

tos cambios en los procesos mentales son determinados por
tuatro factores: "maduracién, actividad, transmisién scocial 04
equilibramienta™. (2) E1 factor b&sico es 1a maduracién, 1la
presencia de cambios que se hayan genéticamente programados  en
la concepcién de cada ser humano, proporciona la base para que
Se produzcan ctros cambios. La acttividad constituye los rambios
mentales al explorar, ensayar, observar o pensar.

La transmisién social del aprendizaje es la que
proporcionan las personas del medic en que se desenvuelve, sino
tendria que reiniciar todo lo que le ofrece la cultura en tuyeo
senc ha nacido.

El proceso de equilibramiento es el mas empleado por las
personas, porque es el que mas prefieren. Pero cuando advierten

(1) UWOOLFOLK Anita B. Una teoria global sobre el pensamiento. La
Obra de Piaget. Ant. UPN. Toerias del aprendizaje. p. 202
(2) 1Ibid. p. 203
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Que un esquema No encaja en sus estructuras psicolégicas, tiende
a organizar, asimiliar los acontecimientos nievos a las
estructuras preexistentes y al mismo tiempo las acomada de tal
manera que logre superar las exigencias de una nueva situacibn,
logra&ndose as{ el lequilibric.

Piaget (1) distingue cuatro perfodos en el desarrollo
tognitivo, afectivo y social del nifo.

El periodo sensorio—motriz, abarca desde el nacimiento del
nifio hasta los dos afios aproximadamente, emplea esquemas
conductuales o estructuras de accibén, las cuales le permiten
desarrollar 1a ctoordinacién de sus movimientos fisicos. En  1a
2ltima parle de esie periodo se refleja una especie de l6gica de
acciones, pero su inteligencia es preverbal, porgue agn no se ha
desarrcllada el lengquaje, por lo tanic no es capaz de realizar
representaciones internas, lo que usualmente se considera coma
el pensamiento.

El perifocdo preoperatoric, que comprende de los 2 a los 6 6
7 afios. El lenguaje aparece y con ello sus estructuras mentales
se ven profundamentie modificadas.

Se comunica continuamente con quienes le rodean,
reconstiruye sus acciones pasadas en forma de relate ¥y anticipa
sSus actciones futuras mediante 1a representacién verbal .

Inicia 1la socializacién, la accién, la interpretacién de
las palabras, es decir, la aparicién del pensamiento propilamente

dicho, que tiene como soporte el lenguaje interior y el sisiema

(1) LELAND €. Swenson. Jean Piaget wna teoria maduracional
cognitiva. Ant. UPN Teorias del aprendizaje. pp. 205-215.
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dicho, que tiene camo scparte el lenguaje interior Y €l sistema
de signos y sobre todo aparece la interiorizacién de la acciédm a
nivel de 1a intuicién, ya que puede percibir en forma clara una
2CC16n.

El perfodo de las operaciones concretas, se sitia entre los
7 vy los 11 afios de edad. Este perfodo sefiala un gran avance en
cuanto a la socializacién de cobjetivacién del pensamiento. E}
nific ya sabe descentrar lo que tiene sus efectos, tanto en el
plano cognitivo comoc en el afectivo o moral. Pueden liberarse de
los suresivos aspectos de lo percibido, para distinguir a través
del cambic lo que permanece invariable. No se queda limitado a
SuU propio punio de vista, antes bien, es capaz de ctoordinar los
diversos puntos de visia y sacar tonclusiones. Como las
operaciones del pensamiento ton concretas en el sentido de que
s6loc alcanza la realidad de ser manipulada, o cuando existe 1a
posibilidad de recurrir a una representacién suficientemente
viva.

El pequefic razona Gnicamente con lo realmente dade, no
sobre 1o virtual, por tantoc sus previsiones saon limitadas, el
equilibrio que pueda alcanzar es relativamente estable. En esta
edad el nific no sélo es objetivo, reteptive de transmisién de 1a
informacién lingiisticoe—cultiural en el sentido uUnico, también
surgen nuevas relacicones entre nifios y adultios Y especialmente
entre ellos mismos.

Estos son capaces de una auténtica colaboracién en grupas,
Pasandc de actividad individual aislada a ser una conducta de

cooperacién. También los intercambios de palabras sefislan 1a

—— o ————
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Capacidad de descentralizacién.

Es muy impaortante que el maestro canczca las
taracteristicas que presenta el nific en este perioda, ya que es
la edad en que éste permanece regularmente en la escuela
primaria y es donde avanza notablemente en su desarrollo mental
como son las nuevas formas de organizacién y construcciones en
el pensamientao, inteligencia, soctializacién y en 1a vida
emocional .

El nifo de 5o. grado oscila enire los 10 a los 12 afos de
edad. Per 1a etapa en que los ubica Jean Piaget tienen 1las
siguientes caracteristicas:

Poseen la capacidad de reflexionar, lo que les permite
tocrdinar sus acciones mediante la cocperacién de los demas, ya
no  confunde su punto de vistis con el de los demas, pueden
discutir, liegar a justificar Y apoyar sus afirmaciones. £1
lenguaje egocéntirico desaparece casi por completo. Posee una
moral de cocperacién Y de autonomia personal, hay respeto mutuc,
no se limita a valorar sus acciones particulares.

ta Teoria Psicogenética permite tonocer las etapas del
desarrollo per las Que pasa el nifio para lo lograr cierto apren-—
dizaje, as{ mismoc da a conocer qué aprendizajes se requieren pa-
ra formular otro nueveo. El estadio en que se encuentra el nifoc
de Go. grad6 le permite comprender los textos, el estudic de
este problema radica en que el nific no cuenta con el habito de
la lectura, ni se le continGa Su proceso. Al tomar en cuenta lo
que anteriormente se menciona, se trata de que el nific logre

mejorar su estado actual de deficiencia en la lectura, por sfi



34
miSmo sea capaz de realizarla en forma significativa.

£l cuarto perfodo es el de las operacicnes formales, en
éste el nific es Capaz de ir m&s alls de la experiencia sensorial
inmediata y de pensar en farma abstracta, o sea, de cumplir
operaciones con operaciones Y elaborar esquemas de arden
superior, es decir, hipétesis predicativas generales, o leyes.

De acuerdc a lo anteriormente expuesto, el enfoque de esta
propuesta es constructivistia ¥a que se considera que 1a
educacibén debe basarse ensencialmente en 1las estructuras
cognitivas y en 1los intereses del nifio.

Para que el alumno pueda generalizar sus tonocimientos,
los debe de construir por medic del razonamientc, ésto 1lo
logrard a través de un proceso mental que finalizars con ia
construccién de un nuevo conocimiento, en el momento, que el
nific aplique su razonamiento a8 un contenido nuevo, utilizari sus
razonamientos anteriores, éstc sucede si es el alumnc quien
l1leg6 por si mismo al primer conccimientce, de 1la contrario, al
nce darle oporiunidad de consiruir swu ctonocimiento, nunca podra
utilizar swus estructuras mentales para la construccién de sus
propios conocimientos.

La Teorfa Psicogenética considera que el nifio es un ser
inteligente que desarrolla sus estructuras mentales mediante 1a
asimilaciébn, acomodacién e interaccién con objetos concretos
mediante los cuales el nifio logra aprender al relacionar el
objetc de conocimiento con su realidad. El nific es el autor
principal de su conocimiento, desarrclla su capacidad creadora

al razonar e investigar para dar solucién a los problemas que se
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le presentan en su vida cotidiana.

La labor del maestro es muy importante, ¥Ya que es Quien
propicia condiciones pedag6gicas que favarezcan el procesa
evolutive del nific, bas&ndose en SUS capacidades expresivas Y
tomunicativas al leer y disfrutar 1a lectura e interpretar Y
resumir informacién de diversos materiales para acrecentar sy
tultura.

F. Aprendizaje.

Para que g1l maestre pueda propiciar el desarrclle del
aprendizaje en sus alumnos es necesario qQue comprenda ¢ 6mo
forman los tonocimientos y a qué leyes cobedece el aprendizaje.

Para explicar el aprendizaje se opta por la teoria
psicogenética de Jean Piaget .

Se considera Que el aprendizaje es un proceso din&mice de
construccion, en el rtual el nific Siempre aprende algo,
madz: ficando tonstantemente sus estructuras mentales mediante los
praocesos de asimilacién, atomcdacion y equilibracién, logrande
asi dar sclucién a los problemas que se 1le presenten en su  vida
totidiana.

Para las Constructivistas e} tonocimiento se desarrolla con
base en las estructuras de 1a inteligencia y las tantenidos del
conocimiento, entendiéndose por inteligencia el resultade de 1a
interaccién del individuo con el medio Y @ consecuencia de ésto,
asimila e interpreta la realidad. Las interpretaciones gque el
nific son diferentres, entre ellos MmisSmOs , ya que é&stos van de
acuerdo a las etapas o estad{os de su desarrolleo intelectual .

Piaget sefiala que el aprendizaje en el nific se da desde que
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nacte, por ello, antes de ingresar a 1a escuela adquiere
tonocimientos en forma espontanea por medio del Juego y ésto  le
sirve para desarrollar sus aptitudes.

La psicologia infantil afirma que el Juege es una
manifestacién vital de la naturaleza del nifo. Sin embargo,
murhos padres y educadores no le dan la imporiancia requerida,
lo consideran una pérdida de tiempo o wuna actividad sin
sentido, porque se piensa que en la escuela primaria los nifios
deben dejar el Juego y ponerse de una vez a aprender.

En relaidad por medio del juege los nifios legran aprender
mejor y sobre todo se interesan m&s en las actividades. (g
esctuela dehe de aprovecharlo, porque de esta manera el nific se
divierte y a la vez aprende.

Con base en 1a Teorfia picogenétiocca de Jean Piaget, se
conc luye: que el suyjeto tonstruye su propio tonocimiento,
asimilando y acomodando los conocimientos nuevos con los que vya
tonoce, para lograr adaptarse mejor al medio ambiente que le
rodes.

G. Papel de 1os sujetos.

El papel del maestro, siendo tongruenie con la Teorfa
Psicogenética de Jean Piaget, toma en cuenta el medio en que se
desenvuelve e} alumno, las experiencias Y conocimientos que
trae, sus intereses, necesidades, el nivel o estadic del
desarrollo intelectual Yy emocional en que se encuenira, para
darle 1a oportunidad de interactuar con el objeto de
tonocimiento vy aplicarlo a 1a realidad, para que pueda ctonstruir

Su proplo conocimiento y utilizarlo en su vida cotidiana.
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El maestroc al planear 1las estrategias didacticas debe
propiciar los elementos adecuados y el tiempo necesario para

cada actividad, también debe crear un ambiente agradable en el

aula de confianza Y respeto, fomentando las interacciones
maestro—alumna, alumno—alumno, alumno—maestro, para que 1lgs
alumnos expresen libre Y espontaneamente las ideas

individualmente o POr equipo.

Ademas es muy importante que el maestire rcambie su
concepcién  del aprendizaje, ctonozra la forma como aprenden sus
alumnos y saber lo que necesitan para cada tipo de éénocimiento_
As{, ctomo conflictuarlos Para que traten de buscar 1a sclucién a
los problemas que se les presenten. Bemostrarles afecto Y
valorar el esfuerzo Que hace cada unc de ellos al reélizar sus
trabajos, considerar sus Errores como necesarios y no marcarlos,
sinc dejar que ellas miswos los descubran Yy los corrijan, ya que
éstos forman parie del proceso constructive de su tonocimiento.

El alumnoc es un sujeto acttivo, constuctor de su propic

tonocimiento, crea, inventa, investiga, formulaz hipétesis a1
expresar sus conocimientaos scbhre determinado tema,
constantemente las confronta con su maestiro Yy compafieraos

verificdndolasm, o modi ficandolas.

Cada alumno es un ser tnico y diferente con habilidades
intelectuales, fisicas y afectivas propias, por ello el maestiro
debe propiciar actividades en 1las qQue tados 1los alumnos
participen enriqueciendo el tonocimiento y el aprendizaje en el
grupo. Dichas actividades ce pueden realizar ‘en equipc vy

mediante el juego, de esta manera los nifics se divierten y a la
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vez aprenden.

H. Evaluacién.

La evaluacibn es necesaria en toda actividad que el hombre
realiza, para saber si se logr6 la meta deseada o si es
necesario modificar los proctesos, materiales e instrumentaos .

El maestro no se estapa a esla imperiosa necesidad, que es
la de evaluar el aprendizaje, la cual le permite conocer si se
alcanzaron los prop6sitos propuestos en el programa escalar o si
€5 necesario hacer algunos ajustes a los auxtliares didacticos,
a la meteodologia empleada, a la organizacién del trabaje o a los
mismos procedimientos e instrumentos de evaluacién.

Tomande en cuenta el punto de vista de Javier Olmedo (13
Se considera que la evaluacién del aprendizaje es:

"un proceso sistematico mediante el cual se recoge
informacién acerca del aprendizaje del alumno, ademsis
proporcticna al maestro elementos para formular un
jucic del nivel Y la calidad detl aprendizaje™.

La evaluaci6én del aprendizaje cumple cton las siguientes
funciones que son: "apoya el aprendizaje, proporciona elementos
para la actreditacién ¥ otras instancias. " (2)

En la actualidad existen tres tipos de evaluacién que sorn!
"l a evaluacién diag6stica, la evaluacién formativa vy 1a
evaluacién sumativa.” (3)

La evaluacién diagn6stica, es 1a que se realiza antes de
iniciar el turse, el objeto de dicha evaluacién es para saber
qQué conocimientos y habilidades posee el alumno para enfrentarse

(1) DLMEDO, Javier. Evaluacién del aprendizaje. Ant. UPN.
Evaluacién en la practica docente. p.284

(2 1Ibid. p. 286

(3) OLMEDG, Javier— Op, Cit. pp. 287-289
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a las tareas del nuevo curso.

La evaluatcién formativa, se desarrolla durante el proceso
enseﬁanza—aprendizaje, ésta le permite al maestiro localizar 1las
deficiencias que se pueden remediar  mediante 1a
retroalimentaci6n, de modo que el alumno pueda cerregir, aclarar
Y resolver los problemas que entorpecen su avance o sea que ésta
evaluaci6n no pretende "calificar” ni centrar su atencién en los
resultados sino que se enfoca hacia los procesos.

La evaluacién sumativa, se realiza al término de un
aprendizaje puede ser un turso, wuna wunidad, un conjunto de
unidades, un tema para verificar los resultados alcanzados. Este
tipc de evaluacién esii relacionada cton la acreditacién la cual
sSe expresa con una calificacién, que es 1la suma de 1las
evaluacriones parciales ¥ se obtiene el promedic de éstas, lo
cual permite evaluar el aprendizaje.

El actual Secretaric de Educacién Pablica José Angel
Pescador Osuna, decreta el Acuerdo numero 200 en el que se
establecen 1las normas para evaluaciébn del aprendizaje en
Educacién primaria se considera, de conformidad con 1la Ley
General de Educacién que, la eductacién de 1los educ andos
comprenderd 1la medicién en lo individual de 1los tonocimientos,
las habilidades, las destrezas ¥, en general, del legro de 1los
propésitos establecidos en los planes y programas de estudioc.

La evaluacrién seri permanente Y sistem&tica dando lugar a
las calificaciones parciales que se llevaran a cabo en cinca
momentos del afic leciivo; la calificacién final es el promedio

de las calificaciones parciales y el promedio general anual se
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obliene del promedio de las calificaciones finales de cada
asignatura. La escala oficial de talificacicnes numérica del 5§
al 10, siendo la calificacién aprobatoria el promedio minimo de
6.

Con relacién a lo anteriormente expuesto, se concluye que
la evaluaci6n debe ser un procesc continuo que requiere estar en
toncordancia con los contenidos tratados Yy alevaluar el maestiro
@ sus alumnos debe tomar en cuenta ia comprensién de 1los
procesos de aprendizaje y saber cuiles son tas ;;ficultades que

tienen los nifios para avanzar en sus conoCimientos y no  basarse

s6lo en la memcorizacién de conceplos.



CAPITULO 111

MARCO CONTEXTuAL

Este apartade le permite al lector conacer las condiciones
del contexto secial y escolar, que enmarcan la problematica
presentada anteriormente. Por tal motivo se considera necesario
analizarlas para poder proponer allernativas de soclucién al
presente trabajo.

A. Breve resefia de las politicas educativas en México.

A través de la historia se suscitan cambios en la educacién
debido a las circunstancias politicas, culturales, econémicas
Y sociales por las que atraviesa el pais.

Sin embargo Patricia Safa (1) afirma que siempre ha
persistidoc en el tiempo, wuna estirecha relacién entre la
educacién y la culiura, porque una depende de la otra, ya que se
tonsidera que, para que exista, wna sociedad determinada, es
necesario implementar ciertc modelo educativo, tendiente =a
mantener el orden sccial establecido Y pPara que ésto se logre
las encargadas de llevarlo a cabc son:

La educacién forma e informal, ya que ambas Juegan

un papel importante en sus préctxcas educatzvas las

tuales tienden a formas cierto tipo de sujeto.: (2)

Por 1o que: se ctonsidera que "la educaciétn es un medioc
poderoso, ton el que se puede transformar la cultura de una

soriedad” (3) entendiéndose por cultura al modelo aceptado par

(1) SAFA Patricia. Educacién y Cultura. Secretaria de Educscién

Padblica, PACAEP. M&dulo Histérico Social p. 73.

(2) BUENFIL, Burgos Reosa N. Consideraciones sobre la educaciébn.
Ant . UPN Problemas de la Educacién en México. p. 51

(3) SAFA Patricia, Dp. Cit. p. 73
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todos los miembros de un grupao.

Asi mismo bLouis Althusser (1) opina que el Estade wutiliza
los diferentes apartados ideclégicos que son: las instituciones
religiosas, familiares, escolares, politicas Yy culturales e
informativas, las cuales tienen la funcién de reproducir la
ideologfia dominante en la sociedad, mediante la transmisién de
tontenidos, normas, valores, actitudes; por ejemplo en 1la
escuela, el maestro muchas veces no sospecha que por medio de
las relaciones scciales que establecen en el auzla, reproduce las
de la sociedad capitalista que vive.

De 1a misma manera Antonio Grasmsci (2) también considera
que el sistema educativo forma parte de la superestructura del

bloque histérico, el cual lo tonstituyen la Socriedad Civil V'

Saciedad Politica, la primera es 1a encargada de elaboerar 1la
ideoclogia (filosofia, religién, sentido comtn y folklore), vy
para su difusién utiliza el sistema escolar, medios de
comunicacion, bibliotecas, etc. Mientras que la segunda es wuna

prolongacién de 1la primera ¢ sea que los aparatos del Estado
legitimizan las instituciones por medio de la coaccién legal vy
en octasiones ejercen la coercibn mediante 1a violencia para el
orden, dichas sotiedades se mantienen estrechamente relacionadas
para mantener la clase dominante en el poder .

Segun Patricia Safa, menciona que el saber Yy los

conocimientos que posee la sociedad, en este casoc la mexicana,

{1) CASSIGOLI Armando, Conocimiento sociedad e ideclogia, Ant.
UPN Problemas de 1a Educacién en México. p. 48

(2) HUGHES Portelli, tLa superestructura del bloque histérico Ant.
UPN Formacién Social Mexicana I. Vol i p. 28
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son el producto del desempefic de algunas instituciones sotiales
que responden al proyecto poelitico de la clase dominante ¥ nc lo
Que siempre se ha querido hacer.creer, que "la educacién es un
proceso social que es necesaria para el brogreso social del
pafis. (1)

Le antes mencionado forma parte de 1la palitica que el
Estado impone al Sistema Educativo Nacional. Entendiéhdose por
politica educativa "al conjunto de acciocnes del Estade, que
tiene por objeto el sistema educativo, en dicho proyecto
polfitico se establecren los tonceptos b&sicos, 1la organ:zacién e
instrumentacién de 1a Secretard de Educacién Pablica. " (2)

En seguida se hace mencién sobre los diferentes periodos
Por los que ha pasado México, asi mismo la funcién que le ha
tocade desempefiar a la educacioétn. Por elemplo: durante 1a época
tolonial 1l1a educacién estuvo a cargo de 1a Iglesia, por 1lo que
la tultura en ese tiempe fue religiosa, escoléastica Y
tradicional, tuya finalidad era formar hombres piadosos que
respetaran las iradiciones de Espafia.

Posteriormente llegan a México las ideas de libertad,
igualdad vy progreso, ésta trae como tonsecuencia que los
individuos se instruyan con dichas ideas, las cuales fueran "la
base teérica del movimiento de independencia de 1810 " {3)

La cultura de 1a ilustracién era racionalista, luchaba por

{1) SAFA Palricia, iCémo se forman los nifios mexicanos? Ant. UPN
Problemas de la educacién en México. p. 79

(2) LATAPI Pablo, Politica e investigacién sociclégica, Ant. UPN
Polftica Educativa. p.46

(3) ALVAREZ Barret Luis, El Artfculo 3o. Constitucional. Ant UPN
Polftica Educativa. p. 53
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deshacer la unién entre el clero y el trono para terminar con
las tradiciones.

Cuando aun se luchaba en México por la independencia del
yugo espaﬁol, & presentaron los primeros proyectos para un
nuevo qgobierno, destacande con sus ideas polfticas José& Maria
Morelos vy Pavén con su documenta 1lamado "Sentimientos de 1a
Nacion, en €1 se declaraba abiertamente 1a separacidén de 1los
poderes, cuyas ideas tenfan raiz popular.

Después de 1la independencia de México, existe una gran
preccupacién por educar al pueblo, para formar al nuevao sujeto
que el pafs necesitaba, lLucas Alamin politico conservador
declara que "sin instruccién ne podia haber libertad vy que 1a
base de 1la igualdad politica y social era 1la ensefianza
elemental * (1)

En esa misma &poca el ide6logo liberal José Maria Luis Mora
{(2) consideraba que nada era mis importante para el Estade que
la instruccién de 1a Juventud" porque la educacién era un medio
poderoso para transformar al hombre v a 1a saciedad, por eso era
urgente la separacién de la Iglesia y el Estado.

Tante el Dr. Mora como tucas Alamé&n coinciden en que 1la
educacién debfia estar controlada por el Estadc, para proteger 1a
de los grupos qQue pretendian controlarla en beneficic a sus
intereses.

En sequida se inicia el movimiente de reforma basado en el
liberalismo del Dr. Mora Y €5 en el gobiernc de G6émez Farias

{1} SOLANA Fernando, La historia de la Educacién en México,
Secretaria de Educacién Pablica. p. 18
(2) 1Ibidem p. 19
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cuando por primera vez el Estado Se entarga de la educacién, en
1833 se crea la Direccién General de Instruccién Pablica.

En esa misma épcca se establece en 1a Constitucién el
Articulo 30. que menciona que "la éducaciéh es libre", (1) pero
no especificaba en que consistia esa libertad. En realidad ésta
expresion significaba la confrontacién con el clero por el
control hegeménico que ejercia scbre el espacio educative, por
ser un instrumenta ideoclégico muy poderoso.

En 1857 el General Juan Alvarez S€ propusc cumplir ton lo .
que pretendfan Mora Yy Gémez Farfas vy modificé el Articule
Tercerc y establecid que profesionistas necesitaban titulo para
ejercer, asi como los requisitos que eran necesarios para su
expedicidén. Ademas ratificé que la ensefianza era libre, lo que
consistia en ensefiar o recibir educacién sin ningim obsticulo.

Dicho gobiernc fue toclerante ton el clero y éste aproveché
para crear su propio sisiema de ensefianza, mieniras que el
Estado se dedicé a conirolar la educacién publica, conn  1la
finaldad de formar el tipo de individuo que se necesitzba en ese
tiempo.

Pero, es hasta el triunfo de ia Reforma cuande Benito
Juarez expidié 1la Ley de Instruccién Pablica, la que establacié
tlaramente que la ensefianza debfa ser gratufita , obligatoria vy
laica. Dichas ideas tobran valor hasta que Gabino Barreda las
pone en practica mediante el positivismo. De esta manera el
positivismo y el liberalismo se éomplementan para luchar contra

la Iglesia, para poder imponer la educacién rarionalista basada

{1) SOLANA, Fernando Op. cit. p. 1
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en l1a corriente filos6fica positivista con un enfoque
cient{fico.

CQQ esle tipo de educacién se justificaba el gobiernc de
Porfirio Dfaz, cuya funcién era el de sentar las bases para " el
progresc y bienestar sariz]l de manera que en el futuro se
permitiera la democracia”. (1)

Aunque se considera que la educécién porfiriana cometié
muchos errores, como el concentrar la educaciéom en las zonas
urbanas y a las clases privileqgiadas, olvidindose de las =zonas
rurales y de las clases bajas.

Por eso durante 1la Revolucién de 1910, la educaciéon
adguiere el nombre de popular, para corregir 1los errores en
tuanto a la eductarién durante el perfiriata, surge la escuela
Rural Mexicana con José Vasconcelos, quien considera que la
educaciédn debia de preparar para la vida, debido a las
exigencias del desarrollo de 1la industria.

Coma se puede observar, la historia de 1la educacién en
México, es un relate de luchas. En 1921 el gobierno de Alvaro
Obregbn crea la Secretaria de Educacién Pablica, en ese tiempo
la educaci6n intenta difundirse en &reas indigenas rurales vy
urbanas, como ya se menciona principalmente en el Campo cuya
funcién era libertadora ¥y transformadora.

Sin embargo, en los afios de 1926 al 1929, se lleva a cabo
un enfrentamiento armado 1lamado guerra cristera, en protesta a
la tey Calles, que exigia que la eductacién fuera laica Y
neutral, quien no cumpliera con dicha ley se le clausuraba la

escuela. En ese entonces, la Secretarfa de Educacién Pablica
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ex1gi6 el cumplimiento del laicismo en las escuelas particulares
y oficiales. Por eso a ésta época se le tonsideré como la del
laicismo combativo. Durante éste gobierna 1la Escuela Rural
Mexicana alcanzé un gran desarrdllo.

En 13932 y 1933 en el gobiernc de fbelardo Rodriguez y su
Secretaric de Educacién PGblica (1) plantean 1la educacién para
la acci6n, con miras a imponer un sistema sccialista. Ellos
sientan las bases Para que en la siguiente se dé& una gran
reforma en materia educativa.

Esa gran reforma se refiere a la que realizé El Presidente
Lazarc Cardenas en 1934, al reformar el Articulo 3o.
Constitucional, cambiando la neutralidad Yy laicismo por el de
una educacién integral socialista, cuyo praop6sito consistia en
formar individuos cton un Ctonceplo racional exacto del universo y
de la wvida social. En este perfodoc se despeqgb un gran
crecimiento educative, vya que las escuelas se atendian a los
adultes j6venes y nifios.

El general Cardenas pretendi{a que la educacién llegara a
todo Méxito, en forma gratuita, combatiende 1los prejuicios
religiosos. En ese tiempo la labor del maestre no se limitaba
Unicamente al salén de tlases, sino el tratar de lograr el
desarrcllo del pais, luchando contra las injusticias y el de
implantar un Estado Sorialista.

Durante el sexenio de Manuel Avila Camacho se eliminé 1la
educacibén socialista Y se luché por la "Unidad Nacional®”, 1a
cual pretendi{a por medio del nacionalismo, cambiar la funcién

transformadora de la educacién anterior, para convertirla en una
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herramienta que propiciara la unidad de todas los mexicanos,
fomentar la cooperacién, el desarrocllo cultural Y la
convivencia social. El Secretaric de Educacién Pablica emprendi &
una gran campafa de alfabetizacién, reformé los planes Y
programas de estudic. Para la mejor preparaciébn de algunos
maestros en servicio, creé el Instituto de Capacitacién del
Magisterio. Con el fin de untficar a los maestros fundé el
Sindicato Naciconal de las Trabajadores del Estado.

Casi para Lermigér ton esta administracién que abarcé de
1940-1946 se refaormé el Articulo 3o. Constitucional,
estableciéndose que la educacién que imparia el Estado itenderi a
desarrollar armbnicamente las facultades del ser humano,
fomentandoe el amor a la patria, a la conciencia de salidaridad
internacional en la independencia y la justicia. Los principios
postulados son el de una educacién integral, cientffica, laica,
democré&tica, nacicnal, cbligatoria, gratuita que contribuya a 1a
convivencia humana.

En el gobierno de Miguel Alem&n 1346-1958, se ctontinua con
la politica educativa anterior, la cual era, una escuela
unificada, que permitié el acceso a2l mayor ndmerac de alumnaos,
para capacitarlios para el trabajo, porque el pafs se encontraba
en vias de la industrializacién Y recuperacidbn econémica.

En cambio el programa educative por Ruiz Cortines no
correspond:d al medio nacional, ni a la época que se vivia en
México en 1958.

Sin embargo en 1859 Adolfo L6pez Mateos y su Secreiario de

Educacién Pablica Jaime Torres Bodet, por segunda vez en este
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puesto, proponen el Plan Nacional de Once ARos, adem&s se creé
la Comisién Nacicnal de los libros de Texto Graluilos para dar
cumplimiento con 1o establecido en el Artfculo 30. en lo que
respecta a que la eéucacién debfa ser gratuita y a 1la obligacién
del gobierna de impartir educaciébn, por eso prgoporcioné 1los
medios en este casc los libros, para que las clases mas
desprotegidas pudieran asistir a la escuela en toda ia
Republica y el fin primordial que llevaban los libros, era el de
unificar la cultura a nivel nacional.

En ésle mismo perido se reforman los métiodos pedagbgicos
los cuales buscaban mas 1a informacién que la informacién, por
lo que en las escuelas se instalan talleres para capacitar a los
alumnos en el trabajo industrial, mismos que cubrfan ias
necesidades del desarrollec econémico del pais.

Con el Presidente Gustave Diaz Ordaz, Agustin Yanez
Secretarioc de FEducacién Pablica suprimen en Plan Narienal de
Once AfRos, precisan su concepci6n de reforma educativa en los
siguientes puntos: 1la adopcién de los méiodas pedagbgicos,
aprender haciendc y ensefar produciendo, la organizacién de un
servicic de orientacién voracional, radioprimaria y
telesecundaria, la simplificacién de los programas y la difusién
de los libros y materiales de lectura.

En la administracién de 1970-1376 el Lic. tLuis Echeveria
Alvarez, realizé una gran reforma educativa, iniciando rcon 1a
Ley Federal de Educacién que es aprcobada en 1973, también se
renovaron los programas y libros de texto gratuitos. Para 1la

actualizacién y mejor preparacién de algunos maestros en
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Serviciao, cred la Direccién General de Capacitacién Profesional
del Magisterio.

Duranie el gobiernc de 1976-1982, el Presidente t6pez
Poriillo, el pals se encontraba frente a una crisis econdmica.
Siendo Ministro de Educacién Fernando Solana, se elabora el Plan
Educativo teniendo como puntos principales la educacién basica a
tados los nifios y Jévenes, tratar de establecer la eficiencia vy
relationar 'la educarién terminal con la producciétn. Enire las
acciones para elevar 1la preparacién Y capacitacién del
magisterio, se creé la Universidad Pedagégica Nacional.

En el sexenico correspondiente al Presidente Miguel de 1a
Madrid que abarca de 1982-1988, siendo Secretario de Educaciaén
Piblica Jesiis Reyes Heroles se llevé a cabo la reforma 2 1a
educacibn, 1lamada Revolucién Educativa, la que pretendia
mejarar 1z calidad de leos métiodos Y procedimientos,
descentralizar la educaciébn, consiruir una nueva sociedad y para
contar con buenos docentes, mejorar su formacién. Se establecié
el bachillerate como requisito de ingresc a la Licenciatura de
cuatro afios en las escuelas noreales.

Recientemente cton el Presidentie Lic. Carlos Salinas de
Gortari se anuncid una nueva reforma bajo la denominacién de
Programa de Modernizacién Educativa, desde que presenté su Plan
Nacional de Desarrollc en Octubre de 1989, se noté su
preocupacién per elevar la calidad de 1a educacién , por tial
motive realizé una consulta a nivel nacional para identificar
los problemas y definir las estrategias de solucién.

En 1a consulia pariiciparon maestros, alumnos, padres de
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familia, awtoridades Y otros sectores de la saciedad para que
decidieran el tipe de educacién que se requerfa para enfrentar
los nuevoes retos econémicos, politicos en los que se encontraba
el pafs.

Con el resultadec de la encuesta se encontré6 que existfan
los siguientes problemas: desercioén, reprobacién, nifios en edad
escolar marginados, exceso de contenidos que no tenfan relacién
en los diferentes niveles de fa educacién basica (Preescolar,
primaria vy secundaria), adem&s con criterios caducos para
evaluar, poca participacién de loas padres de familia y falta de
capacitaciébn a los maestros.

Debidoc a toda 1a problematica que existfa, se planies el
Pregrama para 1a Modernizacién Educativa (PME) 1989-1934,
destacande la necesidad de desarrocllar y reformar la educacién
basica, sobre tode 1a primaria. Se establecié ctomo punto
principal la renovacién de los contenidos ¥ los wmélodos de
ensehanza, vy la Capacitacién de los maestros en el nuevo
proyecto educativa gue consta de 1los aspec tas pedag6qgicos,
politicos, sociales Y econémicos.

El propésito fundamental de la modernizacién educativa es
ofrecer wuna educaci6n de ctalidad de acuerdec al Articule 3o.
Constitucional y a la Ley General de Educacién, asegurar que las
nifios concluyan la primaria que es la base de 1a formaciém.

Dentro de las acciones propuestas en el programa para la
Modernizacién Educativa predominan los siguientes: asegurar 1a
permanencia y conclusién de la educacién basica a los alumnos,

vertebrar los contenides en los diferentes niveles y adecuarlos
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a los regquerimientos de 1a sociedad, elaborar apoyos didéacticos,
programas y libros de titexto de acuerdc =zl nuevao modelo
educative, promover la participacion de les padres de familia vy
capactiiar a los maestros.

El actual Presidente de la Repuablica Dr. Ernestic Zedillec
Ponce de Le6n, continua con la Politica Educativa que &1 mismo
propusiera en el gobiernc anterior, ya que é1 era el Secretario
de Educacién Pablica. Menciona que el Programa para 1la
Modernizacién Educativa no termina, sino que continuara
permanentemente, el firme propésito de la Secretarfia de Eduarcién
Piblica es el asegurar educacién basica para todos los jévenes
mexicanos antes de 1998. Para ellc, en un esfuerzo compartido de
los gobiernos federal, estatal y municipal yv de 1la soc itedad,
habrd escuelas, material, personal y recursos suficientes para
atender la demanda actual, inclusive para atender a comunidades
Y grupos sociales marginados.

En este esfuerzo trabajaran toedos los sectores sociales que
intervienen en el proceso educativo, conforme a  un plan de
cobertiura educativa denominado Programa de Generalizacién de
Educacién B&sica. Este programa opera a nivel nacional y tiene
el propésitc de avanzar con mayor rapidez en la solucién del
rezago educativo.

A manera de ctonclusién se puede apreciar que las politicas
educativas realizadas anteriormente, no tienen ctontinuidad, cada
sexenio parece ignorar el anterior, todas las acciones
planteadas quedan a nivel de discurso.

Sin embargo, no se puede negar que se ha avanzado en cada
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momentc, pues, ahora por primera vez en la historia de 1la
eduacibn en México, el gobierno actual continua con la politica
educativa anterior, por haber sido anteriormente el Secretario
de Educacién Pablica, el actual Presidente de 1la Republica, Dr.
Ernesto 2Zedillo Ponce de Le6n, de quien se esperan mejares
resultados por tener 1a oportunidad de 1llevar a rabo las

acciones propueslas anteriormente.

B. Estructura de los planes y programas de estudio.

Los planes y programas de estudic, tienen los contenidos de
aprendizaje que seran desarrcllados en la escuéla, a través de
los docentes de acuerdo a1 grado que se les asigne, auxiliandose
de los libros de texto gratuitos y otres recursas didacticos.

El rnwueve plan de esiudios para la BEducacién Primaria, asi
tomoc  los programas para las diferentes asignaturas, inicid su
aplicaciébn en todo el pais en septiembre de 1993, éstios iienen
tomo propésite central, legrar la formacién integral de 1los
educandos vy el aprendizaje permanente asocriado a la reflexién
con su aplicacién a la realidad.

El enfoque que tienen los nuevos programas de estudic es
tonstructivista, vya que en cada momentoc procuran que 1a
adquisicién de los conocimientos esté asoriade al ejercicio de
habilidades intelectuales Yy a la reflexién, pretendiendc con
esta superar 1la antigua ensefianza informativa por la nueva
toncepci6n o ensefianza formativa.

El nuevo plan prevé un calendario anusl de 200 dfas

laborales, conservande 1la actual jornada de cuatre horas de
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clase al dia. E1l tiempo de trabajo escolar previsto, alicanzarad
800 horas anuales, lo rcwual representa un incremento
significativoe en relacién con las 650 horas de actividad
efectiva que se alcanzaron como promedic en los afos recientes.

El plan y 1los programas de estudic son elaborados por 1la
Secretaria de Educacién Pablica €n usc de las facultades que 1la
ley 1le confiere, su nueva estructura permite tener una visién
completa del tonjunto de propésitos v contenidos que
corresponden a los seis grados de la educacién primaria, de esta
manera permite al maesirc esiablecer una mejor articulacién en
los contenidos de aprendizaje en todos los grados.

El problema que se presenta en este trabajo, es sobre 1a
comprensién de la lectura, el cual se enctuentra en el programa
de espaficl. El nuevo programa de esia asignatura pretende que el
alumno le encuentre significado a la lectura, para que por medio
de ésta desarrclle habilidades intelectuales que le permitan

tomunicarse con eficiencia oralmente Y por escrito.

C. Ubicacién del problema en el grado.

{a problemstica presentada en esta propuesta se encuentra
en el 50. grade de primaria, especificamente en 1a asignatura
de espaficl, en donde se observa Que los nifies no le encuentran
significado a lo que leen y es por elle que no logran el
aprendizaje de los contenidos esccolares.

Por 1lo tanto se requiere, que el maesirc con el nuevo
enfoque tonstiructivista del programa de espaficl, debe aprovechar

todas aquellas actividades que permitan que los nifics se formen
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como “"lectores que reflexicnan sobre el sigificado de 1lo que
leen y puedan buscar informacién, valorarla, procesarla Y
emplearla dentro y fuera de la escuela, ctomo un instrumentioc de
aprendizaje auténamoc”. (1)

Una de las tareas ma&s importantes de la escuela es ayudar a
que los nifios logren comprender la lectura Y les guste disfrutar
de ella y que ésta se vuelva una actividad habitual en 1los

alumnes, para que el aprendizaje escolar se les facilite.

D. bLegislacién educativa.

En México, la 1legislacién en materia educativa esta
constitufda por los Artfculos 3o. y 31 de la Constitucién
Polftica y por 1la Ley General de Educacién. El Artfcule 3o.
constitucional es el ordenamiento juridicc mas importante desde
el punto de vista educative. En &1 se expresan los principios vy
las normas que rigen la educacién en México.

El Artfculo 3o. Constitucional se ha reformado a través de
la historia en México, el texto vigente sigue siendc en su
mayoria, lo establecide en la reforma de 1846, sélo que en los
siguientes sexenios se le han hecho algunas adicciones.

Para estar de acuerdo con la reciente reforma educativa la
administracién de 1993 reformé el Artficulo 3ac. v la Ley que
regula la educacién, cambiando ésta su nombre por el de Ley
General de Educacién.

El Artfculo 3o. Constitucional establece que la educacién

que imparta el estado serd&: (2)

(1> S.E.P. Plan vy programas de estudio para la educacién
primaria. p. 15

143247
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Laica o sea que en las escuelas no se aimparta religién.
Democr&tica. - Que todos los mexicanos Lienen derechoc a la
educacibn y que por medic de ésta puedan mejorar su situacién
econtGmica, social y cultural. Nacional.- Esto quiere decir aque
por medio de la educacién los alumnos tomen cenciencia de los
problemas del pafs como es el usa racional de nuestros recursos
naturales vy luche por 1la independencia y la justicia Y que sea
sclidarioc con todos los paises del mundo. Cientifica. — Que 1a
eduracién tenga como fundamento bases cientificas. Pacifista. -
Porque contribuye a 1a ligualdad de derechos Yy a la convivencia
humana .

Toeda 1la educacién que imparta el Estado ser& gratuita vy
obligatorias la primaria y la secundaria.

La educacién en México pretende formar un ciudadanc que sea
capaz de tomar decisiones vy que participe activamente
favoreciendo a la sociedad Y Que pueda asimilar, enriguecer Yy
transmitir su cultura, al adquirir el gustc por la 1lectiura
y tombata la ignorancia y la injusticia.

El Estade se tompromete a atender eronémicamente a ia
educacién basica (preescolar, primaria ¥ secundarial). La Cé&mara
de Diputados y Senadores se encargara de sancionar a quien no
cumpla con lo estipulado en el Articulo 31 Constitucional que
establece que los padres de familia tienen la obligacién de
enviar a sus hijos a la escuela primaria vy sectundaria vy

proporcionarles los utiles necesarios, ademé&s aportar

(2) S.E.P. Articulo 3o. Constitucional Y Ley General de
Educacién. pp. 27-29
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econémicamente para el mantenimiento de las escuelas.

Los alumnos por su parte Ltienen la obligaciétn de conservar
en buenas condiciones los edificios escolares para las
-generaciones venideras. As{ mismo tienen por objetce continuar
sus estudios superiores ¢ en su defecto iniciar actividades que
le procure medios para subsistir.

Se considera que los principios que se establecen en el
Articulo 3o. Constitucional, no se cumplen totalmenie en 1a
realidad, por ejemplo: el laicismo nunca se ha respetado en las
escuelas particulares, siendo que a éstas se les permite
impartir edutacién siempre ¥ ctuando se sujeten a lo establecido
en la ley, otlra cuesiién es la gratuidad de 1la educacibn, porque
se sabe claramente que ésta no es gratuita y la obligatoriedad
no puede hacerse efectiva, menos actualmente que la economia

nacional estd en tan di{ficil crisis.
E. Condiciones del contexic social y escoalar.

Los programas escolares norman la educacién formal vy
pretenden lograr a través de diversas actividades el desarrollo
integral del alumno. Perc no hay que olvidar que la educacién no
s6lo se da en la escuela, sinc que e} nific recibe la educacién
informal del ctontexto sacial en el que se desenvuelve.

Por lo tanlo, es necesario que el maesiro Lome en cuenta el
contexto social en qgue esti inmerso el plantel educative vy
adema&s, reconozca las experiencias previas que titengan los
alumnos de acuerdo al medic social al que pertenecen, para asi

planear adecuadamenie las actividades del programa escolar.
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La escuela es el lugar donde maestros, alumnos y padres de
familia son sujetas activos qQue forman parte de la realidad de
la misma, los cuales establecen relaciones interpersonales que
influyen directamente en el trabajo escolar.

La escuela Primaria Urbana Federalizada "Ing. Enrique Rubio
Castafieda”, en la cual se presenta el problema antes menc 1onado,
se encuentra ubicada en el Fraccionamiento "La llave de ore”, en
el sector sur de la ciudad de Delicias, Chih.

La estuela es de iurnc matutino y tiene wuna organizacién
completa de dacentes, ton 11 maestros, directora, subdirectora Y
el 1intendenie. E1l toial de alumnos que asisie son 487, cada
grupe tiene de 38 a 40 alumnos.

Las relaciones interpersonales que se dan dentro de 1a

escuela antes menclionada, son las siguientes:

Escuela-comunidad

Se considera que la relacién que existe entire el personal
docente y los padres de familia es regular, porque no se recibe
el apoyo de todos ellos, unos se preocupan por el aprendizaje
escolar de sus hijos Y la escuela, mientras que otros no 1o

hacen.

Maestiro-maestiro

Las relaciones que se dan entire el personal docente Y
administrativo son negativas, ya gque existen grupos que provocan
la divisi6étn entre ellos, lo cual se refleja en los alumnos de
los grupos paralelos, porque ellas tampoco se llevan bien, al

igual que los maestros en lugar de convivir en armoniz, tratan
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de destruirse uncs a otros.

Maestre—alumno

En esta escuela los maestiros se relacionan con sus alumnos
de dos maneras diferentes, unes creamos un ambiente de respeto y
confianza, donde el alumno se le toma en cuenta comc sujeto
pensante, el cual participa activamente en el grupo expresanda
sus puntos de vista, mientras que en otros grupos imperan las
relaciones de poder y auteritarismao, en los cuales los 2lumnos
son  considerados como objetos, que ne pueden expresar sus
ocpiniones, sino que s6le tienen que acatar lo que el maestro

ordene .

Alumno—alumno

Como se mencioné anteriormente qQue la rivalidad entre los
maestros se refleja en las alumnos, o sea que no existe 1a
convivencia entre los diferentes grupos de la escuela y en el
grupo de los nifics se separan de atuerdo a la clase social a 1la
que pertenecen.

Las condiciones materiales del edificio escolar se
encuentran en buen estado, el cual cuenta con wuna direccién,
once salones, de clases, cancha civica y basquetbel con gradas
de cemento, bafics con agua potable y tiendita escolar. La buena
organizacién por parte de la Direccién de la escuela y de 1la
Mesa Directiva de los padres de familia, dan solucién a los
problemas de indole material que se van presentando, coma por
ejemplo cada afio se le da mantenimiento a la escuela para que

esté en buenas condiciones; as{ mismo maestros y alumnos cuidan
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v conservan las instalaciones en beneficio de toda 1a
comunidad.
La situacién socio—econémica y cultural de los padres de

familia de los alumnos del grupo de 50. grado son hetercgéneas

es decir perienecen a la clase media ¥ otros a la baja, en su
mayoria son profesionistas (doctores, ingenieros, maestros,
técnicos, militares de bajo rango, comerciantes, empleados vy

obreros) o sea que predomina el nivel medio.

La mayorfa de los padres de familia tiene empleo, ésto
facilita en cieric grade el trabajo escolar, ya que pueden
proporcionarles a sus hijos los diiles necesarios para cumplir
con sus tareas en la escuelsa.

Un factor que resulta negat:ve es 1la desintegracién
familiar gque existe en algunos hogares, provoca en los nifios
problemas psitolégicos que se ven reflejados en el grupo como es
1a agresividad que presentan algunos de elloes.

Lo anterior puede dar =a conocer algunas de las
caractteristicas del contextc sorial Y escolar en el que se
desenvuelven los alumnos.

De manera particular el grupo referido en este itrabajo, se
puede observar que los alumnos de la clase baja son los que
tienen m&s problema para ctomprender la lectura, ya que no
tuentan con recursos necesarias para comprar materiales escritos
que favorezcan en ellos la practica de 1a lectura, inclusive
algunos de los padres de familia de éstos nifics no terminaron 1la
educaciédn primaria, entonces, son pocas las experiencias que

pueden proporcionarles a sus hijos, a diferencia de otros
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alumnos hijos de padres ton mas estudios, lo que les permite

contar con un mejor emplec Y tener mds contacto con fuentes de

lecturza.



CAPITULGO 1V

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En el desarrolle del presente capftulo se formulan una
serie de actividades destinadas a favorecer la comprensién de la
lectura en los nifios de 5o. grado de primaria.

Las actividades propuestas para tal fin se denominan
Estrategias Didacticas, las cuales son la parte fundamenial de
la Propuesta Pedag6bgica, ya que estas pretenden sclucicnar el
problema planteado, el cual fue detectado en la pr&ctiica docente
Y s sobre la comprensién de la lectura.

Las estirategias que se elaboraron tienen como praopésito
central, ayudar a los alumnos a comprender la lectura, vya que
ésta les permite desarrcllar sus habilidades intelectuales,
Para que puedan expresarse oralmente Y por escrito, logrando as{
la comunicaciédn deseads.

Se elaboraron tomando en cuenta los planteamientos te6éricaos
ctonceptuales y referenciales mencionados en los capitulos
anteriores.

Las estrategias did&cticas que se plantean a continuacién
tienen el propésito de favorecer la comprensién de 1la lectura,
mediante una serie de actividades Que le permitan participar
libre vy esponténeamente, confrontande sus opiniones, pueds
construir su propioc conocimiento Y adem&s comprender el mundo
que le rodea.

Es de suma importancia el diseBo de 1las estrateqgias

did&cticas para resolver el problema de la comprensién de la
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lectura ya que ésta juega un papel fundamental en el procesao
educative, por eslar siempre presente en todas las actividades

Que se realizan en la escuela.

Esirategias para la comprensién de la lectura.

1. Predecir el final de un cuentoc.

Prop6sito: Que el nific utilice la inferencia al inventar el
final de un cuento o historia incompleta. Que el
nific centre su atenciébn en la lectura oral y se
promueva la comprensiém de la misma .

Participacién: Individual Y grupal.

Material: Cuentos del Rincén de Lectiuras sin fipal.

Actividades: El maesiro les pregunta a los nifios que si desean
escucthar un cuente, enseguida lee varios titules para Qque
elijan el que mas les guste. Después se 1les pregunta iQuién
desea leerlc en voz alta ante el grupo? .

- Al dar lectura al cuento, los nifios se percatan que no
tiene final, entonces el maestro les menciona iCémo les gustaria
que terminari el cuenta?.

- Los alumnos participan expresando oralmente ¥ después
por escrito, el final del cuento que han inventado.

— Cuando teodos hayan teminado de expresar cralmente Y por
escrito sus opiniones scbre el final del ctuento, el maestro lee
el final original gque tiene el texta, para que los nifos
confronten sus predicciones y se den cuenta, si estaban cerca o

lejos de este final.
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— Para ctoncluir la actividad los nifhos expresan cual final
les gusté m&s, el de alguno de los que ellos inventaron o el

que tenfa el texto original. (Ver anexoc 1)

2. Lectura por equipos.

Prop6sito: Que el nific se de cuenta que ne s6élo tiene que
descifrar lo escrito, sino captar el mensaje que le
presenta el texte. Que el nific descubra ctémo le es
mas f&cil recuperar el significado de 1o que lee,
por medioc de la lectura en silencic o en forma aral.

Participacién: En equipos.

Material: Lectiuras sencillas, dulces de diferentes sabor.

Actividades: Se reparten los dulces para formar los equipos de 4
G 5 integrantes.

- Una vez formados los equipos, se les entrega copias de
lecturas sencillas, procurando Que tada equipo tenga una lectura
diferente.

— kEnseguida se les pide a los nifios que lean en silencic
tada wuno su texto, para que luego 1o comenten con su equipao,
para que después lo expongan ante el grupo.

— Posteriormente otroe nific del mismo equipo leerd 1la
lectura original, para que se compruebe si se manejaron las
ideas principales o se omitis algo del texto. La participacion
de todos 1los equipos, permite que las 1ideas fluyan vy el
conocimiento se enriquezca en el grupce. {ver anexo 2)

3. Explicar refranes.

Prop6sito: Que el alumno se desligue de la informacrién visual Y
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utilice la no visual, para Que exprese en forma oral
y escrita el significado de algunos refranes.
Participacién: Individual, en equipo y grupal.

Material: Tarjetas ton partes de refranes ¥ hajas de m&quina.

Actividades: Se les entrega a cada alumnc una tarjeta que tiene
escrito una parte de un refran, para que entre ellos mismo
busquen las partes que faltan, con las cuales pueda completarse,
procurande con ésto que se formen equipos ton 4 integrantes.

— Cuando se hayan formado los refranes o equipos, los nifios
S& reunen y tada unoc explica 1o que entiende del refran, se
confronian los puntos de vista Y se concluye con una explicacién
del mismo.

- Bespués todos los equipos, eligen un integrante para que
lee el refr&n y dé a conocer la explicacién al grupo. fos demas
decidirdn, si estin de actuerdo con ese significado o necesitan
modificarle.

Al terminar los equipos con su participacién, entregan una
hoja con el refran Y su explicacién, para integrarlos en un
libro de refranes. (ver anexo 3)

Los nifios que deseen pueden copiar en su cuadernc los

refranes con su explicacién.

4. Completar una historia.

Prop6sito: Que el alumno desarrclle la estrategia de prediccién
e inferencia al completar una historia.

Material: Lecturas, cuentos e historietas pequefias sin el {final

escrito.
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Actividad: Se les entrega a los alumnos una historia que no
tiene final, para que la leean en sitliencio.

— Una vez que hayan lefdo el texto, se les pide que se
reunan en parejas, para que le inventen Yy escriban el final a la
historia.

- Cuande todas 1las parejas havan terminado, se les
pregunta, LQuién desea leer su trabajo? para confrontar las
cpiniones de tedes los nifics, y saber si comprendieron el texto
lefdeo.

- Por @ltimo se les pide que expresen su punto de wvista

socbre la actividad y el trabajo de sus compafieros. (ver anexc 4)

5. éQué vas hacer? (E} juego de los mensajes)

Prop6site: Que el alumno recupere el significado de 1o que lee vy
lo exprese corporalmente.

Participacién: Individuzl .

Material: Tarjetas cen 6rdenes escritas.

Actividades: E£1 maestrao invita a los alumnos a participar en el

Juego de los mensajes.

— Ccoloca en el escritorio unas tarjetas con G6rdenes
escritas, para que cada nifio que desee participar pase a escoger
una, leea el mensaje escrito y realice la orden corporalmente.

- Otro nifio lee ante el grupc el mensaje escrito en 1a
tarjeta para comprobar, si se comprendi6é lo que leyé, por medio

de la expresién corporal. (ver anexc 5)

6. Uso del diccionario.

Prop6sito: Propiciar en el alumno el usc del diccionario, para
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que encuentre el significade de las palabras que

desconoce y as{ logre comprender lo que lee. Que los

alumnos elaboren un diccionario para el grupo.
Material: Libres de texto o cualqguier material del! Rincén de

Lecturas y el diccionario.

Participacién: Individual, en quipo y grupal.
Actividades: Esta actividad se puede llevar a cabo durante todo
el afic escolar siempre que el nifio leea, el maestro debe
fomentar en &1, el uso del diccionario, para que investigue el
significado de las palabras, que destonozca.

- Al elaborar el diccionario para el grupo, se les pide a
les alumnos que se reunan por equipc de 4 o S integrantes.

— Para que analicen el iema de Ciencias Naturales sabre los
ecosistemas. Para ello, leen y comentan en equipos lo que
entienden sobre la lectura.

— El maestro les pide que un nifio de cada equipc pase al
pizarrén a escribir las palabras qQue noc comprendan, para que
entre todc el grupe busque el significado en el diccionario.

— Después el maestro les entrega unas hojas para que 1los
nifios elaboren un diccionarico para itodo el grupo, el cual se
puede incrementar durante todo el afio escolar, con aquellas
palabras que 1los nifios desconozcan e investiguen en el
diccionario. Este diccionario estars a disposicién de todos 1los
nifios para cuando lo consideren necesario, puedan recurrir a é1,
para buscar y comprender mejor el significado de las palabras.
(ver anexc 63

7. Los pericdistas.
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Prop6sito: Que el nifio utilice las estrategias de predicciodn,
anticipaciotn e inferencia para mejorar la calidad de sus
lecturas. Que el alumno utilice su imaginacién e invente una
historia.

Participacién: En equipo.

Material: Noticias del periddico y titulos de las mismas por
separado.
Actividades: E1 Juego se divide en equipos, éstas eligen el

titulec de una noticia, y escriben sobre lo que se imaginan que
trata la naoticia original.

Cuanda todos los equipes hayan elaborado su noticia, wun
integrante de cada equipo lee 1z historia gque invent6é vy otro
leerd 1a noticia original, para confrontar sus opinignes, se
atercaron a la noticia o redactarcn algo diferente. (ver anexo
7>
8. E1 dibujante;

Prop6sito: Que el alumno recupere el significado de 1le que lee y
1o exprese por medio de un dibujo.

Material: Tarjetas de 5 X 10 cm.

Participacién: En binas.

Actividades: Los nifios trabajan con un compafera, cada uwuno

escribird una adivinanza y la intercambiara cen su compafiero.

— Cada alumno a} leer la adivinanza dibujar& la respuesta.

— Las adivinanzas se regresaran a quien la elaberé, para
qQue éste compruebe si comprendié o no el escrito, segin el
dibujo que elaboré.

— Se les pregunta iQuién desea leer su trabajo ante el
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grupac? .

9. Ordenar un texto.

Prop&site: Que el nifio comprenda lo importante que es el
oranizar las ideas de un texto para lograr 1a
comprensién del mismo.

Material: Varias recetas de cocina en partes.

Participacién: en equipo.

Actividades: Se les reparte a cada equipo una receta de COC DR

en parrafos, se les pide que lean cada unoc de ellos, para que

organicen la receta de manerz que se pueda comprender .

— fCuando haya ordenado cada equipo su receta, la leerén
ante el grupo. Se pide que opinen schre el trabajo que les
parezca mas adecuado o que tenga m&s sentide 1a receta.

- Entre +todos elegirin a qué receta desean que se de
lectura al texto original, para ver si concuerdan © anaiizar
dénde estuvo la falla.

- Al final opinan sobre las problemas que tuvieron para

crganizar las ideas y lograr que el textc se comprendiera.

10. Relato de cuentos.

Propé6sito: Que el nific lea libremente, sin el temor de contestar
un cuestionarioc, sinc que exprese en forma espontanea
lo que comprendi6é de la lectura Y si es posible
mencione su punto de vista acerca de la ensefianza que
deja la lectura.

Participacién: Individual.

Material: Cuentos del Rincén de Lecturas.
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Acltividades: Se les pedira a los nifios que escojan del Rincédn de

lecturas wun libro para que lo lean, en el lugar donde ellos

gusten, en el salén de clase o en el patio.

- Se espera el tiempo suficiente,‘para que todos terminen
la lectura.

- En segquida se les pide que entren al saloén, los que
salieron de é1. Una vez todos reunidos, se les pregunta: iQuién
desea comentar el cuento que ley6? y explicar la ensefanza que
nos deja. (ver anexc 8)

11. Inventa un tftulo.

Prop6sito: Que el alumno utilice +todas 1las estrategias de
lectura y as{ pueda recuperar significado de 1o que
ley6é, para que pueda inventarle un tftiulo a una
poesia.

Material: Tarjetas con poesias escritas sin tftulo.

Participaci6én: Individual .

Actividades: El1 maesiro entregard a cada nific una poesia

diferente sin Titulo, para que las lean en silencio.

- Tal vez algunos nifios pregunten porqué la poesia no tiene
titulo, entonces el maestro les explicari, que ellos le pueden
inventar el que deseen.

— Cuande todos los nifios terminan su trabajo se hate una
exposicién con ellos para ver los titulos que inventaron, cada
tarjeta debe 1levar el nombre del nific para que el maestro pueda
saber quienes comprendieron la lectura.

12, Construir papirclas.

Propé6sito: Que el alumno interprete un instructivo para que
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pueda elaborar figuras de papiroflexia.
Material:. Hojas de miaquina, coclares, tijeras y resistol.
Participaciébn: individual Y en equipc.
Actividades: E1 maestro les preguntari si quieren hacer figuras
de papiroflexia.

~ Les pide que se organicen en equipo y entre ellos,
interpreten instrucciones y elaboren la figura de un conejo \
una gallina.

- Cuando algun nific del equipe, no pueda hacer las figuras,
los demds le explicaran céma debe harerle.

- Con todos 1leos trabajos se hate una exposicién en el
pizarrén, para que los nifics vean que a todos se les toma en
tuenta.

La evaluacién de las estrategias anteriormente menc tonadas,
se 1llevard a cabo durante el desarrolloc de cada actividad,
tomando en cuenta la motivacién del grupe, 1la participacién oral
Y escrita que realicen los alumnos al expresar sus opiniones, se

puede saber si legraron comprender 1la lectura.



CONCLUSIONES

La presenle Propuesta Pedagtgica tiene el propésito de
favorecer la comprensién dg 1a lectura en el nific de 50. grada
de primaria, mediante una serie de estrategias didacticas las
tuales pretenden dar solucién al problema planteado.

Se puede decir que dicho problema se deriva principalmente
por la 1inadecuada metodologia que el deocente utiliza en su
quehacer cotidiano.

Per 1lo tanta, se requiere que el maestra analice 1la
problematica gque se presenta en su labor docente. Deje de ser
tradicionalista, pasivo y =alienado, porque éstc es 1o que
trasmite a sus alumnos.

Por ésto, se sugiere gue el maesiro transforme su practica,
para que ésita sea m&s activa Yy as{ mismo €1 se tonvierta en un
guia que anime y ayude 2 sus alumnos, fomentando un ambiente de
tonfianza y respete, en el cual procture que tecdos 1los nifics
participen de una manera libre Yy espontinea expresando ante el
grupe los anadlisis y criticas acterca de los textos que leen.

Unc de los principales propésitos de esta propuesta, es el
superar la técnica del descifrado de textos, al no fomentar la
lectura mecdnica sin sentido, sino al contrario favorecer en el
nific la comprensién lectora, facilita&ndole una gran variedad de

lecturas agradables que le sean significativas.

Ademas es muy importante que el maestro considere las
diferencias individuales de los nifios y respete su proceso de

aprendizaje, ya que esto va de acuerdo al medio soccial, cultural
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y econtmico del que provienen.

Otro de 1los objetives propuestos que m&s preocupan al
maestiro, es lograr que los alumnos se interesen por los trabajos
que ellos realizan vy scobre todo sienian la necesidad de 1lo
importante que es comprender lo que leen, porgue ésto les
servira como auxiliar en el trabajo escolar.

También se considera que las estrategias did&cticas que se
proponen en este trabaje, pueden ser enriquecidas y mejoradas
por otiros doctentes para superar la dificultad qQue presentan los
nifics en la lectura comprensiva, dejandc atris las practicas
tradicionales que en nada benefician al procesc que sigue el
nifioc en su formacién critica y reflexiva de los contenidos de

aprendizaje gue marca el programa escolar.
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ANEXO 1

El unicornio

Habiendose librado de los guzznagos, la paz ¥y la tranqui
lidad volvieron al pueblo.

El topo estaba empezando a protestar. ;Nunca pasa nadal -
cuando vinagre llega y grita ..., un huevo,[un gran huevof -

iEn el bosque vengan a ver!.

Los pobladores se quedaron asombrados. Nadie habia visto
un huevo tan grande antes. Ni siquiera azafrén consigui§ -—-
identificarlo. Lo inspeccionaBa pulgada a pulgada con su lu-
pa. jLa Gnica menera de saber 1o que es es abriéndolo! decla
ra Jengibre.

"No" advierte azafrén. "Tienen que permitir que la natura
leza siga su curso. Dejad el huevo se habra por si solo.

Entonces, los tres duendecillos se sentaron para esperar
a que el huevo se abriera. Més tarde, esa misma noche, bajo
la luz de la luna, escucharon un leve picoteo. Repentinamen
te 1a céscara se rompe y sale de ella un unicornio.

Llegando un dfa en que el unicornio se hizo 1o suficien-
temente fuerte para llevar sobre su espalda a vinagre de via
je.

Salieron volando, més y més alto hasta por encima de las
nubes. Volaron més y més lejos hasta tierras distantes. Se-
glin se acercaban a la cima de las montafias eternas, Vinagre -
miro hacia abajo. ¢Quién era ese ser extrano, que se parecia
a un gnomo vestido de negro con un arco en banderola?

Pero pronto se distrajo al volar sobre las peflas de las
montaiias. |

"No puede ser verdad" respita Vinagre. (Mounstros prehis

téricosl



