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INTRODUCCION

Esta propuesta plantea un problema, en cuanto a la lectura de comprension del primer
grado y propone alternativas de solucién que aplicadas debidamente, serdn una herramienta Wtil
y fructifera tanto para el maestro como para el alumno.

Eltabajoeﬂﬂbasadoenamtocapiuﬂosqmwnjmmmentecompmenhpmpuwta
pedagégica.

El primer capitulo menciona el origen, Ia justificacién y el planteamiento del problema,
asi como, los propdsitos que se pretenden lograr mediante la aplicacién de las estrategias.

Aqui se cita como es que se origina esta sifuacion problematica, por qué se manifiesta
las implicaciones a que conlleva, su planieamiento preciso y lo que se pretende lograr con su
solucion.

El segundo se refiere a los fundamentos teéricos psicopedagogicos que dan lineamiento
para tratar la problematica.

Se abordan para ésto, tres estructuras; la conceptual que explica el objeto de estudio que
es la lectura, la metodolégica que abarca los aspectos pedagogicos de la misma y por ultimo, la
estructura cognitiva basada en el proceso psicolégico que sigue el nifio para construir el

Enelcapitulotercero,sedmﬁbeelconte)dodenuodelcmlsedalapmblematica,
analizando los fundamentos legales que rigen la educacién primaria; la comunidad, 1a escuela,
el grupo, asi como el programa y los libros de texto. El contexto manifiesta la exigencia de una

solucién inmediata para lograr la calidad educativa que se pretende.



Enehﬂﬁmompinﬂosephmeenyexpﬁmnhswtategiasdidécﬁmsqmpmpidamnm
el alumno la lectura de comprension.

Imw&ategiassepmamhnporgmdodediﬁaﬂM&ahndodesegukelmismommino
queelniﬁomm&aparaircomprendiendocadavezmejorlainformaciénquelebrindanlos
textos.

Al final se incluyen las conclusiones; asi como las fuentes bibliograficas empleadas para
recabar toda la informacién necesaria y una seccién para anexos donde se evidencia la

aplicacion de las estrategias.



CAPITULO I

PROBLEMA

A. Origenes
El docente en su prictica educativa se enfrenta cotidianamente con una serie de

problemas que limitan el proceso ensefianza - aprendizaje; pueden ser de todo tipo: sociales,
econdmicos, metodologicos, fisicos, etc.; el maestro hace lo que esti a su alcance o lo que
intuitivamente le brinda su experiencia; pero viene a ser verdad que en muchos de Ios casos no
logra solucionar d1chas situaciones satlsfactonamente

Tanto en las escuelas primarias como secundarias y demas, es commin escuchar
expresiones de maestros: -No aprobo el examen por no leer bien, -Siempre que leen les es muy
dificil decir o comentar lo que leyeron, -No pueden contestar solos los libros de textfo por que no
entienden lo que van a hacer, -No comprenden los problemas matemiticos, etc. .

Todo ésto, deja vislumbrar un serio problema: Ia falta de comprensién de la lectura, no
hay significado, el nifio atiende unicamente la informaci6n visual y deja de lado la informacion
no visual que comresponde a la sintaxis y la semantica, parte que lleva toda la carga de
significado en el texto; pues asi lo enfocé su maestro. Dicho problema es causa de fracaso
escolar, deserci6n, reprobacion o necesidad de atencién especial; la probleméatica no es actual,
tiene sus raices en las metodologias tradicionales, sélo que hoy al implememtarse la
modernizacién educativa el docente se ha dado cuenta de esta confusion entre significados y
significantes;, sin embargo, esta situacién persiste debido a que muchos maestros siguen
anclados en précticas tradicionales de ensefianza, por inseguridad a un cambio o por simple

comodidad.
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El problema se manifiesta desde el primer grado, cuando el maestro no utiliza las
estrategias didacticas apropiadas, para que el proceso lector de cada pequefio evolucione en la
comprension de textos; | por qué esperar a que el nifio muestre la dificultad para entender lo que
lee? ;, Qué pierda su autoestima con la reprobacién? ; Qué aborrezca la lectura 7; para, ahora si
implementar las situaciones de aprendizaje que remedien la situacién. Es mejor que desde el
primer grado queden construidas las bases de la comprension lectora, de lo contrario, desde
aqui, esta situacién problemitica comienza a afectar los demas aprendizajes y a constituirse

cada vez en un problema mas grande, tanfo para el alumno como para el maestro.

B. Justificacién

Es dificil lograr la construccién de la lecto - escritura en el nifio de primer grado; parte
de esa dificultad radica en Ias condiciones de vida de los nifios; en sus casas hay mucho o poco
que leer, existen primero ofras necesidades para el pequefio que aprender a leer y escribir.
Ademas, en la escuela hay pocos libros de interés para la lectura, aunado a ésto la falta de todos
aquellos materiales escritos con los que convive el nifio cotidianamente en su enforo social; y
por si fuera poco, el maestro es incapaz de llevarlo a construir significativamente las bases de un
proceso largo y complicado como lo es la lectura y 1a escritura;, por lo que se queda en el copiado
y descifrado de los textos.

El avance programatico' pretende que el alumno lea diferentes tipos de textos
incluyendo los que escriben sus compafieros, utilizando la lectura como una forma de
comunicacién. Pero, realmente el maestro ;Estard fincando el trabajo de lectura en este

propésito? ;Sus alumnos Hegardn a ser lectores activos? ; Podran disfrutar de 1a lectura? . Este

! S.E.P. Propéito del bloque VIII. Avance Programético. P. 86.
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trabajo pretende proponer estrategias que ayuden a lograr en el nifio una lectura funcional y no
una lectura limitada al descifrado de letras y aislada totalmente de su realidad social. El nifio
cuando ingresa al primer grado ya ha aprendido ciertos principios de lectura y escritura que
segiin su desarrollo biopsicosocial le permite. Sin embargo, es la escuela donde el pequefio se
apropia de las primeras convencionalidades de la lecto-escritura de manera mtencionada y la
forma en que se apropien de éstas, determina grandemente la funcionalidad que el nifio le de a Ia
lectura y de ahi la comprensién de ésta.

Por lo tanto, Ia comprensién lectora es un problema que tiene su origen en el primer
grado y es aqui donde se puede prevenir, ¥a que es mucho mas dificil remediar después esta
deficiencia porque el proceso de lectura ¥a esta formado en parte y hasta cierto punto viciado. El
nific posee un interés natural de comunicacion, siente la necesidad de expresarse y escuchar;
ademas, su entorno le brinda los principios basicos de 1a escritura bases para el uso de la lectura.

El docente s6lo debe aprovechar estas experiencias, permitir la confrontacién, conflictuar
al alumno y entre ellos mismos llegaran a construir paulatinamente las convencionalidades de
este sistema. Todas las actividades deben llevar siempre al alumno a rescatar el significado
imprwoenlostextos,denﬁodelasposibilidadwdesupromoyuﬁ]izandowtmtegiaspropias
de su 16gica.

Fina]menieevitarwtaproblanéticawtrascendenjalyaqueﬁme efectos en todas las
asignaturas y niveles de estudios posteriores; asi como que el alumno construya un proceso de
lectura que realmente sea un instrumento de comunicacién social y coniribuya al desarrollo
normal e integro del individuo para que sea 1til y activo dentro de su sociedad,

C. Planteamiento del problema
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Después de analizar y describir el problema originado en la asignatura de Espafiol de

educacion primaria y viendo la necesidad de proponer alternativas de solucién se plantea el

problema:

iMediante qué estrategias didécticas se favorece la comprensién lectora del alumno de

primer grado de primaria?.

De aqui se proponen las metas que vienen a ser puntos claves en el planteamiento y soluciones

de ésta.

D. Propésitos

En base a la problemética ya planteada se fincan los propésitos que guian las estrategias

didActicas de esta propuesta:

Prevenir la falta de comprension de la lectura desde que el nifio inicia su construccién
convencional e intencionada en la escuela.

Lograr la comprensi6n lectora en los nifios de primer grado.

Que la lectura se convierta o siga siendo una herramienta funcional en las necesidades de
comunicacioén que tiene el infante.

Llegar a formar lectores activos de libros, peritdicos, revistas, documentos y todo aquello que
enriquezca su acervo cultural.

Que el alumno pueda disfrutar de 1a lectura porque tiene un sentido para é1.



CAPITULOIL

MARCO TEORICO CONCEFPTUAL

En este capitulo se define concretamente todo aquello que de alguna manera se relacione
con la problematica enunciada en esta propuesta.

Para ésto, se abordan conceptos que explican cada una de las estructuras que conforman
este marco: la estructura conceptual, que abarca lo referente al cbjeto de estudio, en este caso Ia
lectura. La estructura metodolégica, ésta trata de que tanto objeto como sujeto interactuen
favorablemente dentro del proceso ensefianza-aprendizaje,. y por uiltimo, la estructura cognitiva
que establece los roles adoptados por los sujetos de aprendizaje, asi como los procesos
cognitivos implicados en la construccién del conocimiento. Se comienza por abordar un
concepto de gran relevancia, en el que se ubica el proceso de lectura , el lenguaje.

A. Lenguaje

El lenguaje juega un papel sumamente importante en la vida del ser humano ya que éste
es capaz de permitir un acercamiento estrecho entre los individuos, es decir, una comunicacion
que propicie el entendimiento y la unién de una sociedad con fines comunes. Un lenguaje rico
en el nifio favorece enormemente el proceso de lecto-escritura ya que éste ayuda a expresarse
claramente por escrito y a entender la informacién que el texto le esta brindando.

El lenguaje es tan amplic por su proceso de creacién y recreacion; es por eso, que se
exponen los diferentes enfoques que los autores le dan; uno con un cardcter socio-histérico de
Fisher Emest, otro con una perspectiva psicoldgica por Vigotski L. y por 1ltimo el punto de vista

social tratado por Bruner Jerome. Fisher atribuye el origen del lenguaje basicamente al trabajo,
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dice: “La evolucién hacia el trabajo exigia, un sistema de nuevos medios de expresién y
comunicacioén, muy superior a los escasos signos primitivos que conocia el mundo animal™ !

Con ¢sto, quiere decir que el lenguaje fue producto del trabajo, considerdandolo como un
proceso colectivo en el que el hombre optd por un rol activo frente a la paturaleza para
conquistarla. Es por eso que las pedagogias modernas proponen el trabajo escolar colectivo para
fomentar la interaccién, la cooperacion y la socializacién del conocimiento, fincados en una
necesidad de comunicacion como lo es en el caso de la lectura y la escriturs.

En este caso Vigotski aporta el aspecto psicolégico, es decir como construye el nifio su
lenguaje y la relacion que Ilega a darse entre el lenguaje y el pensamiento prédctico sin olvidar
que este autor también ha hecho buenas aportaciones sociales.

El menciona que’ la actividad practica y el lenguaje en el nifio pequefio son
independim,paodkdwamﬂéndoseﬂegaelmomenmmqnsejmmnpamdmhgmam
desarrollo intelectual cada vez mas complejo. Con este esquema se puede entender mejor este

Pproceso:

En los primeros estadios: acciones
provocan y dominan lengusje
el lenguaje

En los estadios superiores:

acciones El lenguaje

rige las acciones

'FISHER Emest. El Lengusje. El Lenguaje en la Escuela. P. 11
2 VIGOTSKT, L. S. Instrumento y simbolo en ¢l desarrollo del nifio.El Lenguaic cn la Escucla. P. 36
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El lenguaje en relacién con la cultura, es decir, como lo enriquece el nifio en la
cotidianeidad a través de la interaccién es el enfoque de Bruner. Para éI' el lenguaje se
transmite, se recrea y negocia sus propios significados y cultura mediante los intercambios
lingnisticos que tienen lugar diariamente en cualquier actividad social, lo cual, construye el
conocimiento o realidad. Este autor da mucha importancia a la negociacion interpersonal para
recrear significativamente el lenguaje. Todo conocimiento para ser construido debe ser
conﬁ'onmdoycomperﬁdoconlosdemAsdelocontmdoectaconsmwciénnopodrédarse,m lo
que sucede en muchas aulas donde se prohibe la interaccion, el trabajo en equipo, etc.., por
requerir de mayor esfuerzo del maestro. Asi, para que el nifio evolucione en el lenguaje, ya sea
oral o escrito y su proceso lector, no puede faltar esa negociacién inferpersonal porque sus
hipétesis debe mostrarlas a los demAs para ver si funcionan o es necesario cambiarlas por otras
mas efectivas que sus mismos compafieros le pueden proporcionar. -

Despues de haber analizado los tres autores se puede notar que sus ideas no rifien, al
conirario, si se complementan dan el marco completo del lenguaje en sus aspectos social y
psicologico, caminos recorridos por la humanidad y por el sujeto para crear el lenguaje, la
escuela forma parte de ese medio social necesario para la reconstruccion de éste, por lo tanfo
debe facilitarle al nifio su procese respetandoselo y propiciando su evolucion.

De esta manera el lenguaje escrito serd mas claro y su interpretacion al leer mas
completa, el alumno encontrard en la lectura y la escritura un medio para satisfacer sus
necesidades de expresion y entendimiento con los demas. Usar el lenguaje para comunicarse
efectivamente es el fin por el que fue creado éste.

1. Funcién del lenguaje

! BRUNER, Jerome. El Lenguaje en Ia Educacion. ElLcnguaje cn la Escucla, P. 42
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El nifio necesita expresar su interior, para eso utiliza el lenguaje que ha logrado aprender
en las actividades que realiza a menudo; é1 sabe que el lenguaje tiene un uso, una funcién, asi
fue como lo aprendié en sus escasos afios de vida.

Los autores citados anteriormente coinciden en este punto, pues el lenguaje se cre6 y se
recrea para cumplir una funcién meramente social, por eso, se le atribuye un valor comunicativo.

Es necesario que el docente retome la funcion que el lenguaje tiene para todo ser
humano, puesto que es en la escuela donde en ocasiones eg coartado este proceso de
construccién; determinando asi el limitado uso o el gran apoyo que el nifio pueda encontrar en
€l. La escuela debe tratar de propiciar esta recreacién por parte del nifio en forma activa,
protagénica, al igual que lo hace antes de ingresar a ésta: para que en realidad cumpla con esa
funcién de comunicacion para la que fue creado. Para concluir, se cita un concepto que encierra
toda la enorme riqueza que el lenguaje posee cuando es construido cuidadosamente con todas
las bases que mas adelante en la estructura metodoldgica y cognitiva se exponen.

El lenguaje es un instrumenio de integracién del individuo a su cultura; conduce
ala socializacion de los actos con Ios que el pensamiento individual se refuerza
ampliamente 2 través de la transmisidn social v constltuye la forma de
comunicacién mas usual, eficaz y directa que posee el ser humano. !

Con este concepto se engloba todo lo antes mencionado en cuanto al lenguaje y su
funeidn. 3in olvidar que éste puede ser oral o eserito seglm o requiers 1a situscion en que se
encuentre el individuo, entrando aqui la lectura como medio de interpretacion al lenguaje

eserito.

B. El proceso de lectura

'S E.P. Consideraciones teéricas generales. Antologia U.P.N. El Maestro vy las sitmaciones de : aprendizaje de la
lengua. P. 29
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La expresion oral y escrita son los medios mas efectivos para lograr una comunicacién;
son dos procesos distintos que van de la mano, sin embargo, ligado a éstos esta el proceso
lector, punto medular de esta propuesta pedagogica, el cual, se trata a continuacién.,

Margarita Gémez sefiala dos elementos indispensables para que el nifio logre una lectura
con significado:’ Primero es necesario que el alumno conozeca las formas grificas
convencionales de la escritura; sin ir a quedarse sélo en este aspecto como es muy comin, no
hay necesidad de forzar al nifio a aprender las grafias, el solo las ir4 pidiendo segimn los intentos
de escritura y lectura a los que el maestro y su medio lo enfrenten. El segundo son los
conocimientos previos que el alumno posee son b4sicos para enlazarlos a los del texto y obtener
asi el significado de éste; es por eso, que el maestro debe conocer con anterioridad el texto que el
alumno leerd, detectar si el contenido de éste posee informacién fuera del contexto del nifio,
tiene palabras poco comunes o desconocidas para ¢ste; se propicia una discusién y se tratan las
palabras que lo requieran, para que el lector utilice sus estrategias de lectura con mas precision y
logre entender la informacién. En este aspecto descansa la lectura de comprensién, mismo que
se considera es el mas descuidado.

El objetivo medular de la lectura es reconstruir el significado que con toda intencion fue
escrito. Toda lectura para ser considerada como tal, debe convertirse en una actividad reflexiva
para lograr su comprensién, poniendo en juego diferentes intormaciones que ya fueron
mencionadas someramente en los parrafos anteriores, sin embargo, Frank Smith y Goodman
coinciden en que hay dos tipos de informacion basica en la lectura y hacen una clasificacion

muy precisa, que mas adelante se explica.

! GOMEZ, Palacio Mufioz Margarita. Estrategias Pedagdgicas para superar las dificultades del dominio del sistema
de escritura. B.15
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Es importante citar estas informaciones, ya que el ignorarlas seria omitir la esencia de la
comprensién lectora; el docente que las conoce sabe de antemano la carga de significacién
lectora que brinda al nifio frente a cualquier texto.

Estas fuentes de informacion se clasifican en dos: las visuales y las no visuales.!

1. Fuentes de informacién b4sicas en 1a lectura

Visual o grafonética Se refiere a los signos registrados en un texto y el sonido que éstos
representan.

Esta es de las mas importantes en la comprensién lectora.
La gintictica: establece el orden que deben llevar las palabras y

No visual o sintactica oraciones para encontrar el sentido del texto.

y semantica La semantica: aborda los conceptos, vocabulario, y los conocimientos
extratexto; es decir, el contexto. Estos dos aspectos juntos guardan el
significado del texto.

Entre m4s informacién no visual aporte el nifio al texto, menos tendra que recurrir a la
visual evitando asi el descifrado que impide la comprensién de la lectura.

Cuando el nifio ha trabajado bien la informacién seméntica y sintéctica al leer siempre

trata de rescatar significado aunque no o logre por encontrarse en un nivel inferior, sin embargo,
llegar4 a lograrlo segtin su proceso evolutivo. Al tratar de entender la informacién también pone
ent juego diversas estrategias que le permitan acercarse por si mismo al significado y en éstas

puede verse c6mo el nifio recumre ( cuando es bien encausado ) mis a la semAntica y sintaxis

para comprender lo que dice la lectura.

‘mmpmommcmdmmmm&hmnmuom istico y
Curriculum Escolar. P. 76-77
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Estas estrategias no es necesario ensefidrselas al nifio, ¢l mismo las implementa y el
maestro propicia su uso, permitiendo que lea como ¢l puede sin interrupciones para corregirlo,
asielpequeﬁoseconcenimenentenderyponerenprﬁcﬁca]as estrategias necesarias.

2. Estrategias de lectura

Siempre que el pequefio lee para saber qué dice determinado escrito, necesita de
procedimientos que le auxilien; su misma Iogica hace que éste los ponga en practica.

Las estrategias de lectura son las herramientas que implementa el lector al enfrentarse a
cualquier texto que le brinda informacién, de su inferés para poder reconstruir el significado de
éste. Segm Margarita Gémez son cinco estrategias' .

- Muestreo: al leer el lector selecciona aquellas letras que le brindan mayor informacién para
hacer sus predicciones, segiin los conocimientos que ya posee.

- Prediccién: se logra cuando se llega a predecir el final de una oracién, confenido de un texto,
cuento historia, explicacion, etc. .

- Anticipacién: las anticipaciones pueden ser léxico-semanticas ( significados ) o sintécticas
(reglas ). Las anticipaciones seran mis certeras enfre mas informacién no visual posea y emplee.
- Inferencia: es cuando el lector deduce por l6gica la informacién no explicita en el texto.

- Confirmacién: la informacién que predice es confirmada o rechazada

- Autocofreccién: encuentra el error, reconsidera y busca mas informacién para corregir por ¢l
mismo,

Todo lector en su afin por encontrar significado a un fexto pone en juego estas

estrategias; que muy a menudo son coartadas en el ambito escolar cuando en éste se ignora la

! IBIDEM P. 77
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trascendencia que para el pequefio tienen. Si se respeta el interés de éste y se le da libertad,
entonces el proceso lector se dara de manera espontanea y natural.

Para concluir, se hace referencia a un concepto de lectura, que menciona gran parte de la
informaci6n tratada en los parrafos anteriores:

La lectura no se reduce a conocer sonidos, palabras y oraciones y las partes
abstractas del lenguaje son objeto de estudio de los lingpistas. Leer como escuchar,
consiste en procesar el lenguaje y construir significados. El lector infroduce a este
proceso activo y complejo, una gran cantidad de informacion' .

El aprendizaje del lenguaje oral y escrito tiene algo en comim que es la busqueda de
significado. Cuando el nifio aprende a comunicarse verbalmente lo hace porque intuye que los
adultos hablan para decir algo; asi cuando é lo hace es porque quiere expresarse.

También aprende a leer porque supone que en las letras dicen algo y tienen una funcién
de comunicacion al escribirlas. Las pricticas escolares que dejan de lado el significado
destruyen la relacién entre la escritura y la lengua oral dificultando asi la comprensién de la
lectura.

3. Comprensién lectora

En muchas ocasiones, se habla de lectura de comprensién, comprensién lectora o
comprension de la lectura; términos que finalmente se refieren a lo mismo. Pero el maestro,
sabrd ; Qué elementos se mmvolucran en la comprension lectora 7 ; Cu4l es su meta dentro de
este proceso 7; estas reflexiones son el punto medular a tratar en la lectura de comprensién. La

comprension de la lectura se da en la interaccién del texto con el lector, Margarita Gémez P. y

otros, explican esta interaccion’ como un proceso lingistico-cognoscitivo, donde se da la

! IRIDEM. P. 158
2 GOMEZ, Palacio M. Margarita y otros. Comprension lectora. Indicadores de 1a comprension lectora. PP. 27-29
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que dicha representacion este dentro de las que el texto contiene.

El conocimiento previo ( no visual ) del pequefio determina enormemente la
representacion mental que éste capte o infiera del texto. es decir. si el nifio posee los elementos
necesarios para abordar la lectura sus anticipaciones serdn mas certeras. Es aqui, donde est4 la
meta de todo profesor que desea construir la comprensién de la lectura: en lograr que el lector
construya modelos de significado correctos en el sentido de que se acerque lo mas posible al
mensaje transmitido por el autor del texto. Sin embargo, no sélo el conocimiento previo es
importante sino, los objetivos que el lector tenga al leer; determinados éstos por su contexto. Al
enfrentar a los alumnos a un texto, las formas de compresion seran distintas pues los objetivos y
el contexto en cada cual, son diversos; incluso un mismo nific al leer varias veces la misma
lectura va modificando sus representaciones mentales.

En resumen, comprension lectora es pues, dar con la informacién explicita e implicita
del texto que constituyen el significado correcto; y que conforme se avanza en la lectura el lector
es capaz de cambiar sus hipdtesis por otras o mantenerse firme en la de éL La comprension
lectora refleja que la lectura para el nifio representa un instrumento de comunicacién que
acrecienta su conocimiento y su lengua.

Para lograr la comprension de la lectura en los alumnos de primer grado, es necesario el
apoyo en una teoria de aprendizaje que propicie la construccién de ésta; basada en el origen del
conocimiento, como lo explica la perspectiva que a continuacién se aborda.

C. Teoria Psicagenética
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Las teorlas de aprendizaje dan al docente herramientas para entender su préctica docente
y obtener un determinado aprendizaje escolar.

Son muchas las teorias de aprendizaje que con el tiempo han ido surgiendo superdndose
unas a otras en su afan innovador dentro de la educacién. Todas ellas en su época han sido
consideradas efectivas, sin embargo, muchas en la actualidad resultan obsoletas e ineficaces en
el aprendizaje escolar. En esta propuesta se aborda el enfoque psicogenético de Jean Piaget que
surge de la confrontacién de dos sobresalientes enfoques, como lo menciona Estela Ruiz' , estas
dos concepciones son la escuela neoconductista y la cognoscitivista; mientras una da primacia al
sujeto, la otra se la otorga al objeto fragmentando el proceso de aprendizaje.

Es asi, como surge la teoria fundamentada en una interrelacién entre sujeto y objeto: 1a
psicogenética de Jean Piaget®, la cual, menciona como base para la construccion del
conocimiento a la interaccion sujeto- objeto, otorgandole a ambos 1a misma importancia.

En el aprendizaje de la lectura es preciso retomar esta interaccién que el nifio debe
realizar con los portadores de texto para comprender su funcién y significado.

De esta tltima teoria se han aprovechado sus grandes aportes en la educacién hoy en dia;
por lo que a lo largo de este trabajo se incluiran los principios basicos de ésta para solucionar
satisfactoriamente la problematica; uno de éstos es cémo aprende el nifio.

1. Aprendizaje

El maestro diariamente se ve inmerso en un ambiente de presiones y aglomeraciones de

actividades, las cuales, debe cumplir al término de su faena diaria; por lo que, muchas veces

llega a olvidarse de como aprende el nifio y si el conocimiento se construye en un momento o

! RUIZ, Larraguivel Estela. Reflexiones en torno a las teorias de aprendizaje. Teorfas deprendizaje. P.228
? IBIDEM P. 241
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durante todo un proceso. Son muchas las concepciones de aprendizaje que los docentes tienen,
sin embargo, es importante analizar hasta qué punio se esta logrando el aprendizaje, si éste es
permanente, significativo, etc. .

En relacién al proceso de apropiacién de la lectura a veces para algunos maestros lo
importante es que el nifio lea répido, que se aprenda bien las letras, las reglas gramaticales, etc.,
para otros, es llevar al alumno al rescate de significado, es decir, a la interpretacién del texto,
posteriormente mediante la confrontacién y la reflexién llegar a las reglas convencionales de la
lecto-escritura.

El maestro elige de qué manera quiere que aprendan sus alumnos la lectura. Segin
Piaget' el aprendizaje se da bajo funciones invariantes ( asimilacién y acomodacién ) llamadas
asi porque son funciones que estin presentes en la construccién de todo conocimiento sin varar,
en el aprendizaje también infervienen los elementos variables ( esquemas y estructuras
cognitivas ) son aquellas que constantemente varian, debido a que ante la acomodacién de un
nuevo aprendizaje se reorganizan y amplian Como se puede ver aprender implica todo un
proceso explicado por Piaget asi:

Los procesos invariantes referidos a la vez, 1a existencia de una coherencia entre los
esquemas. La asimilacion de un esquema con respecto a los otros esquemas

previamente establecidos. La diferenciacién de esquemas implica una serie de

reacciones perturbadoras, y que gracias a un proceso equilibrador y a la
organizacién que los esquemas previos puedan tener, éstos variardn con el fin de
facilitar la acomodacién de los nuevos a manera de una respuesta compensatoria.>

! IRIDEM.P. 243
? IDEM.
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Organizacién de los csquemas
Asimilacion previos para acomodar los Acomodacién
N
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Equilibraciéon
Observando este esquema se puede apreciar el proceso que debe seguir un aprendizaje;

en el proceso de lectura, el medio ambiente le brinda al nifio informaciones ( textos ) nuevas, las
cuales van a desequilibrarlo ( sin son de interés para ¢l ) al confrontar dicha informacién con la
propia; entre m4s informacién tenga el nifio para relacionarla con el texto, mayor significado
tendra para ¢l, ésto propiciard cambios en sus estructuras internas, un aprendizaje que es
reorganizado y acomodado a sus esquemas anteriores, como consecuencia el texto logrd
enriquecer el comocimiento del nifio. Sin embargo, si el alumno se enfrenta a un texto
desconocido al cual, nc puede aportar informacién propia y por ofra parte atiende el aspecto
grafofonético y no el smntdctico y semantico como es comin que suceda, el proceso de
aprendizaje no serd satisfactorio, pues el interés del nifio se pierde y el contenido del texto no es
mterpretado, fal vez nada mas descifrado.

La construccion del conocimiento se da mediante la integracién de diversos factores, sin
ellos no habria aprendizaje. Si el docente aprovecha favorablemente éstos ayudaran a enriquecer
el aprendizaje de lo contrario, lo limitar4.

2. Factores de aprendizaje

Para que el alumno aprenda, requiere de ciertas condiciones tanto bioldgicas y
psicolégicas como sociales; estos elementos en forma conjunta inciden en la construccién del
conocimiento; de tal suerte, que este proceso puede fracasar al haber una descompensacion de

las condiciones ya mencionadas.
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Son cuatro los factores que explican el desarrollo y éste a su vez determina el
aprendizaje; fortaleciendo cada uno de ellos, se logra que el nifio construya con mas bases su
conocimiento. Piaget ' cita: En primer lugar la maduracién, en este factor se toma en cuenta
basicamente lo organico, como 1o es el proceso de maduracién del sistema nervioso, una buena
madurez de éste va a facilitar el desarrollo cognoscitivo del nifio, sin embargo, este factor al
igual que los demas no es efectivo por si solo, necesita establecer Ia relacion con los demas. El
segundo factor es la experiencia que se da en la interaccion del sujeto con el medio ambiente, el
cual, provee de conocimientos practicos y significativos al nifio; dicho conocimiento puede ser
fisico como lo son las caracteristicas de los objetos (peso, color, forma, textura, etc..) o légico -
matematico, éste wltimo son las relaciones logicas que existen entre los objetos (orden,
correspondencia, etc..). |

Este factor se puede aprovechar para la lectura tomando en cuenta las experiencias que
Ya posee y propiciando otras al ponerlo en contacto con los portadores de texto, observando y
realizando actos de lectura, etc.

La experiencia que cada nifio posee se enriquece con la de los demas al permitir la
confrontacién de hipotesis, surge aqui, el elemento que toca la parte social del aprendizaje: es la
transmisién social. Los contactos que el nifio tenga con otras personas ya sea sus padres,
compafieros, maestros, medios de comunicacién, y demés: transmiten al nifio informacién muy
valiosa que va a producir conflictos cognitivos en ¢l segin sus hipétesis; lo que hard que amplie

sus estructuras y alcance niveles superiores de aprmdizaje.

! S.E.P. Aprendizaje escolar. Teorias del aprendizaje. P. 356-358
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En la lectura la transmisién social es importante pues, mediante la interaccion el nifio
pasard de sus hipdtesis primitivas de lectura como la no validacion de los textos hasta llegar a
validar y comprenderlo por necesidad de comunicacién.

Los tres factores ya mencionados enlazan su actividad y la coordinan al darse el vltimo
de los factores, el proceso equilibrador, el cual, coordina todos los factores aprovechando la
interaccion del nifio con el medio ambiente para llegar a consolidar cada vez estructuras mas
amplias y flexibles, la equilibracién es un proceso que pasa por momentos de equilibrio, los
cuales, son interrampidos cada vez que el exterior estimula ¥y crea nuevos conflictos al sujeto.

Ninguno de éstos sedasolo,yaquelamadumcibntocalaparte organica del nifio y la
experiencia con la transmisién social son parte del medio ambiente; elementos que la
psicogenética considera bésicos en la interaccién para construir el conocimiento. Para concluir,
lo referente al aprendizaje se resume en un concepto que involucra claramente los factores de
aprendizaje: “Proceso por el cual el nifio construye sus conocimientos, mediante la observacién
del mundo circundante, su accién sobre los objetos, la informacion que recibe del exterior via
reflexion entre los hechos que observa™ !

Es también necesario para lograr el proceso de lectura presentar las actividades de
acuerdo al nivel de pensamiento del nifio para que pueda significarle algo y acomodarlo a sus
redes de significado ya existentes.

Es comin que el docente finque el proceso de ensefianza-aprendizaje en objetivos
programaticos y no en el nivel de desarrollo propio del niio.

3. Periados y niveles propuestos por Piaget para el pensamiento infantil

! IBIDEM. p. 358
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El presente cuadro muestra algunas caracteristicas de cada periodo, asi como las edades

y las manifestaciones propias de su nivel con el fin de que pueda ubicar facilmente al alumno y

entender en cierto grado el por qué de sus hipétesis.

Niveles Periodos Edades Caracteristicas

Coordinacién de movimientos fisicos,

Sensorio-motriz 0a2 prerrepresentacional y preverbal.
Periodos preo- Perceptual motor.
peratorios pre- Habilidad para representar la accion
logicos Preoperatorio 2a7 mediante el pensamiento y el lenguaje
Periodos Operaciones 7all Pensamiento 16gico pero limitado a la ?
avanzados Concretas realidad fisica.
Pensamiento Operaciones 11a1S5 Pensamiento l6gico abstracto e ilimitado '
16gico formales !
Cuadro 1

El caso de esta propuesta pedagogica se ubica en el periodo preoperatorio puesto que son

nifios de primer grado donde la mayoria oscila entre los 6 y 7 afios.

Por su nivel de pensamiento es importante tomar en cuenta la légica que muestra, lo que

¢l piensa o sabe de lectura, sus hipétesis serdn de acuerdo al uso que en su medio ha observado

de la lectura.. Para poder llevar al nifio a construir conscientemente el sistema de lecto-escrifura

es necesaria una pedagogia que respete esa interaccion entre sujeto y objeto que se ha venido

repitiendo.

D. Pedagogia Operatoria

La pedagogia al igual que las grandes corrientes psicolégicas se ha renovado con el

proposito de acercarse cada vez mas a como construye el nifio su conocimiento y ya no a cémo

! LABINOWICZ Ed. Instroduccion a Piaget. Pensami




debe construirlo; ya que en las pedagogias tradicionales era el docente quien decla cémo deberda
aprender, hoy se observa lo que éste hace, se le cuestiona por qué; para saber qué esta pensando
y a partir de ahi seguir su proceso.

Asi es como se ha llegado a la Pedagogia Operatoria que toma como base los intereses y
la libertad del nifio. Segin Xesca Grau ésta tiene sus fundamentos en los siguientes
objetivos’ :

- Tomar como base para cualquier aprendizaje las necesidades y los intereses del
alumno.

- Basarse siempre en el origen del conocimiento para construirlo.

-Que sea el mismo alumno quien construya su conocimienio, ya que los errores que él
cometa son parte del proceso de construccion.

- Que el nifio se relacione con los demas, fortalecer los lazos afectivos.

-Que la escuela y su medio social externo sean un solo contexto de lo contrario el
conocimiento escolar carecers de significado, estars descontextuado y dificilmente se
lograr4 el aprendizaje.

En base a estos principios, es facil darse cuenta del papel que cada alumno asume ante
su aprendizaje.

1. Papel del alumno en 1a Pedagogia Operatoria.

En qué lugar del proceso ensefianza-aprendizaje ubica el maestro al alumno, es un punto
de an4lisis que no debe dejarse de lado.

El nifio anfes de ingresar a la escuela ya ha elaborado una serie de conocimientos por si

solo, porque ha sido necesario para él o porque al jugar los ha llegado a descubrir sin un

! GRAU Xesca. Aprender signiendo a Piaget. Teorfas del aprendizaje. P. 445



proposito predeterminado. Como se puede ver hasta aqui, el nifio ha operado libremente sobre
los objetos y su medio para aprender. La escuela debe permitirle esa misma actividad. En la
lecto-escritura para que pueda ser descubierta tiene que estar involucrada en primer término, la
actividad del sujeto; podra cometer todos los errores necesarios para su construccion: es natural
que ¢l mismo confronte sus hipétesis con los demas, ésto le ayuda a fortalecer o cambiar sus
estructuras lectoras por otras que le funcionen mejor.

Finalmente, el alumno “Es un sujeto activo que constantemente se pregunta, explora,
ensaya, construye hipbtesis; es decir, piensa para poder comprender todo lo que le rodea (para
construir su propio aprendizaje)”. IElniﬂointmmcomprenderloquesumdeensumedio, el
maestro debe darle esa oportunidad.

No se debe olvidar el rol que el maestro tiene dentro del proceso ensefianza - aprendizaje,
ya que en sus manos esta el papel que el alumno adopte.

2. Papel del maestro en la Pedagogia Operatoria.

El profesor es también parte esencial del proceso constructivo, es él quien posee y
maneja la pedagogia, segun su propia concepcién. Un maestro en la pedagogia operatoria
deber4 tener muy en cuenta las caracteristicas de sus alumnos y respetarias. Es bueno que cree
en el nifio el conflicto cognitivo con situaciones significativas para é1. En el proceso de lectura es
importante enfrentar al lector a la lectura de fodos aquellos portadores de texto que lo rodean,
esa seria una situacion significativa y real para él, es donde esta el uso y la funci6n, asi como la
convencionalidad de la lectura. Enfrentarlo a estos textos no sera por decisién del maestro, sino
que ser4 éste quien mediante actividades cree 1a necesidad de leerlos para saber qué dice o qué

dird.

! S.E.P. Op.Cit. P. 350
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En cuanto a los errores que el alumno comete, son la parte valiosa del proceso, ya que es
como el maestro conoce el nivel cognitivo de éste.

Segtin Freinet ' el docente debe dejar que los nifios trabajen, que satisfagan su necesidad
de actividad, en lugar de frenarla hay que encauzaria ¥y se logrard en parte la disciplina, factor
negativo y muy comimn en las aulas donde el maestro reprime al nifio; por lo que el proceso
ensefianza-aprendizaje se ve frustrado.

3. Proceso ensefianza-aprendizaje

La construccién del conocimiento se da dentro de un proceso en el que intervienen
principalmente el sujeto, el objeto, su medio, el maestro, etc..., es aqui donde el maestro
haciendo uso de los mejores principios pedagégicos permite la interaccién en favor del proceso
evolutive del nifio. En este proceso se dan las actividades de lectura bajo los principios
psicopedagdgicos, otorgando asi un papel muy especifico a cada sujeto de aprendizaje, con el fin
de favorecer la construccién de significado en la lectura; Juan Delval menciona? lo importante
que es saber cémo aprende el nifio y cémo se da el proceso del conocimiento, para poder
favorecer la ensefianza y el aprendizaje; por lo que es relevante aqui, tomar en cuenta el proceso
que el nifio sigue para construir la lectura. El pensamiento infantil sigue un proceso en la
construccién de la lectura con el propoésito de encontrar significado a los diferentes textos. La
Secretaria de Educacién Publica cita °cuatro niveles progresivos de lectura: Por los que
atraviesa el nifio para lograr construir su proceso lector. En el primero el nifio no alcanza a
distinguir la diferencia entre imagen-texto, éste puede realizar un acto lector en el texto yenel

dibujo; el texto no tiene validez para é1 si no aparece acompafiado de un dibujo.

! ALMENDROS, H. La imprents en la escuela. El maestro y las sitnaciones de aprendizaje de ls lensua P. 38

2 DELVAL, Juan. La formacién del conocimiento y el aprendizaje escolar. Teorias del aprendizaje. P.256

} SE.P. Lectura. El Maestro y las situaciones de aprendizaje de In lengua. P. 318319
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Al interpretar la palabra junto con su dibujo el alumno sefiala ambos cuando lo lee. En
las oraciones con imagen, éstas son comprendidas en funcién del dibujo.

El segundo nivel muestra ya la validez del texto, el pequefio lector acepta que las letras
dicen algo, sin embargo, no se separa de la imagen al dar su inferpretacién.

El interpretar la palabra con imagen, el texto dice el nombre de ésta, incluso sin atender
elarﬁculo.Enlaoraciénconimagenhaypequeﬁosquecreenqueahi&téelnombredeloque
se 1lustra; otros anticipan un enunciado segiin los elementos que observan en la imagen y al
leerlo no hacen separacion entre los sonidos de la palabra que 1a componen.

Cuando ya el sujeto se percata de las caracteristicas del texto, se encuentra en un tercer
nivel. En la palabra con imagen éste hace sus anticipaciones considerando Ia continuidad y la
longitud de la palabra y al reconocer algunas letras lanza su hipétesis. Al leer el emmciado con
imagen también es validado en su cantidad ( renglones o trozos ) y longitud ubicando en cada
trozo un nombre o una oracién, las palabras de menos de tres letras no dicen nada, deben tener
muchas letras; es aqui donde se desprende de 1a imagen.

El cuarto, es donde se encuentran alumnos que ya hacen una relacién término a término,
es decir, sabe que cada palabra emitida oralmente est4 representada en forma grafica en el texto,
ubica y predice el sustantivo, verbo y particula. De igual manera en la palabra para cada sonido
corresponde una grafia. Es aqui donde el lector es capaz de leer y reconstruir la informacién
(significado) de un texto.

Estos niveles seran escalados por los alumnos al realizar y confrontar actos de lectura,

asi como al estar en contacto con los diversos medios de informacién escrita.
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Concretamente en el caso de la lectura el proceso giraré en torno a analizar como dice
Teberosky “lo que pasa en clase” para acercar lo mas posible la practica a “lo que pasa en la
cabeza del nifio”." Es decir, las actividades de lectura deben partir de las hipdtesis de los nifios
hasta que por si mismos y con la ayuda de los demas lleguen a las convencionalidades lectoras.
Por eso, las actividades serén de acuerdo a su nivel, asi como también los medios para la
ensefianza que mas le interesen
4. Medios para la ensefianza

El proceso ensefianza aprendizaje necesiia de herramientas que faciliten el aprendizaje de
la lectura. Cualquier cosa puede ser un medio para que el nifio construya este proceso,
siempre y cuando sea tomado de su realidad y por é1, para que sea significativo e interesante,
Suarez” define los medios de enseflanza-aprendizaje como recursos maieriales en los que el
docente encuentra un apoyo para propiciar el desamollo evolutivo del conocimiento. Cabe
mencionar, que no sélo el maestro es quien recurre a los medios para facilitar y enriquecer la
tarea escolar; también los alumnos contribuyen en la bisqueda de éstos segim las necesidades
que en su proceso se van presentando.

Estos medios son variados y existen desde los mas concrefos y faciles: Experiencias
directas, simuladas, audiovisuales, imAgenes fijas, simbolos orales, visuales y escritos; hasta
atosﬁltimosquesonabsrtractos,demésoomodidadpamelmaestroporelpocotiempo
empleado en su manejo. Para los nifios del primer grado son ideales las experiencias de lectura

por su nivel de pensamiento y aunque se requiera de mas tiempo, se deben emplear.

! TEBEROSKY, Ana. La intervencion pedagogica y la comprensitn de 1a lengua escrita. El maestro v las situaciones

de aprendizaje de la lengua. P. 259 _
2 SUAREZ,M&RQM&.IMMW&MM-WMMLMP.S
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En el caso wpeciﬁcodelalechnasegnhelﬁcherodePropuestapamelAptmxﬁzajede
la Lengua Escrita y las Matematicas' son sumamente utiles los portadores de texto (cartas,
recados, recetas, recibos, periddicos, revistas y todo lo que tiene letras) que existen en el entorno
del nifio; por su funcionalidad evidente para los nifios. Sin embargo. no se excluyen los textos
con imformacién nueva, lenguaje mas amplio, etc..., si el nifio no es capaz por si mismo de
enlazar sus conocimientos previos a la informacion del texto por no ser suficientes; el maestro
tratara antes, que el nifio maneje los elementos mas indispensables para enfrentarse ahora st al
contenido del texio.

Los medios no deben ser limitados para que el alumno que sea capaz de apropiarse del
contenido de textos mas complicados, lo haga. Con los portadores de texto que los nifios traen
de sus casas se forma la biblioteca que ellos mismos ordenan y acomodan como quieren y
escogen el texto que desean leer. La forma en que los pequefios disponen de los textos y la
interpretacién que den a éstos permiten evaluar hasta cierto punto, la comprensién lectora.

E. Evaluacién

El maestro al planear su actividades necesita saber de dénde va a partir, por lo que se
hace indispensable la evaluacion; ésta es amplia, por su objetivo, que €s conocer paso a paso la
evolucion del conocimiento. La lectura es un proceso progresivo, por tanto, requiere de conocer
las etapas por las que va pasando, para que la planificacién de las actividades sea afin al proceso
y que éstas estinnulen estados progresivos de aprendizaje; para eso, es necesario evaluar.

Hay distintos modelos de evaluacion, unos evalian el aprendizaje ya terminado, otros el

proceso evolutivo de éste; lo importante es hacerlo para que sirva como informacién y guia del

! PALEM. Identifican portadores de texto. Fi
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proceso y no para requerimientos administrativos. Se conocen hasta hoy cuatro lineas de
evaluacion desde las mas tradicionalistas hasta la forma actual y mas idénea de interpretar las
manifestaciones de aprendizaje que se dan en clase.

La idealista esta dentro de las formas de evaluar mas tradicionales, dice Victor M.
Rosario’' que en este tipo de evaluacion, cada docente tiene un modelo de hombre segiin su clase
social y al evaluar el alumno es medido en base a ese modelo, quedando éste ultimo en
desventaja. El maestro es el Gnico juez en la evaluacién. Luego surgen la evaluacién por normas
y por criterios: Estos modelos son tratados por Félix de Leon?, é1 dice que la evaluacién por
normas, es selectiva, pues se establece una relacién entre el alumno mas alto y el mas bajo;
tampoco favorece el proceso, ya que quien esta fuera de lo normal no aprendi6. Al evalvar por
criterios se determina en qué medida los objetivos son alcanzados por el alumno; respondiendo
éste a preguntas elaboradas en base a los objetivos especificos que marca el programa. La
evaluacién por normas y por criterios son las mas usuales en la actualidad, aunque ésto no
quiere decir que sean las mas correctas.

Los modelos anteriores se limitan a medir el producto final estableciendo un pardmetro.

Sin embargo, Bertha Ancona® propone una nueva perspectiva mas amplia que traia de
comprender el proceso y el contexto en que éste se da: La evaluaciéon ampliada, para este
enfoque es mas importante el proceso por el cual llegd el sujeto a apropiarse del objeto de

conocimiento y no qué tanto aprendid; ésta toma la situacién de cada alumno como unica sin

co o con los demas, ni asigna un mismo nivel de evaluacion a todos.
! ROSARIO, Victor Manuel. Enfoque de evaluacién idealista. Evaluacién en la practica docente PP. 117-118

? DE LEON, Reyes Felix Amado. Evaluacion con referencia a una norma (ERM) y evaluacion a un criterio (ERC).

Evaliaci6n en la practica docente PP. 119-121
3 ANCONA, Heredia Bertha. La evaluacién ampliada. Evatuacion en Ia practica docente. PP. 133-136
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Como se puede ver para conocer el proceso de lectura en el primer grado se requiere de
un modelo de evaluacién que escudrifie el proceso lector y no que lo mida, ésto ultimo no
ayudaria en nada. En la lectura cada nifio lleva un proceso distinto y la evaluacién sirve para
conocerlo y activarlo, no para medirlo y acreditarlo.

Evaluar implica conocer a lo largo el proceso para llevarlo a un nivel superior, pero ahi
no termina la construccién de conocimientos, por tanto, la evaluacién es activa. Margarita
Gomez Palacio y otros, conciben muy acertadamente a ésta: “como la indagacién, analisis y
explicacién sistematica y permanenie del proceso de aprendizaje, de los avances y de la
estabilidad de las adquisiciones que un sujeto manifiesta al interactuar con un determinado
objeto de conocimiento en el contexto de una situacién educativa™.!

Evaluar de esta manera dard la oportunidad de orientar y reorientar las actividades de
lectura cada vez que el proceso del nifio lo requiera alcanzando éste mayor comprensién lectora.
Para ésto, se evaluan las diferentes etapas del aprendizaje. Esta misma autora menciona los
diferentes momentos de evaluacién necesarios para todo proceso de aprendizaje dice’ que se
evalua en dos momentos: al iniciar el ciclo escolar y durante el proceso. La inicial o diagnéstica,
se realiza desde el comienzo del trabajo escolar, ésta le da informacién al maestro en cuanto al
desarrollo lector que el nifio posee en ese momento, para de ahi partir la planificacién de las
actividades. La formativa, se da junto con el proceso ensefianza-aprendizaje de la lectura,
manifiesta cada vez el estado actual de ésta, para replanificar las actividades si asi se requiere.

En resumen la evaluacién es también un proceso muy importante, es la que guia y

! GOMEZ, Palacio M. Margarita y otros. Un planteamiento metodolégico para la evaluacién de la comprensién
lectora. Indicadores de la comprension lectora. P.30
2 IRIDEM P. 31
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determina el paso de un nivel a otro de lectura; evaluar eficazmente ayudard al docente a no
perderse y confundir al nifio, llevara al maestro y al alumno a alcanzar los propésitos que se
planteen. Este concepto coincide tedricamente con los planteamientos de evaluacién del
programa escolar que se explican en el libro de sugerencias para la ensefianza del
Espatfiol' donde menciona que la evaluacion ayuda tanto a los alumnos como al maestro a tomar
conciencia de los avances y las dificultades que se presentan en el frabajo diario. Sin embargo,
en la practica se puede ver, cémo se da mas importancia a la acreditaciéon y medicién del
conocimiento; pues se deben aplicar evaluaciones bimestrales y concentrar en documentos las
calificaciones. Por otra parte, los concursos académicos son obligatorios de primero a sexto
grado, en base a los resultados tanto de los exAmenes del concurso como de los concentrados; se
da a conocer el nivel académico por zonas, regiones, esiados, etc.. Pero, ; Cémo se lograria ese
porcentaje en conocimientos 7 ;, Trabajando el proceso de aprendizaje de los alumnos ? para eso,
se requiere de mucho tiempo. ; Mecanizando los contenidos programaticos 7 puede ser, ésto es
mas rapido y comodo para el maestro y los alumnos que tienen capacidad memoristica.

Si en realidad, la evaluacién estuviese enfocada a los procesos, no existiria la
reprobacion, pues cada alumno avanzaria segiin su proceso. Los padres de famihia estan muy
pendientes del mimero que aparece en la boleta, si sube, estan tranquilos, se baja empiezan a
presionar al nifio y a ponerlo a trabajar de m4s en casa con ejercitaciones que muchas veces

entorpecen su avance, en lugar de ayudarlo.

! SEP. Evaluacion. Espatiol. Sugerencias para su ensefianza. Primer grado. P. 27



CAPITULO III

MARCO CONTEXTUAL REFERENCIAL

En este capitulo, se menciona todo aquello que rodea 1a problematica de esta propuesta,
abordando contenidos del contexto institucional donde se explica la educacién en México, ast
como el marco legal que la rige, contenido éste en el Articulo 3° Constitucional y la Ley General
de Educaci6n; ademas la modemmizacion educativa, el programa escolar de Espafiol y los libros
de texto.

Aqui mismo, se describe el contexto social y escolar, el cual, inchiye la comunidad, 1a
escuela y el grupo.

Toda la informacién que brinda este apartado, permite que las estrategias propuestas
tomen en cuenta y superen las limitaciones que el contexto impone, para poder dar solucion
efectiva al problema ya planteado.

Sin embargo, habra obstaculos dificiles de vencer completamente, pero no imposibles de
enfrentar.

A. Contexto institucional.
1. México y la Educacién.

Gran parte de las habilidades, conocimientos sociales y técnicos son adquiridos a través
de la accion educativa. Siendo ésto un factor que influye en el desarrollo del individuo, asi como
en los cambios sociales, culturales, que a su vez determinan dicho proceso.

La Politica Educativa, marca el rambo de la educacion, segin el grupo politico en poder,

es ésta la encarpada de formar a los individuos de acuerdo a los requerimientos de la nacién.
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En este pais se han formado diferentes escuelas todas ellas de acuerdo a la Organizaciéon
Politica del Estado Mexicano en sus distintos momentos historicos:” lo. La naturalista y
comunitaria en la época aborigen. 20. La escolastica, dogmatica, confesional y privilegiada en la
época colonial. 30. La laica, gratuita y obligatoria a partir de las Leyes de Reforma... 40. La
Socialista a partir de 1934 y finalmente en 50. lugar 1a llamada nacional y democritica que
configura desde 19467

Todas estas escuelas han formado una lectura mecénica, ya que sélo atendian el aspecto
grafofonético (leiras) y la rapidez lectora, mas no la comprension del texto. En la actualidad la
escuela lucha por una construcciéon reflexiva, significativa y funcional de la lectura. Cabe
mencionar que dichas escuelas se rigieron por preceptos legales para regular su ejercicio: El
Articulo 3o. Constitucional que a continuacion se trata.

2. Articulo Tercero Constitucional

Este al igual que la educacién en México ha sufrido una serie de cambios motivados por

las necesidades educativas de momento; hasta llegar a la ultima reforma en 1992, en el que la

educaciéon mexicana se fundamenta de la siguiente manera:

Todo individuo tiene derecho a recibir educacién. El Estado-Federacioén , Estados y
Municipios-Impartirin la educacién preescolar, primaria y secundaria. La
educacién primaria y secundaria son obligatorias. La educacién que imparta el
Estado tender4 a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano y
fomentard en él, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de 1a solidaridad
internacional, en la independencia y en la justicia.

El Articulo 30. Constitucional en sus fracciones I, II, IIl y IV menciona® que la

educacion debe ser laica, o sea, el docente no deberd mezelar por ningiin motivo 1a religion con

! GARCIA, Medrano Renward. Economia Nacional. Ensayos: La Educacién en México. Politica educativa. P. 23

2 SEP. Articulo 3° Constitucional v Ley General de Educacién. P. 27
} IBIDEM. PP, 27-28



el trabajo escolar; por tanto, la educacién debe tener un enfoque cientifico para evitar caer en los
fanatismos y prejuicios que s6lo muestran la falta de conocimiento del individuo, y que
finalmente, repercute en el desarrollo social, politico, econdmico, etc., del pais.

Ademias sefiala que la Educacién debera ser democratica, social y cultural: nacional,
asegurando la independencia y el espiritu de nacionalidad, marca la gratuidad de la educacién
que el Estado imparta.

Sin embargo, es comin que las disposiciones legales especificamente ésta, no se
cumplen en su tofalidad, pues la educacién no es obligaforia ni gratuita, ya que se puede
constatar como muchos nifios se privan de la educacion por la lejania de los centros escolares o
por situaciones econémicas precarias; en grados superiores es mucho mas notoria esta
desigualdad de oportunidades educativas. Y por si fuera poco en s actualidad es afectado hasta
el caracter laico de la educacion por la diversidad de doctrinas religiosas en contra de los valores
civicos; dentro de las cuales, existen adeptos que laboran como docentes en las escuelas donde
mezclan sus ideas religiosas con el trabajo escolar.

El principal objetive del Articulo 3o. Constitucional es el desarrollo armdnico de todas
las facultades del individuo; tarea bastante dificil para quien es responsable de este proceso.

Esta propuesta pretende acercarse en todo lo posible a lo que menciona el Articulo 3o.
Constitucional; pues al lograr que el alumno comprenda lo que lee, tendra en sus manos una
herramienta 1til en todo su desarrollo, asi como un medio eficaz en la comunicacion social.

La lectura de comprension hace posible que la escritura pueda transmitir un mensaje,
una informacion al lector; que de no estar bien cimentado este proceso lector, la expresion

escrita queda limitada a signos vanos o carentes de significado. Leer sin entender no favorece el



41

desarrollo armoénico del individuo al contrario lo limita; ya que la lectura tiene una funcién
social y es parte activa para enriquecer el lenguaje, asi como su cultura.

En el Articulo 3o0. Constitucional est4 sustentada la Ley General de Educacién antes
llamada Ley Federal.

3. Ley General de Educacién

La Ley General de Educaci6n reglamenta el Articulo 30. Constitucional basada fielmente
en los principios de éste marca para el logro de un nuevo Sistema Educativo Nacional Las
demandas sociales que esta ley establece son bastante buenas: sin embargo, llevadas a la
realidad se ve que no se dan; debido a que existen muchos factores que frenan el protagonismo
del maestro y por tanto, el de el alumno.

En el capitulo I de Disposiciones generales del Asticulo 7o., apartado IV' esta ley
menciona la necesidad de que el alumno conozea su lengua con el fin de contar todos los
mexicanos con un idioma comum que llene las necesidades de comunicacién de los individuos;
sin descuidar el desarrollo de las lenguas indigenas que existen en nuestro pais.

Es aqui, donde esta propuesta pedagégica desea contribuir con la solucién a la
problemética de la comprensién lectora. El idioma Espafiol permite la expresién oral y escrita de
las personas para hacer que las actividades sociales funcionen mejor; al utilizar la lengua escrita
se involucra a la lectura como proceso reconstructor de la informacién que se quiere transmitir al
lector. Por eso, es importante que el nifio construya una verdadera herramienta de lectura. Esta
ley* dispone el derecho de todo mexicano a recibir educacién elemental, sin restricciones y con

igualdad de oportunidades. Trata ademas los derechos y obligaciones del estado asi como de los

! IBIDEM. P. 51
I IBIDEM. PF. 37-38
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padres en cuanto al apoyo que deben brindar sus hijos mandandolos a recibir educacién
Establece el criterio que orienta la educaci6n, impulsando valores de democracia, justicia,
respeto, convivencia, nacionalidad e integridad.

En el capitulo II' marca las disposiciones a los maestros, por parte de la autoridad
educativa federal como la disposicién de planes y programas para toda la Republica, libros de
texto, lineamientos generales de actualizacién, capacitacion y superacion de los docentes, asi
como las intervenciones necesarias para garantizar al cardcter nacional de la educacién.

Por ofra parte’, foma en cuenia el financiamiento, evaluacion de la educacién, el
cuidado de la equidad, la atencién de zopas rurales, aisladas, organizando sistemas de
educacion adecuadas para solucionar el problema. Aunque gran parte de estas disposiciones no
se llevan a la realidad por falta de recursos econémicos o humanos, es un avance que haya
determinacién legal para que se lleve a cabo. Como se ya se mencion6 es tarea de esta ley dirigir
los lineamientos de actualizacién necesarios.

4. Modernizacion Educativa

La Modernizacién Educativa es el motor renovador en todo cuanto a educacion se
refiere; cuando un sistema educativo ya no responde a las necesidades actuales y mucho menos a
los retos que se anticipan para el futuro, se actualiza para hacer frente a los nuevos
requerimientos del pais.

Al igual que las muchas otras reformas educativas, en el sexenio pasado (1988-1994) se
inicié el propésito de modemizar la educacion en todos sus niveles iniciando ésta de los mas

inferiores para asi extenderse a los grados superiores como normales y universidades. Este

! IRIDEM.P. 54
2IBIDEM. PP. 63-65
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proceso de modernizacidon menciona el Consejo Nacional Técnico de la Educacion' comienza
con una consulta nacional sobre los contenidos de educacion, métodos de ensefianza, la revisién
del sistema educativo y la participaciéon social para proponer las nuevas reformas. Todo ésto,
sigue un largo proceso hasta llegar a la creacion y experimentacién del nuevo modelo educativo
que poco a poco va refinAndose hasta llegar a aplicarse en todo el pais; para logro de una mejor
educacion y la equidad de la cual, frata el Articulo 30. Constitucional. Cabe mencionar, que la
renovacion de la educacién hizo que este Articulo asi como la Ley General de Educacion se
transformaran; ampliando sus disposiciones educativas. Los cambios se dirigieron a los planes
de estudios, los programas para los distintos grados de educacién primaria que entraron en Vigor
desde septiembre de 1993, asi como a los libros de textos, siendo hasta este afio (1996) cuando
los materiales han llegado en forma suficiente a las escuelas.

Los planes, programas y libros de texto tomaron un enfoque constructivista, aunque no
del todo, pues siguen existiendo secuclas del tradicionalismo que no pueden desecharse por ser
mnstrumentos de control. El proceso de evaluacion también fue modificado, pero, s6lo en cuanto
a cantidad (niimeros) y no en calidad, pues se sigue midiendo y acreditando con ex4menes
bimestrales y muestreos; dejando de lado el analisis y seguimiento del proceso cognitivo.

Estas reformas han sido continuadas por el Gobierno Federal en curso, en algo han
resultado benéficas, pues se observa en los maestros mas actividad en su trabajo y preparaciéon
profesional.

Este seguimiento de actualizacién educativa es explicado en el nuevo Programa de

Desarrollo Edueativo, el cual menciona® los propositos basicos de este plan fundamentados en

! CONALTE. Hacia un Nuevo Modelo Educativo, Modernizacién Educativa. P. 35
? Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000. PP. 1-6




el Articulo 30. Constitucional como son la equidad, la calidad y la pertinencia de la educacién
sin perder de vista el desarrollo integral del individuo responsabilizando y concientizando de
esto a todos aquéllos que participan en este proceso, a las autoridades, estatales y municipales
que apoyan a las escuelas, asi como, a los padres de familia.

Se otorgara mayor importancia a la educacion bésica por considerarla base para los
demais niveles.

En cuanto a los métodos, contenidos y recursos de la ensefianza se estan enfocando cada
vez mas al caracter formativo y no al aspecto informativo. Por lo que Ios libros de texto estaran
en constante ajuste o modificacién segim lo vaya marcando la prictica escolar, al igual que los
calendarios escolares. Se atendera la evaluacién con el fin de detectar los problemas que los
alumnos tienen en el proceso ensefianza-aprendizaje y se pondrd especial cuidado = la
formacién, actualizacion y superacion de docentes y directivos.

Estas propuestas de cambio son muy buenas, sin embargo, la actual crisis econémica
dificilmenie permite realizarlas con éxito en todo el pais; por otra parie, las autoridades
educativas superiores han tomado un rol autoritario y radical hacia el maestro, no escuchan sus
peticiones o quejas solo ordenan mediante oficios.

En los planes, programas y libros de texto pasados se trabajaba el proceso de lecto-
escritura en forma colectiva sin entender sus niveles de conceptualizacion y dando mucha
importancia al dominio de las grafias, hoy se ha preparado al maestro para respetar ese proceso
de aprendizaje; aunque aun hay quien no acepta este cambio, ya muchos maestros estan
comprendiendo la importancia que tiene la funcién de la lectura y la escritura en el medio social

del nifio.
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El avance programatico actual de primer grado en la asignatura de Espafiol se propone’
que el nifio lea diferentes textos asi como los de sus compaiieros, entendiendo que leer significa
comprender y no descifrar, los propésitos de los programas anteriores no difieren mucho en
cuanto a lo que se pretende sino en el c6mo llegar a esa meta.

Con este nuevo enfoque se propone una metodologia activa y acorde a las caracteristicas
del nifio, guiandolo a investigar, confrontar sus ideas, hacer recorridos, visitas, experimentos,
entrevistas, para que Ilegue a redescubrir y construir su conocimiento.

S. El programa y los libros de texto

MpmsentepropueshsepuedeenmadrardenﬁodelpmgmmadeEspaﬁolenler.gmdo
de primaria por ser en este grado donde se comienza en forma infencionada la construccién del

proceso lector.

Para ésto, es bueno contar con un plan, programa, libros de texto y ofros materiales que
faciliten el trabajo.

En la asignatura de Espafiol® el programa marca ei trabajo de 4 ejes a o Iargo del ciclo
escolar: 1a expresién oral, la lectura, la escritura y la reflexién sobre la lengua. El fin de estos
contenidos programaticos favorece el desarrollo en la produccién de textos ya sea orales o
escritos y la comprension (lectura) de los mismos; ademas promover la organizacién del
pensamiento y el desarrollo del conocimiento.

El avance programético actual tiene un enfoque constructivo, pues pide al docente tomar
en cuenta el proceso evolutivo de cada niffo. Cabe mencionar, que con las nuevas reformas, los

programas son mas flexibles en cuanto a como manejar el contenido, pero siguen presionando y

! SEP. Proposito del bloque VIIL Avance programético de primer grado. P. 86 _
2SEP. Sugerencias para la ensefianza y aprendizaje del Espafiol. Espafiol sugerencias para su ensefianza Primer

grado. P. 23
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limitando el proceso ensefianza-aprendizaje, al marcar la cantidad de conocimientos que deben
ser trabajados cada periodo bimestral y afio escolar.

Se cuenta con recursos como libros de texto recortable Y no recortable, asi como un
fichero de actividades didacticas. El uso de estos materiales no impone un orden en sus
actividades, es el maestro quien decide en base a el proceso evolutivo de cada nifio.

Utilizando las estrategias didacticas adecuadas a Ia lectura, el programa, los libros de
texto y el fichero pueden ser de gran utilidad; ya que se pueden ajustar al proceso.

Lo mas importante es conocer ¢6mo construye el nifio el proceso de lectura, cual es su
hipétesis inicial respecto a ésta, a cual nivel va a escalar y hasta qué punto se pretende que
llegue. Si el docente conoce este camino, no e sera dificil adecuar cualquier material al nivel del
nifio.

Hasta aqui, se ha analizado el aspecto institucional, en seguida se aborda el aspecto
social y escolar.

B. Contexto social y escolar
1. La Comunidad

Este espacio se abre a raiz de 1a necesidad de describir la comunidad para observar de
qué manera afecta el ambito escolar, en el proceso ensefianza-aprendizaje de la comprensién
lectora.

La comunidad de la Boquilla se encuentra ubicada al Suroeste del municipio de San
Francisco de Conchos, con una superficie de 6,100 hectéreas, localizandose en 1a latitud Norte

27° 34°, longitud Oeste 105° 19°, con una altitud de 1,246 metros sobre el nivel del mar.



47

Colinda al Norte con Lago Colina, al Noroeste con los Filtros, al Sur con la comunidad
del Tigre, al Suroeste con el Rancho el Vado, al Este con el Rancho la Fe y Rancho los Velos y
al Oeste con la Presa la Boquilla.

Su clima es semiirido extremoso con una temperatura maxima de 41.7° C, su
temperatura minima es de 14° C, y la temperatura media anual es de 369.9 m., con un promedio
de 61 dias de lluvias. Su viento dominante es del Suroeste, con una velocidad promedio de 7
m/s.

Las caracieristicas topograficas de la superficie donde asienta la localidad es plano.
generalmente interrumpida por lomerios a los margenes del Rio Conchos al Norte, también se
observan al Este y Oeste de la localidad.

Los recursos hidrologicos cercanos a la localidad, pertenecen a ia vertiente del golfo,
siendo este el Rio Conchos, estando en su jurisdiccion la Presa de la Boquilla, cuyo vaso forma
el Lago Toronto.

Esta cuenca hidrologica es muy importante para el estado, en virtud de que sus aguas
irrigan un gran numero de hectareas, que hacen que la agricultura sea la base de la economia, de
los municipios que se localizan tierra abajo de la Presa de la Boquilla.

En la regiéon se observa gran variedad de plantas silvestres y de omatos: entre los
primeros se destacan el guamis o gobernadora, mezquites, gardenches, helechos, etc. En la
segunda encontramos generalmente rosales, geranios, pinos, truenos, variedad, perritos, etc.

Gran diversidad de animales conforman la fauna de la localidad, siendo los mas
representativos: conejos, ardillones, viboras, coyotes, liebres, gomriones, palomas avaneras,

caballos, vacas, burros, gallinas, chivos, cerdos y gran variedad de animales acuaticos.



Las 6,100 hectéreas de terrenos con que cuenta la localidad pertenecen al mancomim,
eston distribuidas de la siguiente manera: 330 hectAreas estan destinadas a la vivienda, 220
hectdreas se dedican al cultivo de riego, aprovechando las aguas del Rio Conchos, que
atraviesan la comunidad; para el cultivo del temporal se utilizan 200 hectareas, el resto es
utilizado como agostadero para ganado caprino principalmente por su mala calidad.

Los servicios con que cuenta la comunidad son: agua potable, drenaje, energia eléctrica,
alumbrado publico, pavimento, vialidad, transporte y vias de comunicacion.

La fuente principal de abastecimiento de agua para la localidad es la Presa la Boquilla,
ubicada al Oeste del centro de 1a poblacion. Este se lleva a cabo por medio de gravedad desde la
Presa hasta Ia red general, de donde se disiribuye a todo el centro de Ia poblacion.

Es importante sefialar que en el transcurso de la fuente de abastecimiento a la red
general, el agua no recibe tratamiento alguno, por lo que el agua para uso doméstico es de mala
calidad.

Se estima que el 71% de las viviendas se encuentran conectadas a la red , generan
drenaje, ademas las aguas servidas se descargan directamente al Rio Conchos, lo que provoca la
contaminacién del agua y malos olores, siendo necesaria la construccién de una laguna de
oxidacion, para frenar este tipo de problematica.

Con respecto a la infraestructura de energia eléctrica, la zona cuenta con la central
Hidroeléctrica Boquilla, lo que permite disminuir los costos por este concepto.

Se estima que la totalidad de las viviendas cuenian con este servicio. La mayor parte de
la poblacion cuenta con alumbrado publico, dada la falta de mantenimiento y carencia de

luminarios en la mayoria de ellos. Este servicio se considera deficiente en la comunidad.
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La pavimentacidn constituye el problema mas grave de la localidad pues unicamente la
Avenida 20 de Noviembre, un tramo de la Av. Hidalgo Y Av. Feo. Villa estan pavimentadas.

La poblacién de Boquilla de Conchos, se encuentra comunicada hacia el Este por la
carretera estatal con destino Cd. Camargo y caminos vecinales, que la comunican con atractivos
turisticos como son: Los Filtros, El Tigre y Lage Colina. Existe comunicacién con la Cd. de
Camargo por medio de la linea de transporte Camargo - Boquilla, contando con 10 salidas
diarias, observandose una demanda muy alta de este servicio.

Las unidades se estacionan directamente sobre la calle, ya que no se tiene un lugar con
cajones de estacionamiento para este fin.

Actualmente Iz poblacién cuenta con dos jardines de nifios Federal y Estatal que
conjuntamente satisface a las necesidades en este nivel. Cuenta con uma escuela primaria
Federal Benito Juarez. La escuela secundaria Federal ES-30 “Emiliano Zapata™ es el ultimo
escaléon educativo con que cuenta la comumidad. Como centro de mvestigacion, para los
requerimientos, de los planteles educativos, Boquilla cuenta con una Biblioteca Municipal.

En el Sector Salud, los habitantes de esta comunidad, cuentan con una unidad médica de
primer contacto, perteneciente a la Secretaria de Salubridad Y Asistencia, en la que presta sus
servicios sélamente un Médico y para el traslado de emergencias existe una ambulancia. Existe
una tienda CONASUPO y varias tiendas de abarrotes, suficientes para la poblacion.

Los medios de comunicacién existentes son: La agencia de correos y oficinas de teléfono.

Para la recreacion de sus habitantes Boquilla cuenta con una plaza puiblica y un salén de
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De un total de 2,339 habitantes que representa la poblacién, el 52% son hombres y el
48% son mujeres.
El 33% de la poblaciéon son menores de 15 afios y el 44% se encuentra en edad de

trabajar o sea mayores de 15 afios y menores de 59 afios. el 23% son mujeres de 60 afios. Del

total de los habitantes el 23% es poblacién econémicamente activa, le corresponde el porcentaje
mas alio ( 79.7% a las personas que trabajan en actividades relacionadas con la agricultura,
pesca y ganaderia), siguiéndole el orden el 16% de las personas dedicadas al comercio y el
turismo y por 1ultimo se cuenta con el 3.9% de las personas que tienen empleo en la industria
(hidroeléctrica).

La falta de fuentes de trabajo, repercute directamente en los bajos niveles de bienestar de
la poblacién, ésto, aunado a la poblacién econémicamente activa, que trabaja de manera
eventual, por lo que éstas personas estan sujetas a no contar con servicio médico permanente o a
las prestaciones de ley de un trabajador de planta; repercutiendo directamente en la escuela,
basicamente el proceso de lectura se ve limitado, pues éstos nifios tienen poco contacto con actos
lectores y materiales escritos por tener otras necesidades (afecto, alimento, juegos, etc.).

La fundacion de la comunidad de Boquilla se remonta a los afios 1910 cuando se inicid
la construccién de 1a Presa Hidroeléctrica la Boquilla. Antes de ésto sdlo se conocia en las
cercanias de este lugar, 1a Hacienda de las Babisas cuyo nombre proviene por la abundancia en
este lugar, de plantas con ese nombre y la Hacienda de San José.

La comunidad se inici6 por algunos canadienses de la compaifiia constructora y
posteriormente, por gente de todo el estado y algunas regiones del pais, que fueron contratados

para los trabajadores requeridos en esa época. El nombre de Boquilla proviene de la forma que
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dan dos cerros, y que sirve de salida al agua de 1a presa dicha forma de la idea de una boca. Esta
presa se construyé con el propésito de generar energia eléctrica para abastecer a una basta
region.

La presa origin6 dos lagos artificiales: el Toronto y Colina, en éste ultimo se construy6
una cortina, para a su vez aprovechar el agua en otra pequeiia planta hidroeléctrica.

Como algunas legendarias poblaciones de nuesiro estado, en esia comunidad se han ido
perdiendo con el tiempo, los eventos, que la costumbre habia situado en la tradicién, ya que hoy
en dia son s6lo recuerdos: como celebracion de fiestas re]jgiosas-populm, los tradicionales
“matachines”, las procesiones etc. para quedar sélo, el tradicional festejo del dia de 1a Marina
Nacional, fecha en que se corona a la reina de los pescadores, quien presidira los festejos,
mismos que se realizan en las frias aguas del “Tigre™, y consisten en la dramatizacién de atrapar
a una sirena, después se hace un desfile con las lanchas adornadas, luego se llevan a cabo
carreras en lanchas, natacién y ski acuatico.

En apoyo al calendario civico-escolar se organizan desfiles, por parte de las instituciones
educativas, con la parficipacién de las diferentes organizaciones civiles y de la Presidencia
Seccional. Al término del desfile, se tiene siempre 1a fiesta escolar alusiva al acto.

En lo que a eventos deportivos se refiere, estan las competencias de natacion, carreras de
lanchas, y de ski acuatico. También se practica, entre los habitantes de esta poblacién, los
deportes tradicionales como son: El basquetbol, el voleybol, el fiithol, el béisbol. el frontén y
otros; todos éstos se dan a pesar de que no se cuenta con los suficientes lugares apropiados para
su practica, incluso se forman equipos de estos deportes para posteriores competencias

regionales.
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2. La Escuela

La Escuela Primaria Federalizada “Benito Juarez”, esta compuesta por diez aulas,
mobiliario en condiciones regulares, una direccién, salén de usos multiples, dos canchas, una
explanada, bafios y suficientes dreas verdes: donde laboran 12 maesiros con £rupo, un maestro
de Educacion Fisica, un Director y el Subdirector. Ademés se atiende a un fotal de 294 alumnos
repartidos en doce grupos, dos de cada grado, con doble tumo: Matutino y Vespertino. A esta
escuela asisten nifios, de la comunidad de Boquilla y de ranchos vecinales, que muchas de las
veces llegan tarde, sinalmorzarymalaseddos;puwsuspadrwestﬂnpteocupadosporlm
empleo que les de el sustento diario y no por el aprendizaje de ellos.

Como se puede observar las condiciones materiales de la escuela son mas o menos
suficientes y favorables para la actividad escolar.

El contexto social mas cercano o mas inmediato en el que conviven maestros y alumnos,
la jornada escolar, es la escuela y mas alla esta la comunidad, 4mbito social que abarca padres
de familia, medios de comunicacién masiva, alumnos y maestros fuera del trabajo escolar, efc...

La relaciones sociales dentro de la escuela, no son las ideales pues siempre se tiene que
obedecer y cumplir con o oficial tanto alumnos como maestros: muchas veces se pierde mucho
tiempo en programas, concursos y dems4s eventos, pero finalmente se exige el aprovechamiento,
sin fomar en cuenta este tiempo. |

Sin embargo, la comunidad es el contexto social de mayor influencia por lo que muchas
de las actividades que la escuela realiza con el fin de proyectar y unir escuela-comunidad

(desfiles, festivales, reuniones mensuales, efc...) fracasan; ya que los medios de comunicacion
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masiva especialmente la televisién, invaden todos los espacios del individuo, cambiando
costumbres, tradiciones, lenguaje, etc... Interfiriendo de manera negativa en la labor docente.

En la escuela, el nifio tiene Ia posibilidad de confrontar y observar cémo se lee, dénde y
para qué, con los alumnos y maestros de distintos grados.

3. El Grupo

El grupo est4 integrado por 21 alummnos, muchos de ellos con un proceso de aprendizaje
lento y con poco apoyo de parte de sus padres.

Los alumnos provienen de un nivel medio-bajo, pocos poseen todos los recursos
econdmicos y el afecto de sus padres. Por otra parte, la mayoria de los padres no posee una
preparacion escolar suficiente como para ayudar a su hijo.

Se realizan reuniones bimestrales para dar a conocer las evaluaciones; a veces mensual
cuando hay algiin asunto urgente que tratar.

Es problema diario que al trabajar los alumnos no cuentan con los materiales necesarios,
ésto entorpece la labor escolar, asi como alumnos inmaduros y desalentados que dificilmente se
logra su atencién.

Al iniciar el ciclo escolar, las hipotesis de lectura que los nifios tenian ya estaban un
poco avanzadas; pues éstos, sabian que la lectura debia hacerse en los textos y no en el dibujo,
muy pocos conocian letras, por lo que la mayoria se apoyaba en la informacién no visual para
anticipar el contenido de los textos, etc..

Desde un principio fue dificil lograr la atencién de todos los nifios en el trabajo; pues la
mayor parte de ellos careci6 del apoyo econémico, afectivo, alimenticio, en tareas, participacion

en eventos civicos, efc., por parte de sus padres; fue casi imposible lograr incorporarlos a la tarea
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escolar o por lo menos a satisfacer las necesidades primordiales de su hijos. Por lo que, el
aprendizaje que estos pequefios lograron fue fruto de mucho esfuerzo; el trabajo de actividades
didacticas basadas en sus hipotesis les ayudd enormemente a evolucionar en la lectura; que si se

hubiese trabajado con las formas tradicionales de ensefianza para muchos alumnos habria sido
frustrante y tedioso.

En este grado se construyen procesos trascendentales y complicados que requieren de
tiernpo, como son la lecto-escritura y las matematicas. En general el grupo avanzé lentamente en
la construccién de la lectura, debido a lo que anteriormente se menciona; sin embargo, el avance

fue significativo.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Este capftulo contiene los procedimientos didacticos propuestos para tratar la
problemtica de lectura en el ler. grado al realizarse éstas durante todo el ciclo escolar. Fn el
apartado]lsecitandostiposdeinfmmacién,delasqueelniﬁosevalepararescatarel
significado de los textos, la visual o grafofonéfica y la no visual sintActica y seméntica;
enfatizando la comprensién lectora a las fuentes no visuales.

Imw&ategiasquesepropomnﬂevmdmﬁﬁsisde&gsﬁxeni&esindamﬁdarh
sintaxis y la semantica, causa principal de la problematica de esta propuesta.

Se presentan 15 situaciones de aprendizaje, tot;xada la idea del fichero de la Propuesta
para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y las Matematicas' ,dela 1ala 9 se refieren al aspecto
seméntico, de Ia 10 a 1a 14 a la sintaxis y a la wltima al grafofonético.

Ya en el capitulo II se analizaron los cuatro niveles que la lectura abarca para su
construecion: El proceso lector se da por niveles que de manera progresiva evolucionan desde la
no validacion del texto, hasta legar a validarlo e interpretarlo, cuando las actividades de lectura
son las idéneas para crear el conflicto en el nifio y que éste cambie sus hipé6tesis por otras que le
brindan los dema4s.

Lag estrategias que aqui se presentan pretenden guiar al pequefio, a descubrir el proceso
lector de acuerdo con sus hipdtesis; para ésto, las actividades de este capitulo, se proponen como

lo explica la Secretaria de Educacion Publica® a:

! PALEM Fichero de Actividades de Lecto-escritiira. Fxch.ns ‘?5-6-2 74-74 2 -89- ‘7‘?—100—103
? S.E.P. Organizacién de las Actividades. ] o5 las Situaciones \prendiz

143270
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¢ Que descubra para qué sirve la lecto-escritura.

¢ Descubra que dibujo y escritura no son lo m%smo, que un texto puede dar mas informacién
que una imagen.

¢ Descubra la diferencia que existe entre los actos de escribir y leer, leer y hablar, leer y contar,
leer y mirar.

¢ Descubra que los textos comunican algo.

. Descubmqueloquehablasepuederepresenjaroongraﬁaspornemidaddeguardare‘sa
informacién y que posteriormente se puede leer.

Las actividades que se plantean mas adelante son alternativas, segim la Propuesta para el
Aprendizaje de la Lengua Escrita y las Matematicas' porque permiten al docente que propicie y
favorezca el proceso de aprendizaje en la lectura.

Cabe mencionar que para la aplicacién de las actividades, el maestro debe considerar las
necesidades de aprendizaje de sus alumnos dAndoles el orden o la repeticién de éstas segun los
procesos lectores; es importante sefialar que dichas estrategias no son las unicas, ademas
deberin combinarse aliemada o simultAneamente al proceso de escritura; asi como con el trabajo
de los demés asignaturas del programa.

Estas estrategias pueden ser emriquecidas por la creatividad del profesor siempre y
cuando su enfoque constructivista (bases psicopedagégicas) no se pierda.

La evaluacién no se menciona en cada estrategia, pues ya fue analizada en el segundo
capitulo en el que se explica el término evaluar como un seguimiento del proceso lector ( que se

explica en el proceso ensefianza-aprendizaje ), en el nifio. Cada uno de los procedimientos

! IBIDEM. Ficha de presentacion.
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didActicos desde el primer momento de su desarrollo hace manifestar al alumno lo que piensa de
la lectura, por tanto es de suma importancia conflictuar, cuestionar y escuchar a los pequefios
para conocer su nivel de conceptualizacién y a particr de ahi aplicar las situaciones de
aprendizaje necesarias a su nivel que le permitan avanzar en el proceso. Es decir, si un nifio se
encuentra en el primer nivel, en el que para leer lo mismo da hacerlo en el texto o en el dibujo;
con la realizacion de las tres primeras situaciones didacticas, el nifio llegara a validar los textos
y pasar al segundo o tercer nivel de lectura ya mencionados en el segundo apartado.

En suma, la evaluacién de cada altemnativa se da siguiendo muy de cerca el pensamiento
de los lectores, desde que inicia la actividad hasta que termina.

Enseguida se presenta la primer situaciéon de aprendizaje.

1. Interpretan las imigenes de un cuento.

Esta primera situacion se propone llevar al nifio a encontrar un relacién entre la imagen y
el texto, lo cual, propicia la anticipacién y el comentario de la informacién. Esta estrategia se
puede realizar en forma colectiva para lograr la confrontacién de hip6tesis y sea més rica la
actividad.

Propésito
Que el alumno descubra la relacién imagen-texto.

Medios para Ia ensefianza

Los libros de cuentos que existen en la biblioteca del grupo que debe ser constantemente
enriquecida por materiales escritos, que los mismos nifios traén de su casa y los que ellos
mismos producen.

Desarrollo
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Seinvitaalgmpoaleertmcueniodeinterés,paraésto, se les interroga cual cuento
desean que se les lea; se trabajara esta estrategia con el ejemplo del cuento “La liebre y la
tortuga™ (Ver anexo 1). Se sientan en circulo junto al maestro. Antes de iniciar la lectura,
propicia Ia discusion: ¢ Conocen las liebres 7 ; Qué le gustard comer a las liebres 7 ¢ Saben
dénde viven las tortugas ? ; Cuél de éstos correra mas 7 ; Alguien conoce las aldeas 7 Qué
seran las rollizas? {Animales o plantas 7 etc., con el fin de que el alumno posea mas
informacién no visual y rescate mayor significado. El maestro se dispone a leer el cuento
mostrando y sefialando con su dedo la direccion de la lectura; después de leer cada pagina, el
maestro suspende la lectura y muestra a los nifios la imagen correspondiente, permite que los
nifios hagan comentarios al respecto.

Altemrjnardeleerelcueniohacepregtmtasalgrupoconelﬁrldeaveriguar st los nifios
lo entendieron; pregunta por los personajes principa.lw\: ¢Qué hacian la liebre y la tortuga? ;Qué
pasé durante la carrera? ;En qué terminé el cuento? ;Quién gané la carrera? {Por qué creen que
gano?.

Cuando los alumnos han resumido el relato el maestro vuelve a mostrar algunas
imAgenes y pregunta; por ejemplo: aqui yQué estan haciendo la liebre y la torfuga? y aqui (en
otra pagina) ;Por qué estan asi? ;Cuando se quedé dormido el conejo? y aqui, (Por qué corre asi
el conejo? y en este ultimo yQué pas6? ;Por qué?.

Al mismo tiempo que se cuestiona al alumno sobre las imagenes que aparecen en el
cuento; se le hace reflexionar sobre lo que es el texto y el dibujo y para qué son: ¢{Qué hay en
esta pagina? después de que los alumnos opinam; sefiala el texto y ésto ;Qué ser4? ;Para qué

creen que lo pusieron aqui? ;Qué creen ustedes que dice? luego que los nifios anticipan, se lee el
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texto y pregunta donde est4 leyendo si en el dibujo o en la imagen, pasan algunos nifios a
sefialarla para los que aun no validan la escritura vayan distinguiéndola y cambiando sus
hipdtesis.

Posteriormente se cuestiona para que el nifio descubra que un texto puede decir mucho
mas que la imagen Por ejemplo: aqui (en la imagen donde aparecen la liebre y la tortuga)
(Dénde esta: jAqui viene la mas torpe tortuga del planeta! ? algunos pueden sefialar al conejo,
pero se aclara: fijense bien, ahi en el dibujo esta la liebre pero ;Dénde esta lo que dice de la
tortuga? y asi, poco a poco se van convenciendo que el dibujo no puede decir todo lo que quiere
expresar, sin embargo, 1a escritura si.

Por uliimo, el maestro propone dibujen lo que mas les gust6 del cuento (ver anexo 1).
Tiempo aproximado de 1 hora.

2. Diferencian la lectura de otras acciones
Propésito

El alumno descubre 1a diferencia que existe entre leer y realizar otras acciones.
Medios para la ensefianza -

Portadores de texto con que cuenta la biblioteca del salén.

Desarrollo

El maestro inicia con el siguiente cuestionamiento: -;Quieren jugar a las adivinanzas?
Después que opinan; -;Quién nos quiere contar una?, -;Quién mas? - Bueno, ahora yo también
quiero que me adivinen, yo les voy a decir algo y ustedes adivinan si estoy leyendo o no.

El maestro se coloca de espaldas al grupo con un libro, dice frases de cosas que hayan
sucedido en el aula v que hayan sido presenciadas por los nifios: -Gerardo quebr¢ una silla, -hoy

falté Luis a la escuela, -el conserje riega los arboles, etc., entre estas expresiones se leen partes



de distintos textos, pueden ser del libro integrado para aprovechar esos contenidos que muchas
veces no hay tiempo de trabajarlos.

En cada caso los alumnos dicen si estaba leyendo o no. Al finalizar se les invita a dibujar
o recortar una persona leyendo y otra realizando cualquier accién (ver anexo 2). El tiempo de
esta actividad es de aproximadamente 45 minutos.

3. ;Dénde estara?

Cuando el nifio anticipa la informacion que hay en un texto, es fundamental para el
proceso de apropiacion de la lecto-escritura, por eso, el docente debe conocer’ esas
anticipaciones, respetarlas y propiciar el intercambio de ideas entre los nifios.

Propésito

Se pretende que el alumno anticipe la informacién de un texto apoyandose en la imagen.

Medios para la ensefianza
Portadores de texto como: periddicos, revistas, etc..
Desarrollo

Esta estrategia se realiza en equipos de 5 nifios con la dinamica de los dulces de colores;
cada quien escoge un dulce, segin el color que le toque es su equipo de trabajo.

Posteriormente el maestro les invita a jugar: -;Quieren jugar a la gallinita ciega? -bueno
elijan en su equipo al compafiero que sera la gallinita o el gallito ciego. Luego que ya los
eligieron, se pasa al primer nifio y se le tapan los ojos. -A ver, fijense bien, la gallinita ciega
tendra que llegar hasta la biblioteca del aula; sus compafieros de equipo pueden guiarlo y
cuandowtéahivaatomarloquealcance,yas_eauncuenio,lmlibro,unatevisia,lmperibdico,

etc..
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Al regresar con el portador de texto lo muestra al grupo (por ejemplo escoge un
periédico) y pasa su equipo con éL

El maestro y los demas nifios les piden que busquen en €1 una informacioén especifica -
1Dénde dice algo del futbol? -;Dira algo de fiestas? -;Tendra noticias de accidentes? -;Doénde
dice cosas para los nifios? -;Dénde se anuncia algo para vender?.

Cada vez que los nifios del equipo sefialen dénde dice lo que se les pregunta, se
confrontan con los demas -;Es verdad que ahi dice algo de deportes? -;Porqué? -;Cémo
supieron?. El maestro sefiala los textos de esa pagina -;Qué dira aqui? -;Y aca?. En seguida
propone: les voy a leer lo que dice. Se prosigue de igual modo con los demas equipos.

Para terminar, se reparten revistas y peri6dicos para todos, el maestro les propone
recortar determinada informacién y la peguen en su cuaderno (ver anexo 3). Tiempo de duracién
1 hora.

4. Trabajo con libros de cuento

El contacto con los libros de cuento es excelente para que los pequefios vayan
conociendo los distintos aspectos de 1a lectura y la escritura. La lectura de cuentos realizada por
el maestro contribuye también a ampliar el vocabulario de los nifios, estimula la imaginacién, la
anticipacion, el desarrollo de la capacidad de atencién y la comprensién de 1a lengua. Por eso, es
bueno que el maestro también lea cuentos a los alumnos y permita que ellos mismos los hojeen,
interpreten las imagenes y por qué no que traten de leerlos. Para aprovechar mejor la lectura de
un cuento es conveniente que el maestro conozca antes el contenido de éste, pues asi, al leer
tendrd mejor entonacion y anticipa las palabras de dificil comprension para sus alumnos.
Propdsito

Que el alumno amplie su vocabulario, desarrolle su imaginacién y comprenda su lengua.
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Medios para la ensefianza

Libros de cuentos con o sin ilustracion.

Desarrollo

El maestro se sienta con sus alumnos en semicirculo para que todos puedan ver y oir
mejor.

Al iniciar la lectura, el maestro dice: -voy a leer un cuenfo que se llama... Y pregunta a
los pequefios -;Dénde dira el nombre del cuento? -;C6mo lo supiste?. Luego el docente indica y
lee en voz alta el titulo: “Pulgarcito™, (ver anexo 4).

Al mismo tiempe que lee y sefiala con el dedo la direccion de la lectura, principalmente
frente a aquellos nifios que aun no la descubren. Al terminar de leer, pregunta si escucharon
alguna palabra rara que no conocen, para encontrar su significado; puede ser que ellos
respondan; si no es asi se lee de nuevo alguna pagina donde esté una.

El docente pregunta si alguien sabe lo que quiere decir esa palabra, si nadie la conoce se
procede a leer el pedacito donde esté una, por ejemplo: una de las palabras fue jubilo; el profesor
lee: -El jubilo del lefiador y su esposa fue inmensc. En casa de Pulgarcito jamas volvieron a
sufrir hambre... -;Qué podra ser jubilo? -Si aqui dice que jamas volvieron a suffir de hambre y
que fueron muy felices. -;Ser4 jubilo un animal? -0 ;Una planta? ~;Por qué no? -;Seria algo que
el leflador y su esposa sentian?. ;Por qué? Entonces -;Ellos estarian alegres o tristes ahora que
ya estaban todos juntos para siempre?, efc., se cuestiona con el fin de ayndar al nifio a
reflexionar y aproximarse al significado de la palabra, al final el maestro puede completar la
informacién surgida de ellos y cada nifio va elaborando en un pequefio cuaderno con una letra

del abecedario en cada hoja, su diccionario (ver anexo 4).



Este tipo de actividad es provechosa por propiciar la reflexion de los nifios acerca de
como puede un lector darse cuenta del significado de alguna palabra y comprender la lectura,
aun cuando no se tiene una idea exacta de lo que quiere decir. Su aplicacién es mas o menos de
50 minutos.

5. Leen cuentos

Cuando al alumno se le propicia y estimula a que escoja cuentos u otros materiales
escritos para leer de los que hay en la biblioteca, o que traigan de su casa para tratar de leerlos
apoyéandose entre ellos; se propicia la confrontacién de hipétesis, el gusto o la curiosidad por
saber qué dice.

Propésito

Que el pequefio se de cuenta que también se lee por placer y no sélo para aprender,

estudiar o pasar el afio.
Medios para la ensefianza

Cuentos u otros materiales de lectura que interese a los nifios.
Desarrollo

En esta actividad el maestro propone que se agrupen como ellos gusten acomodandose
donde quieran: Ya sea en parejas, grupos de 3 6 4, sentados en el suelo, en las sillas.., sin
importar el nivel de lectura que tengan, para que los mas avanzados se apoyen a los otros, que se
encuentran mas abajo, asi éstos no se sentirAn mal al ser comegidos por sus mismos
compafieros.

El maestro toma un libro, se sienta con sus alumnos a leerlo en voz alta, para propiciar

que ¢éstos elijan los textos que deseen y se pongan a leerlos entre ellos; si no lo hacen, el profesor



los invita. Al terminar dibujan o escriben lo que mas les gusté de su lectura (ver anexo 5).
Tiempo aproximado de trabajo 45 minutos.
6. Buscan informacién en un pirrafo

Es conveniente cada vez que sea posible al enfrentar a los pequefios a un texto, el
maestro puede partir de oraciones sencillas hasta llegar a parrafos complejos, asi como a
registrar por escrito las respuestas cuando ya lo puedan hacer.

Propésito

Se pretende que los nifios hagan una lectura comprensiva de los textos y sean capaces de
encontrar alguna informacion en especial.
Medios para Ia ensefianza

Libros de texto o impresos por ellos.
Desarrollo

Se propone al grupo jugar a encontrar paginas en el libro integrado por los temas que el
maestro o los alumnos mencionen por ejemplo: -;Donde dir4 algo de 1a escuela? -;Del sol? -;De
México? -gDe Don Benito Juarez?, etc.. En uno de esos temas se detienen al cuestionarlos -
(Qué dird aqui? para propiciar la lectura del texto, y luego la discusion: -;Cémo se llama la
lectura? -;De quién dice cosas? ;Qué dice de los animales? -;Sera verdad lo que dice? jPor qué?
-; T lo has visto?, etc..

Puede ser que los alumnos respondan a los datos pedidos desde la primera vez si no,
pueden recurrir de nuevo al texto para encontrar la informacion requerida. Al finalizar el nifo
dibuja lo que decia el texto (ver anexo 6), en otras ocasiones que ya pueda lo hara por escrito,
Para realizarse se necesitan 45 minutos de tiempo.

7. Clasifican parrafos
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Propésito
Que los pequefios descubran la importancia de efectuar una lectura comprensiva,
imprescindible para clasificar textos atendiendo a sus contenidos.

Medios para la ensefianza

Parrafos del libro integrado sobre 3 6 4 temas diferentes.
Desarrollo

El maestro propone al grupo el juego de conejos y conejeras, para formar equipos, luego
se da a los nifios tarjetas con diferentes temas; pueden ser sobre contenidos de Conocimiento del
Medio para aprovechar la actividad, en este caso los temas son: los derechos de los nifios, el sol,
Cristébal Colén y l1a escuela. El docente debe cuidar que no sean muy dificiles para que el
alumno facilmente sepa de qué contenido se trata y explica: Estos papeles se me revolvieron,
necesitamos ponerlos en la biblioteca en orden, -;C6mo le haremos? -;Estara bien? -;Podremos
poner juntos el que dice que el sol da calor con el de la escuela? -) Por qué?, efc..

Se estima la consulta y la discusién entre el equipo una vez que hayan clasificado,
pregunta: ;Por qué pusieron éstos juntos? -;De qué tratan éstos?, efc., se confronta con los
demas equipos.

Al concluir se pegan en hojas los textos que deben ir juntos y se guardan en la bibliofeca
(ver anexo 7). Tiempo aproximado 1 hora.

8. Siguen Ia lectura de un texto
Propaésito

Se pretende que los nifios sean capaces de seguir una lectura realizada en voz alta por el

maestro e interpretar el contenido del texto.

Medios para la ensefianza



Libro de texto integrado.
Desarrollo

Se pide a los nifios que acuerden qué lectura de su libro integrado, ejemplo: (ver anexo 8)
les gustaria que se leyera.

Entonces el maestro explica: - Yo voy a leer y ustedes, van sefialando con su dedo dénde
estoy leyendo. Al rato de empezar, inferrumpe para cuestionar: ;Dénde voy? si no se han
ubicado repite varias veces la primera linea del parrafo en que est4, para que la encuentren y
confinua leyendo pausadamente, al finalizar el maestro hace preguntas que guien al andlisis del
contenido : -;De quién trata la lectura? -;Se alimentardn las plantas? - ;Por qué? ~;De qué se
alimentardn? -;Se cambian de lugar para alimeniarse como los animales?, efc..., segin las
posibilidades de los pequefios puedan dibujar referente al texto o realizar una redaccién
relacionada con éste (ver anexo 8). Tiempo de duracion 45 minutos.

9. Seguir instrucciones escritas para encontrar un objeto escondido
Propésito

Que reflexionen en la comprension de la comunicacion escrita.
Medios para la ensefianza

Un objeto que esconden elegido por ellos.

Desarrollo

Se invita a los nifios a jugar a: los barquitos de papel, se forman 4 equipos (ver anexo 9).

Les sugiere: -Vamos a jugar a esconder cosas (Si quieren?. Enseguida el equipo 1 y el
representante del equipo 2 se ponen de acuerdo sobre el objeto a esconder, el lugar en que se

esconderd y las pistas para poder encontrarlo; el representante del equipo 2 las anotar en el
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pizarron o en una hoja como deseen para que todos los equipos las lean, pero sélo el equipo 2
ser4 el que busque el objeto, los otros equipos observaran y animarin.

Si el objeto es encontrado o no, el maestro cuestiona: -;Se entendian las pistas? -{Por
qué? -, Servira de algo leer en este juego?, efc..., Se continva con los otros equipos del mismo
modo. El tiempo para esta estrategia es mas o menos de 1 hora y 30 minutos.

Hasta aqui, las actividades propuestas trabajan el aspecto semantico de la lectura. Las
siguientes 5 permiten al alumno avanzar en el analisis sintdctico desde:

- La nocién de palabra .
- La noci6n de enunciado.
- La nocién de parrafo.

Asicomo el orden entre éstos para encontrar el significado de un texto.
10. Determinan la cantidad de palabras de un enunciado
Propasito

Permite al maesiro conocer las diferentes conceptualizaciones que tienen sus alumnos
acerca de la nocién de palabra.
Medios para Ia ensefianza

Palitos, piedritas, o fichas, etc...
Desarrollo

El maestro pide a los alumnos prueben su oido a ver si escuchan bien, y dice un
enunciado de corrido relacionado con los sucesos cotidianos del aula y cuestiona: -;Cuéntas
palabras dije?. Si no escucharon bien vuelve a repetir -)Cuantas palabras estoy diciendo? -
Nayeli sali¢ al bafio. -;Cuales palabras dije? -Se escuchan las respuestas de los nifios, es como ,

el profesor se puede dar cuenta por ejemplo: Que alguien cree que esta formado por 3 palabras,
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al responder Nayeli, sali6, _al bafio . Esta hipdtesis muestra la dificultad para separar el

articulo (al) por ser pequefio y tener un significado abstracto.

El maestro continia diciendo enunciados cada vez mas complicados para conocer las
diferentes posibilidades de analisis de los integrantes del grupo..

Para propiciar la reflexion cada vez que pregunte -;CuAntas palabras dije? promueve la
confrontacién de opiniones luego por cada palabra se toma un palifo y en el cuaderno en lugar
de las palabras se registra un punfito, luego se leen los puntos diciendo cada palabra en el punto
que le comresponde. Por ultimo se escribe el enunciado (ver anexo 10).

Otros ejemplos en orden de dificultad pueden ser:

- Alonso ley6.

- Los maestros comen burritos.

- El conserje pint6 la escuela.

- Mi mama4 vino a la junta.

- El pajarito se top6 en el vidrio.

- La liebre y la tortuga se fueron al campo a jugar carreras.

Tiempo aproximado 30 minutos.

11. ; Cufintas palabras dije?
Propésito.

Esta actividad pretende que los nifios evolucionen en sus hipétesis de nocién de palabra

y su represenfacién escrita.
Medios para la ensefianza
Una caja cerrada con objetos de interés para los nifios como juguetes.

Desarrollo
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F1 maestro presenta a los nifios una caja cerrada, ellos no saben qué contiene, se invita a
algiin alumno a sacar algo de esa caja - ;Qué ir4 a sacar? -;Qué sac6? -;Cuéntas cosas saco? -
(Cémo se llaman esas cosas? -Si yo digo pelota, caballo, (palabra de los juguetes que sacd) -
;Cuantas palabras digo?; después de que los alumnos responden, propone: -Vamos a ponerles
los nombres (entre ellos lo hacen), a cada cosa, se pone la tarjeta a cada juguete, se leen las
palabras entre todos y se cuestionan: -;Cuéntas palabras hay escritas?.

Se pasan nifios a escribir esas palabras al pizarrén.

Se hace lo mismo con otros objetos y se aumenta la cantidada 3 6 4 .

Posteriormente los objetos ya no se presentan a la vista, sélo se nombran y se cuestiona
de 1a misma manera.

Cuando los nifios ya han comprendido esta actividad con sustantivos el maestro propone
oraciones formadas por sustantivo y verbo, por ejemplo: Rey come.

Después se aumenta el objeto directo: Erika escribe palabras y por tltimo agrega el
articulo: El campesino siembra maiz.

Fl aumento de los elementos en la oracién es paulatino, no se puede hacer en una misma
clase, segtin como los nifios lo vayan comprendiendo.

El cuestionamiento después de cada enunciado, es el ya mencionado: -;Cuéntas palabras
dije? -;Cuales palabras dije?. Se escribe por los nifios en el pizarrén. -jCuinias palabras
escribié su compafiero?.

Todos van registrando en su cuademo las oraciones (ver anexo 11). Tiempo de duracién
aproximadamente 45 minutos.

12. Anilisis de la representacién escrita

Propésito
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Se pretende que los pequefios reflexionen acerca de las partes de una oracidn. (Sujeto,
verbo y particula).
Medios para la ensefianza

Hojas de mAquina en blanco para cada nifio.

Desarrollo

El maestro invita a sus alumnos a dibujar lo que ellos deseen, se puede realizar ese
trabajo en la mafiana al entrar, pues el dibujo matinal y libre es un medio de expresién que relaja
y divierte al nifio (ver anexo 12).

Después se muestran todos los dibujos al frente se escoge el que m4s les guste a todos,
por votacién. Se pega en el pizarrén el dibujo escogido y se les propone decir un enunciado a
cerca de ese dibujo, el maestro o el alumno lo escriben en el pizarrén, por ejemplo: El cabalio es
pinto, el maestro explica: -Yo escribi aqui, el caballo es pinto, lo hace sin separar las palabras al
hablar, -;Qué escribi?.

En seguida se cuestiona a los alumnos, se hacen preguntas de ubicacién (U) y prediccion
(P), por cada elemento del enunciado:

U. - ;Dira caballe en lo que yo escribi? -Sefidlame con tu dedo donde dice caballo.

P. - ;Qué crees que dice aqui? Indicando la palabra pinto.

P.-Y aqui (El) -;Dir4 algo? -;Cémo dice? Y todo junto -;Qué dice? ( Para que no olvide lo
que dice toda la oracién ).

U. - ;Dird es en algiin lado? -;Dénde?

P. - ;Qué dice aqui? . Sefialando caballo.

U. - ;Dir4 El en alguna parte? -;D6nde?

P: - ;Qué crees que diga aqui?. (es).



71

U: - ;Dir4 pinto en alguna parte ? -;Dénde?. Y todo junto. ;Qué dice?

Si alguna respuesta queda confusa el maestro debe continuar preguntando hasta estar
seguro de lo que el pequefio piensa.

VARIANTE:

Cuando los nifios ya saben leer, al analizar 1a oracién ubican y predicen por que lo leen;
eso no quiere decir que ya distingan todas las paries del enunciado. En este caso se escribe el
enunciado con puntos, se ubica y predice en ellos para que finalmente el alumno escriba la
ofacion.

Conforme avanza el curso escolar el andlisis se puede realizar con aquellos que lo
necesitan en forma grupal; dirigiendo el cuestionamiento a ellos. Duracién de esta actividad 30
minutos.

13. Completan oraciones escritas.
Objetivo

El alumno tiene la necesidad de analizar 1a estructura de la oracién para darse cuenta del
tipo de palabra que falta en una oracién (verbo, articulo, sustantivo, objeto directo).
Medios para la ensefianza

Material individual: Cascarones de huevo con enunciados incompletos, ademas hojitas
con enunciados incompletos.
Desarrolio.

El maestro invita a los alumnos a encontrar los 3 huevos de la gallinita que estan
escondidos en alguna parte del salén, é1 que va encontrando huevo, saca el enunciado que tiene
adentro y pasa a escribirlo en el pizarmén; cuando ya todos los enunciados se han eserto; los

nifios proponen las palabras que faltan.
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Para darle al alumno tiempo de reflexionar qué palabra necesita para completar y darle
sentido al enunciado; se lee entre todos el enunciado haciendo una pausa, a la vez se sefiala el
espacio en blanco y se cuestiona: -;Qué podriamos escribir aqui para que se escuche bien? -
(Qué palabra les parece que falta?. Se confrontan las opiniones pasando nifios al pizarrén,
leyendo y dejando 1a respuesta que complete mejor la idea.

En algunos casos se completa con una sola opcién , en otras existen varias soluciones y

el pequefio debe probarlas, ejemplo S bandera representa nuestro pais.

Aqui las respuestas pueden ser : La, esta, mi, esa, aquella. Para ello, se cuestiona: -;Se
podrd decir de otra manera?. -jPodrd quedar bien otra palabra?. Se prueban las respuestas por
los alumnos en el pizamon, borrando y cambiando por otras.

Otro ejemplo puede ser donde solo falte una respuesta: La bandera, el himno el
escudo nacional, son simbolos de Meéxico. Se presentan otros ejemplos de enunciados

incompletos:
-Los colores de mi bandera son verde, blanco y

-E124 febrero es dia de 1a bandera

-Los mexicanos el himno nacional.

-Francisco Gonzilez  Jaime Nuné hicieron nuestro himno nacional.
-El escudo nacional tiene un parada en un nopal devorando una serpiente.

Segiin el nivel de los alumnos se plantean los enunciados.

Cada uno escribe las oraciones en su cuademno y las completa, (ver anexo 13), luego las
lee a uno de sus compafieros para revisar. Posteriormente se trabaja con material individual que

contiene este tipo de enunciados. Tiempo aproximado de 45 minutos.
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14. Desmantan un pérrafo
Objetivo
Se pretende que los nifios descubran la relaci6én existente entre las diversas oraciones que
componen un parrafo para que éste tenga un significado especifico.
Medios para la ensefianza

Un parrafo corto, que al cambiar el orden de las oraciones se produzca:
- Un cambio de significado.
- Un texto incomprensible.
- El mismo significado.

Desarrollo

A los nifios les gusta mucho las narraciones de personajes sobresalientes en la ustoria:
por lo que, el docente narra una breve historia de Don Benito Juarez, por estar proximo su
natalicio: -y Ustedes han oido hablar de un presidente que hace muchos afios goberné a México?.
-Le gustaba cuidar ovejas en el campo con la ayuda de un burrito, también le encantaba tocar
una flauta de carrizo que cortaba por ahi, sus padres eran personas muy humildes. Benito Juarez
iba a la escuela desde pequefio, estudié mucho hasta llegar a ser licenciado y Presidente de
México, luché por el respeto y 1a paz, pero un dia enfermo del corazén y murié.

Después de escuchar y dialogar sobre este tema el maestro lee en voz alta un parrafo
corto y va pegando los enunciados que lo componen en el pizarron; a los nifios se les reparte el
mismo parrafo escrito en una hojita, se lee y analiza entre todos, sefialan con color y recortan
cada oracién. Luego se hacen diversas combinaciones de las oraciones y se lee el texto obtenido

en cada caso, después arman el parrafo como en un principio (ver anexo 14):



(1) Don Benito Jurez era amigo del campo. (2) Admiraba mucho su belleza. (3) Vivia en una
casita muy humilde. (4) El mismo cuidaba las ovejas. (5) Ellas le servian de alimento. (6) Todo
lo hacla con su ayuda, un burrito.

-El maestro les sugiere jugar haciendo diferentes combinaciones: 6-4-5-3-1-2, da un
resultado absurdo pues en ella el burrito es quien cuida las ovejas y vive en la casita

-La combinacion 1-3-2-4-5-6, cambia el sentido del parrafo porque aparece Don Benito
Juarez como admirador de su casita y no del campo.

-La combinacién 1-2-4-5-6-3, no cambia el sentido del parrafo.

Tiempo aproximado de una hora.

Finalmente se propone una estrategia para el analisis grafofonético de las palabras
actividad que trabaja la informacién no visual.
15. Adivinen ;qué es?
Objetivo

Los nifios reflexionan acerca de la escritura de las palabras en su forma oral, cuantas y
cuales grafias se requieren para representar determinados fonemas o silabas.
Medios para la enseilanza

La palabra escrita en una hoja y un cordén para colgarla.
Desarrallo

El maestro comienza invitando al grupo a cantar la cancién del caballito blanco, -
(Quieren cantar? -Bueno, vamos a cantarle a un animal que todos conocen el caballito blanco,

(ver anexo 15). Después de cantar el maestro presesita a los nifios una palabra de la cual muestra

la silaba inicial manteniendo oculto el resto | cg y dice: Aqui esecribe el nombre de un

animal, ;Dir4 pelota? -jpor qué? -;Dird Juan? -Por qué? -;Dirh vaca? -)Por qué?, -fijense bien
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el nombre de este animal empieza con ca (sefialando la silaba) -adivinen qué es; come pastura,
juega carreras, sirve a las personas que no tienen troca para irse a la labor, relincha y da patadas,
come pasto, etc...

Cuando los pequefios han descubierto de qué palabra se trata. el maesiro lo lleva a
analizar con aplausos la palabm, -vamos a ver cuantos aplausos tiene caballo, ca-ba-llo (un
aplauso por cada silaba) -;Cuéntos aplausos tiene? -bueno, ;Cuantos puntitos ponemos para
caballo?, se ponen los tres puntos y se lee en ellos cada silaba, ;Con qué aplauso empieza? -
¢Con qué¢ aplauso acaba?.

Cuando 1a palabra ya se analizé en forma oral se pasa al anlisis grafico, -si caballo
empieza con ca (sefialando ca) -)Cuéantas letras tiene entonces? -;Qué esta escondido? - ;Qué

letras tengo tapadas? -;Cuéntas serdn? -Si las destapo -;Cudl va a aparecer enseguida?. Se

destapa la que sigue pal) -ahora ;Cémo dice? -;Cuantas letras ha destapado? -

(Cual sigue?, se descubre otra| caba -{Cuantas letras son? -;Cémo dice hasta ahi? -

{Cuantos aplausos son? -;Qué nos faita? -)Cuantas letras tiene 1lo?. Se siguen destapando y
leyendo hasta donde se descubre. Es importante ir uniendo cada sonido de la letra que se va
destapando, para que el nifio finalmente recupere el significado total de la palabra y no se vaya a
quedar en el descifrado.

Posteriormente se cuestiona: jCuantas letras tiene? - Sera una palabra larga o corta?.

Para terminar, con el alfabeto moévil se forma la palabra caballo, se confrontan y se les
pide leer con el dedo toda la palabra, escribirla en su cuaderno y dibujar acerca de ésta, ademas
gi lo desean escriben algo del caballo y pasan a leer.

Para esta actividad se requiere 1 hora y media.
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VARIANTE:
Cuando ya los alumnos estan mas avanzados (sildbico-alfabético y alfabético), después
de un analisis mas breve, se recortan las letras de la palabra y se van colgando en la cuerda una

a una y leyendo cada vez hasta la que va siguiendo; ademas con palabras mas complicadas.



CONCLUSIONES

El proceso de lecto-escritura en cada nifio es diferente: en unos rpido, ofros lento por lo
quelaconﬁ'ontaciénesﬁmdamemd,asioomoqueelma&trocreesianprelnneeesidaddeleet
distintos textos.

Es importante que el alumno evolucione de manera natural, ésto le da més consistencia
al proceso lector; sin reprimirlo o violentar su proceso, pues lo tinico que se lograria es que el
nifio aborrezca 1a lectura y no la comprenda.

PamqueelniﬂoomsMIyaelmnocﬁnimtodehlectmaenformamumlmmcwaﬂo
darle tiempo, no apresurarlo si no puede mas y oira cosa muy importante: darle autoestima. que
¢ sienta que si puede, que si sabe.

Todashses&ategiaspermitencmwermquéniveldelprocesosemmﬁacada
pequefio y si es necesario repetir alguna estrategia en varias ocasiones o seguir adelante; dichas
alternativas se aplican durante todo el afio escolar, tiempo que marca el programa para que el
nifio Hegue a realizar una lectura comprensiva, ésto no quiere decir que aqui finaliza el proceso
de la lectura, éste se sigue consolidando en todos los afios futuros del ser humano.

Los materiales que se utilizan no son costosos, porque principalmente son portadores de
texto de su entorno y libro de texto que ellos mismos recopilan.

Esta propuesta puede ser aplicada en cualquier medio geografico y social, pues las
estrategias inician con la hipotesis més primitivas de lectura hasta llegar a las convencionales, y

los materiales como ya se explicé no requieren de costo alguno.



Durante la aplicacidn se tuvieron limitaciones que afectaron hasta cierto punto, el
tiempo, la paciencia, el entusiasmo y la energia, que se requiere para el trabajo de las
estrategias:

- Una de éstas, fue que el programa marca muchos contenidos de diferentes asignaturas
(Espatfiol, Matematicas v Conocimiento del Medio), que en el ciclo escolar se deben trabajar.

- Otra es que oficialmente existen concursos académicos obligatorios donde cada maestro
demuestra su trabajo en el aula ganando un buen lugar; aparte de otros muchos eventos de
competencia como: (Poesias, Oratoria, etc.). Quién méAs mecaniza tiene la posibilidad de
sobresalir en los primeros lugares del evento académico y quedar ante los demas como el mejor
maestro.

- Por otra parte, muchos de los nifios mostraban des4nimo debido a la mala alimentacion, la
influencia de la television y cambio de horario en el verano.

En general se vio un buen avance en la lectura; pues los nifios son capaces de leer y
contestar solos sus exdmenes y algo aun mas relevante, siempre que leen su preocupacion es
entender qué dice, utilizando sus estrategias de lectura para lograrlo. En un principio se les
preguniaba para qué servian los periddicos, decian que para limpiar vidrios, ahora dicen que
para leer.

Respecto al tiempo que se llev6 la aplicacion de cada estrategia es aproximado y varia
mucho, segiin el maestro, las caracteristicas del grupo, el interés de los pequefios, etc..., para que
no se tome como dice en cada procedimento didactico.

Si la estrategia al aplicarse genera mucho interés y se pasa del tiempo, no se debe

coartar, pues va en contra de la paturalidad del nifio y de la construccién del conocimiento; pero
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si sucede lo contrarno lo mejor es no seguir con la aplicacion y variar la alternativa con algo de
mas interés para ellos.

El cuestionamiento que en cada opcién se hace, es fundamental, pues es el que contiene
1as bases psicolégicas del pensamiento infantil;, es necesario, para que la estrategia no pierda su

riqueza y enfoque constructivo, sin cuestionamiento dificilmente se logra la reflexion.
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ANEXQOS

En esta secci6n se presentan las evidencias de cada estrategia que muestran la aplicacién
de las mismas; dichas muestras fueron elaboradas por los alumnos y se escogieron solo algunas
por ser muchas, sin importar el nivel (bajo o alto) que el nifio tenia en lectura.

El anexo 1 contiene las evidencias de la primera estrategia, el anexo 2 las de la segunda,
anexo 3 lo referente a la alternativa 3 y asi sucesivamente hasta llegar al anexo 15, por ultimo el
anexo 16 muestra las evaluaciones de lectura de 3 nifios, donde puede verse el avance de ésta a
lo largo del ciclo escolar. Dichas evaluaciones se escogieron de nifios con diferente proceso, es
decir, sin escoger ios mejores.

Cabe mencionar que algunos anexos no sélo tienen las evidencias de aplicacién sino el cuento

que se empled, la dindmca, las paginas del libro, etc..
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 LAUEBREY
LA TORTUGA ;

vy una Tortuga; esta era i
muy inteligente y traba-
jadora, se habia cons-
truido una casita tan bo-
nita que admiraba a 10-
dos sus Vecinos, pero
andaba con muchalen-
titud. La Liebre estapa
muy orgullosa de su ve-
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locidad y tenia la cos-
tumbre de burlarse de la
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inteligente Tortuga.

"{Aquiviene lamastorpe
tortuga del planetal’

Undiala Tortuga se can-
s6 de oir insultos y dijo a
la Liebre: "jTanto que
presumes, te desafio a
Junacarrera, estoy segu-
rade que ganare yo!". Al
escucharaquello, laLie-
bre estuvo a punto de
morirse de risa. Excla-
mo: "jA 1l te gana un ca-
racoll, jcomo te atreves
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a competir conmigo?
iAcepto, correremosyte
ponaré en ridiculo!”. La
Liebre y la Tortuga se

colocaron en |a |

salida. El Oso, gu

zaba. La Liebre

iInea de

e erael

alcalde, dispard una
pistola como senal de
gue la carrera comen-

salid a

tal velocidad gue deja-
ba tras de si nubecillas
de polvo. La pobre Tor-
tuga estaba cegada por
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el polvo gque la hacia to-
ser. Después perdio de
vista a la Liebre.

PRI
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"‘Todo el pueblo se reira
de til" dijo la Liebre.
| a Liebre en su veloz

carrera paso junto a un
campo sembrado de ro-

izas y sabrosas zana-
norias. Mird para atras
No Vvio a la Tortuga.

""Esa tonta tardara mu-
cho en llegar, puedo pa-
rarme a comer unas za-
nahorias!" penso. Lleno
tanto latripa que le entro
suefio y se tendio




Q0

ebajo de un arbol a
ormir. La Tortuga paso



~por alli lenta, pero sin
sentirse vencida.

Un griterio despertd a la
Liebre. Era el publico
estacionado junto a la
meta que animaba a la
lTortuga, muy proxima.
'iMe he descuidado,
pero esta torpona no
ganara la carreral” grito
la Liebre. Salid en su
persecucion a una velo-
cidad asombrosa, a la
ortuga le faltaban toda-




ge

via unos metros para lle-
gar y confiaba ganar.
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"‘Corre sin descansar y
esta cerca de la metal’
Todo el esfuerzo de la
Liebre por adelantarla
fue indtil, la Tortuga atra-
veso primero la linea de
meta. La premiaron con
una copa de oro y el
publico la llevo a hom-
bros con grandes
aplausos. 'jViva la va-
iente Tortuga'" gritaban.
Ella sonreia feliz y salu-
daba a todos con la
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=& n un pueblo vivia

ANEXO 4

PU LGARCITO

7

- un lenador con su
esposay siete hijos. Eran
tan pobres que no pPo-
dian daralos ninos niun
oedazo de pan. Una no-
che el padre dijo: 'Mana-
na iran conmigo al bos-
que vy los dejare alli
abandonados, tal vez
paseunhombrericoy se
l0s lleve a su casa’.
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/

mas pe-
t0do.

e
O

Pulgarcito,
gueno, 1o oy



105

El lenador llevo los niflos
albosqgue como sifueran
de paseo, cuando esta-
ban distraidos se mar-
cho vy los dejo solos. Al
anochecer todos se pu-
sieron a llorar, Pulgarcito
les dijo: "No tengais mie-
do, sé volver a casa,
pues cuando veniamos
he 1do echando
pledrecitas al suelo vy
ahora solo tenemos que
seqguir su rastro".
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Encontraron el caminoy |
legaron felices a casa.
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El dia siguiente, el lefa-
dor hizo lo mismo: llevd
los ninos al bosque vy los
dej0 abandonados.
Pulgarcito fue echando
migas de pan en el cami-
NO para senalarlo y porla
noche saber volver a
casa. Cuando todos los
Nermanos se pusieron en
fila para regresar, se die-
ron cuenta que los paja-
roshabiancomidoel pan.
iEstaban perdidos!
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"“En una casa veo luz,

7/

iremos allil”.
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Empujaron la puerta y
entraron. Estaban en
casa del terrible 0gro
Malon que comia nifios.
Después llego el Ogro,
venia cansado y sin ad-
vertir la presencia de los.
Pequenos, se puso a
dormir con grandes ron-
quidos. Pulgarcito com-
prendio el peligro que
corrian, se acerco en si-
lencnoyle quitolas Botas
de Siete Leguas.
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Pulgarcito se puso las
botas del Ogroy huyo
veloz.

ElOgrole siguid, pero se
echo a dormir un rato.
Con las Botas de Siete
Leguas puestas,
Pulgarcito corrio por el
bosque, atraveso la clu-
dad vy llego al palacio.
Alli pidio serrecibido por
el Rey. Le llevaron al sa-
|lOn del trono y conto al
monarca que el Ogro
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comia ninNos. Eres un
valiente —dijo el bonda-
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doso Rey-, mis solda-
dos apresaran al Ogroy
nunca mas sera un peli-
gro”.

El Rey dio a Pulgarcito
Una bolsa de monedas
de oro.

Los soldados encontra-
ron al Ogro en el campo
y le encerraron en una
mazmorra. Con
Pulgarcito fueron a su
casa para pbuscar a los
hermanitos gue por mie-




do se habian escondido
debajo de la cama. Se
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apbrazaron llenos de ale-
gria por encontrarse a
salvo. Protegidos porlos
soldados, los nifios re-
gresaron a casa de Sus
paares.

El jupilo del lefiador y su
esposa fue inmenso.

En casa de Pulgarcito

nunca mas volvieron a
sufrirhambre, pues ade-

mas de la bolsa de mo-
nedas de oro, el Rey le
pIdi6 que se calzara las




