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INTRODUCCTIOHN
La evaluacicn en la actualidad reviste gran imporiancia vy

trascendsncia dentro del gquehacer educativo
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asz practicas evaluativas de manera acertada: de-
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oreccupacidn permanente de todo decente, por 1o que a

traves de 2ste traba

l.a.
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o he itratado de sbordar a
como punto Fundamental para meliorar il 1abor docente.

El Ffactor primordial gue ms  inducs a2 transformar mi pric—

tica docents es =2l desso de colaborar para la formacidn de me-

con mejorss onortunidades.
requisre d= un autoandlisis del desempefo nrofasiconal, para po-

der enriguscerlo mediante la  implementacidn de sstrategliaz pe-—
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dg wste trabaio darsmos a conocsr dichas bases para poder

[ I Sy e D o pe - s 4o s 2
Hac mencidn de tmoriss conductual Y
w1l enfogue peicogend®tico: asd como las corrientes de la o2scusla

Fan a apraciar con mayor 2fFicacia mis practicas evaluativas.
2l tercer capitulo daremps & conocer algunas caracte-—
risticas de mi practica svaluativa, asi come el enfogues asumido

en =1 procesc de ensefmanza—aprendizaje
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CarEIT T O 2
IMFLICACIONES FSICOLOGICAS Y PEDAGDOGICAS DEL PROCESC DE EVALUA-

CIOM DEL APRENDIZAJE DEL NIMD EM EL AULA.

Dentro de secte capitulo abordaremos 2n Fforma breve la teo-

wia conductista v la cognitivar para después adentrarnocs al sn-

damantar mi labor docente.

Daszde su nacimisnto 21 ser humano 2td sometlids a la nece-—

a Lravés de una sarig inin—
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% diversa dndole, por ilo gus logra
s desarvrallco /s =s0cial,

medin 20 gue vive.

como un proceso mediants 21

=2 adouieren conocimisntos, hdbitos, habilidades, capacis

encontramns pel

ios fachaore=

=mos  g@encicnar 21 coetficiente
mental, las predilecciones personales v an los factores socio—
légizos el ambiente familiar, escelar v sxtraescolar,

Los procssos de sensefanza v aprandizajs se complementan.

Zi sabemos que ensefar 2% avudar a aprender estimulando la ma-

®ima intervencidn del nifoc de manera gue se sienta capaz de



aprender par si mismo.
1.1. Sustentacidén Psicoldgica

1.1.1 Teoria Conductista

ios conductistas conciben al desarrollo como =21 producto
de los e2fectos acumulativos del aorendizais. Los distintos

agrendizajes gue va realiza

3

do el nifdo a 12 largo de su vida,
van dandc lugar & cambions gensrales gque serian los gue conside—
ramos desarrocllo.

2 igual manera, vinculado al orossso del desarrcllo se va

dandc =21 aprendizaje.
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Jhon Watson Ffug guien a aplicar 2n FPsicologia

idea de gue el desarrolio del rifdo tisne lugar  en base al

2xnerimentacidn. Su orincipioc fundamental e2s gue toda conducta
25 aprendida; otro concesnic Dasico = gueE wna conducta ss

aptreande gracias al  reforzamt
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FeCOMDRENSA.

Segiin esta teoris el aprendizajs =5 un cambio gque acurre

2n la nersana como resuitado de la sxpsriencia.

zicdiocgos gue abordan el

(14

nfogue
conductista del aprendizaje, srnfatizan gus éstz = un cambio ds
conducta, en la forma como actla una perscona ante una sitwacidn
particular.

Tedricos como Watson, Skiner v Thorndike, son considerados

i

psicdlogos conductistas porque s han dedicade, casi zn forma



ewclusiva, al estudio de las conductas observables vy los cam—
hims conductusles.
Saqin los nepconductistas, 2] aprandizaje es un camiblo mas

c menos permansnte de la conducta, gues s
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sulan, sg#ts. La ensefanza descends tanbo

aus detarminan en tods momento las condigignes, lns es—
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timpios v a 2 veces ha
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a las respusstas, ademdas =1 nifo es

considerado come un S2r pPasivo sin iniciativa progia.

La interaccidn social v 21 proceso grunal se da baic =1
mismo rubro de una dependencia fal que =21 adulto establece ias

{1) U.P.N. Antologia *Teoria dei fprendizaje” g.1il



patrones de interaccidn y el control v la direccidn de un grupo
serd siempre privilegio del adulto

5i partimos de que a1 fendmsno de sociabilizacidn comienza
an la familia ssria importante comenzar a inculcar una sduca-

cidn para padres, porgue desde ahi empszamos & condicicnar la

1.1.2 Teoria Cognitiva

f=i como ia sociedad vy 2l ser huamano evolucionan. las aois—
rintas corrientes de la Psicplogia han dadeo surgimianto a nue-
/a5 teorias. Deptro de ellas tsnemos la teoria cognitiva o ges-
taltista tambi&n conocida con los nombres  de fteoria de la es-
tructura, de la forma o de la totalidad.

Las teorias cognitivas enfocan su atencidn a lo mental, 1o
coonitivo vy cultural, tienen una concepcidn holistica  del
sprendizajs. Sus  exponentes  son: Tdlman, EBruner,  Ausubel v
obros.

Esta teoria entiznde la percepoidn como una elaboracian

activa, v no como mera reproduccidn. Y"Consideran al aprendizaie

como un procesa de desarrollo de nuevas ideas o como una modi-

cognitivos 21 aprendizaje =5 un cambio persistente en los

conocimientos, capacidades., las actitudes, los wvalores o las
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ias; =21 aprendizaje se produce mediante la experien

cia" {2}

U.P.M. Antologia "Teoria del Aprendizaje® pp.124 y 125



La concepcidn cognitiva del aprendizaje considera a las

pErsonas come sares  activos, iniciadores de experiencias gue
conducen al  aprendlzalje, buscando  informacidn  para resciver
croblamas, disponiends y reorganizando lo gus ya saben para io-
gar un nuevo aprendizais. Cresn gue el aprendizalie tiene lugar

cuando las perszonas actdan £ interactdan con 2] zntorno. 32 1n-

terasan tamihién par las difersncias individuales consideranda s

a 1os alumnoes a descubrir oor si nismos su conocimienta.

de Gruner dedicada al

aprendizais por descubrimiento donde nos  dizce "Hus los
alumnos aprenden meior cuando =21ilos mismos  descubren la ss—
Fructura, Las ideas v relacinnes Ffundamsntales del tema sstu—

izais v reconisnda gue 21 aprendizalis

deductive, de 1o gsmneral 3 1o espeocifics

De esta manera se sitldan =21 agrendizalie v la enssfanza sn
donds Jsemos gue  va  inteEracidan Con mavyor fracuencia
conshtantes.

La interaccidn con los coneoimiegntos, habilidades v oacti-

tudes zs dan en forma compartida entre nific v adultc tratando

de hacer del individuo un ser reflexivoy adquiriendo los cono-—

-

{3) L.P.N. Antologia *Teoria del Aprendizaje” p. 197
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forma mas dindmica en donde se e & mds libertad al nifAc d=
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interaccionar ocon

gue a medidas guse han transcurride las aros de sstudic v trabajo

ra sustentar sste trabaic.

Dentro de la FPeicologia del Aprendizaie el enfogus Fsico-
genético a abierto nuevas espsctativas dentro de la educacidn.

Jean Filaget como sd suponente @mds  notables nas dice: * Bl
desarrolloc psiguico, guse s inicia al npacer v concluye en la
adad adulta, e comparable al crecimiento orgdnico al igual que
gate dltimo, consiste ssencialmente en una  marche hacia el
eguilibriaz "l {5

s decir gus a3l tdeal del =zer humano seris anzar =u

mantal de acusrdo & su desarrollo orgédnico.

Dentro de ssta teor estadlia, peri—
odo o 2tapa nos ayudan a sstablecsr una cronologia gus compren—
da la serie de adguisiciones gue se esperva han de realizarse

dentro de una svolucidn normal. Por 1o gue se refiers al desa—

1y
o]

rrollo del nifo, las 2tapas o periodes son una creacidn empiri-
Ca, surgida de la observacidn. La utilidad de las periodos no=z

ayudan como slemento de comparacidn de un nifo a otro.

14} U.P.N. "Pedagngia Bases Psicoldgicas® p. Ji4
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El desarrollo psiguico del nifo =25 un proceso continuo de
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construccidn de las ucturas cognocitivas, las cuales no se
encusntran preformadas en 2l sujeto, sino gue deben ser desa—

rrolliadas v reconstruaidas a diferentes planos en pericdos

La tearia del desarralleo segin Fiaget se refiere 3 la evo-
lucidr del pensamiento, particularmente de la inteligesncia deil
nifc., & travées de las distintas =dades v hasta la adolescencia.

Su punto de partida para definir la inteligencia 2s =21 biolsdgi-

El individuo actds cuwands e2xpsrimenta una necesidad
decir, cuzsndo sz rompe  momentdnsamente 21 s2guilibrio enitre el

medio v 21 arganismo. bLa agcidn tiende a restab

aquilibric, o s2a readapitar 21 organismo. UUna conducta 25 sn—
tonces, un caso particular de  intercambic entre 2l mundo sste-

RE=ht
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ricr oy 21

r
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inteligencia, como la vida. es adaptacidn, v i1a adagta-—

cidn es un equilibric sntre la asimilacisn v la acomodacidn, ag
decir, un eguilibris de los  intercambios gntre =21 sujeto v los

A=i como =2l organismo asimila y se transforma bajo la pre-—

riencia, 1os modifica =in cesar v las acomoda & los datos pro-—
veniagntes de nuevas experiencias. La arganizacidn v la adapta-

cidn con sus dos exkremos de asimilacidn v acomodacidn consti-—

g

tuven 21 funcionamiento de la inteligencia, gue s capaz de

crear estructuras variadas en el transcursc del desarrollo, de-



Fara Fiaget £l desarrcilo del conocimiento 25 un proceso
zgpnontianecs, vinculado a todo proceso del cuerpo, pDero concier—

ne, de igual mansra, &l desarrcilo del

4]

istemsa nervioso vy al

de=zarroclio de las funcionses mentales.

tico gue constituve la subestructura del conocimiento reoresan—

tacional posterior: ez decir la construccisn del ssgusma del
mbleto permanenta.

lLa segqunda etapa &8s 1la de representacidn proporcionals
donde s2 dan los orincipics  del lenguajie. de la funcidn simbs-
lica, v por lo tanto del oensamiesnto o de la representacion.

En la tercera stapa aparscen las primeras cosraciones,

chistos. ¥

aohrepa—

formal o
Fara euplicar &l paso del desarrollo de un grupo de e2s-

tructuras & obtrp, FPlaget determing custro

Sue son: La maduracidn como  conti

;.a

[

nuacidn de la embricgénssisg
a axperiencia de leos afectos del ambients Fisico sobre las es-

tructuras de la inteligencia:

i
et

a transmisidn social v el factor
de equilibracidn o anteorregulacidn, 2l gue considerd el factaor

principal.
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Fiaget 2xplica el procesc de aprendizaje =n términos de
adguisicidn de conocimientos. Dicho aprendizaje como una sdoui-
sigcidn de conocimientos de funcidn de la sxperiencia, s=2 carac—

teriza por ser un proceso mediabto gue s desarrolla =noun ftism—

M=

i:l

ntro del proceso de snssfanza vy aprandizaje bay gque ha-
cer notar gue "Fiaget nos explica como aprends el nifoc, peErc no

gepecifica la forma i gue ha de ser instruido™. (3}

El profesor se manifiesta como =21 organizador de situacio-
nae de aprendizajs en las gue s&  pueds acomodar la antigua

experisncia a la nueva, vy 8stas situacicones de aprendizaje Lie—

nen un aspectn progresivo. E1 propdsito del profesor ha de ser
2l de animar 2! nifdo, &l aplicar su conpocimiento a situaciones
hasta entoncss desconoccidas, v al mismoc tismpo, incitarle al

LwED de acciones familiarsg on contsstos no familiarss.,
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s2 da 2n forma auto estructurante ern donde 21 nifc 25 =1 prota

gonista orincipal del proceso ensefanza—aprendl za i

La interacidn social es de primordisl significacidn yva aue

2l individuo coms =2 orial necesita del intercambio de pensa-
misnto v la cooperacidn de los  demds. El mecanisme de la adap—
tacion social =5 de asimilacidn v acomodacidn. Derivada de la

interaccidn social se conforma el proceso grupal considerdndolco
camo un grupo humano en gue cada individuo contribuve al fun-
cionamiznto de dicho grupo comc un todo, compartiends responsa—

i3ilidades.

Dentro del grupo escolar se le da mas importancia a la co-

(3) U.P.M. "Pedagogia Bases Psicolégicas® p. 329



operacidn que a la competicidn.

1.2. Sustentacidn Pedagdgica.

1.2.1. scuela Tradicional.

orden v la sutoridad como

Vg
m

Sus principics se basan i 8
fundamento de la prdactica escolar. La autoridaed representada

por @l maestro vy =21 orden por =1 méteodo, gque garantiza =1 domi-

rismo, verbalismz 2 intslectualisoc.
ia educacidn tradicional pone en marcha praponderantements

la formacidn del hombrs gque =1 sistema social reguisrs. En ssia

+arma de sducacidsn sistemsatis
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etc., =21 maestro concisnte 0o oo de zilo. ha venido siendo Fac—
Lor determinante en la tarea de fomentar, entre otras cosas, 21

na wvigesntsz, gue fiensn sy origen en la propia fFamilia. Dentro
del aspecto de ia e@nsgfanza se gentra la atencidn =0 ciertas

co, regresentado por el gran ciémulo de comooimisntos gque al

alumng tiens gus aprender. E1 profesor se limita =n términos

generales al uso de iz sxposicidn, donde el alumno asum

1]
..'-
c
a
fa R
fu
I

mentalmente 21 papel de espectador. La sxplicacisn
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verbalismo, v éste suple en clase al razonamients v a la ac-
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Se practica la evaluacidn como una actividad terminal del

proceso de aprendizaie; se le ha conferido wuna funcidn mecani-

ra, consistsnte 2n aplicar exdamenses v asignar calificaciones al
final de los cursns: s& ha wtilizado ademas como una arma de

1.2.2. Escuela Tecnocratica.

Fete modslo ha ejisrcido wne influesncia muy importants an

maestro comd controalador de estimulos-respuesstas v raforza
misntos. Ademas de oue se sntiende a la tecnoisogia 2ducativa no

=dlo como 2]l uso de las maguinas de &nsenanza o 1z 2laboracisn
de ohistivos de aprendizaje, €inc cCcomo  una corrients nuevs en

la mducacidn, aue si bien s presents con un cardcter sminente-—

ments tSonico, instrumental, asceprtico, neutral, s2 fundamenta
en =21 nensamients pragmatico de  la psicologia conductists, 2n

corte enoresarial.,
fl.a interaccidn maestro—slumns se reducs a 1o oriterics

L
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lo-rezpuesta v reforzamisnto que aseguran la aparicidn
de conductas desgables. Entiende al aprendizaie como un Conjun-—
to de cambios v modificaciones 2n  la conducta que se operan en

2l sujsto como resultado de acciones determinadas, v a la ense-

[

anza como =21 control de la situacidn en

ad
i

gue ocurre 1

aprendizaje.

—

(6)Porfirio Hordn Oviedo,"La instrusentacifn diddctica en 1z
perspectiva de 1a diddctica critica®,en Pansza, Margarita
*Fundasentacién de la Diddctica®.México,Ed.Gernika.
pp. 191-213



La Tecnologia Educativa afrece la ilusidn de la eficien-
cia, v pueds ser adoptada solamente por su apariencia de efi-
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as implicaciones profundas

i
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iene para 21 docents"{7]

ta svaluacidn se ocupa de la verificacidn v/o comprobacidn
de los aprendizajes planteados en los obistivos, busca eviden—
cias =vactas vy directamente relacionadas con las conductas +or-
muladas on dichos chjistivos.
ecnolagia Educativa se maneja una nocidn de evalua-

cidn cuyos rasgos  distintivoes se  e@xprasan 2n mecanismos de

L
il

control de sficiencia v retroalimentacicdn del sistema o CD—

dificacidn del sujeto sometidoc al proceso.

1.2.3 Escuela Critica

Dentro del Ambifo pedagdgico suwrge la sscuela critica goro-—

nuncidndose por la reflexidn colectiva entre maestroz vy alumnos

zobre los piroblemas gue Ios  atanesn, cono un precedente indis-—

L
[

i
[i]]
P

o= gue habian sido cautelosamente sevadidos. tales come =21 su-
toritarisme, 1o idesolégico v el gpoder, v declara ablertamente
gue 21 problema bhdésice de ls educacidn no =ss técnico sino po-

litico. Incorpora también elemesntos del psicoandlisis en las

explicaciones v andlisis de las relaciones scciales =n el pro-—

Considera a las instituciones como creacidn del hombere,

{7} Idea
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e reconoos 3 la  escuslas como una Institucidn =ocial regida

pormas, mismas gue  intsrvisnen en la relacidn pedagdgica

3
Q
%

del docents, yva gque éste znlo se pone en oonfacto con los alum-—

nos 20 un omarcg institucional, Esta estiructura guede cambiar

tanko en =4 organizacidn como 2n las técnicas de e2nsefanza gue

21 apreandizalis 28 Wn  process O. E1 osuists ous
inicia un determinads aprsnd ey no ur suisto abhstractc

importante de la

—
=

= Messsa

alumno re-

1a el qass-—

tro deghe canvertirse en un promotor de situaciornes de aprendi-—

rale a fraves de una relacidn
La evaluacion, no cbstante su importancia v frascendencia
2 la toma de decisinnes del ascto docente, asi como 2n las pro-

pugstas de planes

<
Gl
B}
=
&
in
o
i

estudio., histdricamente ha
cumplids Fundamentalments 21 papel de auxiliar en la tarea ad—

ministrativa de las instituciones educativas,

I3
E .ﬂ
0.
HE
i
=
i
i)
a
et
i



-t
i

~

certificacion de conocimisntas a través de  1la asignacidn de
calificaciones.

o cisrto e2s gque la evaluscidn constituye una empresa mu-—
cho mas amplia v complsja gue la de somehter & los estudiantes a
eramenas. La evaluacidn es un procesc eminentemsnts didactico,
se concibe comd una  actividad gue, convenisntemente plangada vy
2iscutadsa, ouede coadyuvar & wvigilar vy mejorar la calidad de
toda practica pedagdgica.
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IMPLICACIOMES METODOLOGICAS DE LA EVALUACION EN EL PROCESO DE

ENSERANZIA Y AFRENDIZAJE DEL NIRO EM EL AULA.

Existe2 uns gran diferencia =n el acto de medir, de cardoc-

g predominante objetivo, con =21 de evaluar, de caracter pre-—

dominante subjetiwvo, sxpresando gue s mide 1o gus se pusde
apraciar cuantitativaments vy gue s evallda 1o gue puede apre-—
clarse cualitativamente.

En la sscusla tradicional =1 papsl del masstro 2= 21 de
CHOET v la vida v las actividades, guisn vela por 21 cumpli-
mignto de las reglas y formas, guien resuelve los prablemas que
ze plantean: E!l maestro reina de mansra exclusiva =0 sste
universo puramente pedacagico. ™ (i)

El alumno debe someterse, imitar los modelos procuestos,

£l maestro es el modelo v el guia: a &1 se debes imitar v

abedecer, los nifioz deben acostumbrarse 2 hacer la wvoluantad de
otras perscnas, obedscer con rapidez, a someterse a traves de

T,

2l se 2ncuentra tpodo lo gque el nifo tiene gue aprender. E1 mé—

todo de

It l.l
i
3
LI"

sefanza, serd siempra el misma, marcando una gran
desvinculacidn entre la escuela v la vida.
Dentro de estos principios se desarrolla el procesg eva—

luativo aplicande exdmenes y asignandc calificaciones

m

., DAajo el

{1} Jesiis Palacios, "La cuesti6n escolar®. Ed. LAIA. p. 1B
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dominic., lIa intimidazién v la represidn de los =ducandos.
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Voan pAFa mEiorar bases de una sducacidn mejior

Fundamentada.

Lo Sxitos sn educacidn depsndeEn =n gran parte

todos pedagdoicos empleados. Los  programas deben sz

la relacidn masstro—alumnc © sutfride un cambio

el cenhr

nusva dinamica

=~ N & 1os cond A n introducen mo—
i€ Fimn@es me ] ome S e PnsEcarzar 21 oy
i Tl AC I ONES i L 0% METoOdos 2NZ@Enafisas 2 i
impeone a los alumno =inm 21 ge adacta a lgs intarpses de ]
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La 2valuac proceso garmanente aue 21 maestro debs

[
s
m

llevar a cabs a lo largo de Ao escolar con el fin de cbhserwvar

ia forma en gue evolucionan las ideas iniciales de los nifeos

{2} JR. Schieid, op. cit., p.82



Tambi&n 2= importante gue la evaluacidn sea considerada
coma un proceso retroalimentado tanto para 2l nino como para 21

niao

w]
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maestroc v sondear cuales son las conocimientas

FJ

poses con respecto a los contenidos programdticos.

2.1. Paradigma Proceso — Producto.

2 paradigma de evaluacidm s 21 que s utiliza comun-—
idad. Su creador es ! educador Raloh Tyler

quien considera a2 la evaluacidn como 21 proceso gue sirve fun-

damentalmente para determipar sn gue medida ] curricule v la

enz2fanrza satisfacren realmente los  obietivos  de la sducacidn,

Fussto gus los Fines educativos consisten ssenciaiments &n cam—
biocs gue se operan en  1os  seres humanscs, s decir transfaorma-
ciones peositivas en las fFormas de conducta del estudiante, la
evaluacidn s 2]l procssc de  determinar en gue medida se consi-

Considera dos aspectos imporitantes: Frimero significa gus

ella debe iuzgar lzs conducta ds  los alumnes, va gue la modifi-

neg gque la educaclidn persigue. Come ssgundo término, determina

aue la evaluacidn no deberd limitarse
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d= comprabar
la 2xistencia de posiblss cambios, 25 imprescindible realizar
las estimaciones al primcipic y a2l Final del proceso, con el

objato de identificar v medir 1o gue =n ese momsnto pudieran

sstarse produciendo.
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Ei1 método Tvleriano comienza a4 2 entocatl ia wvaloracidn da|i pro
. i . 3 - T - - T g
grama pues antes se valoraba de acusrdo a  los logros de los
estudiantes.
Fara Tvier debe tensrsg muy an cusnta 21 conoccimiento ds

piE primordialy nunca e  interesd  por matndos oons la ob-—

las =ntrevistas v 1z wvaloracidn des los trabajos ma-—

mualies v sisrcicios de  1os sstudiantess. Introdudoc =21 hérmino
=i =21 avaluativo, S80dn SUS TUnRCa—

mentos un eveluadsor con iniciabiva nodia examinar los datos del
procesc 4de un programa. aungue  estas  aportacionss no fusran

gque FuEron utllilizadas por

El propdsito de una svaluacidn para
un informe2 gue mostrara "si la planificacidn de sxperiencias de
aprendizaie sarvia realmente de guia al provesor ara alcanzar
los resultados dessados". (47

4 pesar de ser un metodo sisztemdtico Fu
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retroalimentacidn v en medjorar  la esducacid

Cr.
a
H]
h
T
ot
<
0
a1
H
]
jml
3
In
3

Ivos ¥y N pasd  de =2 una 2va
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UARC1Gn Como

{3}TYLER, "1a evaluacifn orientada hacia los objetives: La

tradicisn Tyleriana®,en Evaluacidn Sistemdtica. En --
Antclogia y Practica de la Ev.,SECYS, 1994, pp.33,34 ¥y I3
{4)Idem, p, 15



arocesn terminal, en donds sdlc se valoraba =1 logro +tinal.
D igual manera Metissel v Michael pensaban al igual qgue
iy ler la valoracidn de  los resultados podia hacer mas oer—

fectazs las decisiones sducativas. Aunoue =0 paradigma

vz es muy similar: ampliaron =l método en 2l sentido de dar ma-

vialr alcance de ilnos iuicinzs schrs

cmarticipacidn de diversos miemnbros

in
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Terminal.
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2. Evaluzacidn Orientada al Ferfeccicnamientc.

Como su nombres 1o indica =stis

perfeRccinnar mas gue

modelc encontramnos is

LG50 del proce-—

=0, como una conceptualizacisn gue sirve de Quis para la

SETEYSLE W i ETEaEERE 25N T T e R N e = i .
ZAaCion Y la evallladlan il pDrooucTios L25 2YalilaC 1ones dp s a
a guE 0oy waloran los

{(input?,

1. La  cual designa tres propdsitos svaluat

.
|

51 servir de guia para la toma de decisiones, proporcicnar

datos para la responsabilidad v promover la compresidn de los

22144
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de procesos norgque  atn  la svaluacidn iluminativa tigsne sus
problemas que =on rEconocidos por ios mismog autorss del para-

. N . =" B EE e _—

digma; estos  admiten gue 1a amplia wtilizacidn de Cas
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abiertas de p dgn v datos cualitativos, =1

CjLLE andn una gran ipwestiga-
= 1 S Yiim e - s ome M
dors oy rapacidad del  evaluador, gus debe ser ol




CaoaFITUL O =
CAMRID Y TRANSFORMACION DE LA PRACTICA DOCENTE DERIVADA DE LA

PRACTICA EVALIATIVA.

Z.1. Implicaciones de la practica evaluativa desde los distin-

tos enfogues.
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de gue los contenidos  educativ
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ONCLUSIONES
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