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INTRODUCCION

BEsta propuesta es una guia para lograr que el nifio de
cuarto grado pueda encaminar las relaciones sociales que guar-
da con sus compafieros y mejorar la comprensién de un tema; no
se pretende dar soluciém a todos los problemas, sino simple -
mente se presenta una alternative para que el maestro de gru-
po pueda guiarse y adaptarla a sus condiciones sociales e ins-
titucionalesa.

Este trabajo forma parte del deseo de terminar con la for-
macién de nifios pasivos, formando asi nifios capaces de recono-
cer sus propios errores y hacer notar los de quienes los ro -
dean; para.lo cudl se presenta una organizacién de tres capi-
tulos.

En el capitulo I, se da la definicién del objeto de estu-
dio tomando en cuenta los objetivos del plan y programas ofi-
ciales, la ubicacién geogrifica, social e institucional del
grupo muestra; as{ también como el interés personal y los ob-
jetivos que se pretenden lograr del trabajo.

En el capituloc II, se comsideran las caracteristicas ge-
nerales de la lengus escrita y de los nifios; que el maestro de
cuarto grado debe tomar en cuenta para lograr una mejor com—
prensién.

Por dltimo, en el capitulo III, se mencionan las activi-

dades que el maestro de grupo puede implementar como unza es-
trategia metodolégica para fomentar la socializaciém y lograr
una mejor comprensién de un tema escrito.

Ias actividades fueron pensadas para una escuela rural
con escasa matricula escolar, en la que la conversacién y la

interaccidn de 1los nifios es més fdcil de llevarse a cabo, pero



a dificultades para su aplicacién en escuelas

que no present
Egpero que su utilidad pueda ser exten—

con muchos alumnos.

siva.



CAPITUIO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Lz educacién primaria busca la formacién integral del ni-
fio, que le permitird temer conciencia social y convertirlo en
agente de su propio desarrollo y de la sociedad a la que per-
tenece. Para que esto se llegue a cumplir se necesita que el
docente participe activamente poniendo en prédctica diversas
formas de trabajo que le permitan despertar en el nifio el inte
rés hacia el estudio, la socializacién y el respeto al trabajo
valorando a las personas por su desempefio tanto fisico, como
intelectual.

Un nifio de cuarto grado debe desarrollar ciertas capaci-
dades que le permitirdn corregir los errores regagados g lo
largo de los grados anteriores. En el 4rea de Espafiol, se pre-
tende que el nifio redacte y se exprese adecuasdamente practican
do la fonologi{a y ortografia sin dejar de enfatizar el logro
de la comprensién de la lectura.

ILa comunicacidn es la base fundamental para establecer re
laciones de todo tipo, haciendo importante un lenguaje unifor-
me, entendible para todos los pertenecientes a ese circulo so-
cial; por lo que el nifio desde su nacimiento estari en conti-
nuo contacto con ese lenguaje y lo ird corrigiendo a lo largo
de su educacién gradual, dirigida por los maestros de su escuge
la.

Es importante que al inducir el nifio hacia el conocimien-
to, se tome muy en cuenta la comprensién de lo que hace; de eg

ta manera seré capaz de analizar con mayor interés ceda situa-
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cién y formar su propio criterio de cada tema. Esto no solo es
necesario en Espaiiol, sino que es .indispensable en cualquier
asignatura; por eso he decidido llevar a cabo este trabajo que
consiste principalmente en una alternativa para que el nifio e~
demds de comprender, sea capaz de analizar y dar su punto de
vista del tema tratado.

Para poder realizar dicho trabajo, se toman en cuenta las
caracteristices generales de la Escuela Primaria "Miguel Hidal
go" del turmo matutino, ubicada en la comunidad de San Miguel
IXtapan, municipio de Ixtapan del Oro, dentro de la zona esco—
lar No. 012 al suroeste del Estado de México, durante el ciclo
escolar 19¢5-19¢€ en el grado de cuarto.

San Miguel Ixtapan es una comunidad rural con pocos habi-
tantes debido a la emigracién ocasionada por la falta de fuen-
tes de trabajo; las familias son numerosas y de escasos recur-
sos econdmicos. E1 relieve de la comunidad estéd determinado
por montes que dificultan el desarrollo de la agricultura; de
ah{ gue los nifios tengan como aspiracién incorporarse rédpida~
mente al trabzjo (emigracién), que le permita cubrir sus nece-
sidades.

La institucidén escolar tiene una poblacién de 42 alumnos
de 10. a 60. grado con tres maestras a su cargo, quienes atien
den 2 grados respectivamente. Ias relaciones gque se establecen
se intenta que sean lo méds cordiales posibles; la asistencia
escolar de los nifios es constante pero poca la comunicacidn
con sus padres, esto se hace notorio en el comportamiento del
nifio 2l tomar upna actitud indiferente o agresiva.

He notado que el comportamiento agresivo de los nifios se
ha visto disminufdo por las convivencia del maestro con ellos,

fomentando la conversacién, olvidando una posicién autoritaria

por parte del maestro y se les ha explicado el por qwf de las
9



cosas; lo que ha favorecido no solo la comunicacién, sino tem-
bién las relaciones afectivas alumno~-alumno y el interés en lo
que hace.

Por eso es indispensable que el maestro reconozca que su
papel no solo es dar un conocimiento, que también lo es el in-
volucrarse con los problemas del nifio para poder buscar las
técnicas de estudio adecuadas basadas en las caracteristicas
generales de los alumnos y de la lengua escrita que le permi-
tan obtener mejores resultados académicos.

Existen diversas teorfas sobre el lenguaje hablado; por
ejemplo la interpretacién que Fisher hace a Herﬂerl, en la que
dice que el lenguaje hablado suwgib con el trabajo, debido a
la necesidad gue tuvo el hombre de asociarse para realizar los
trabajos mids pesados, asi como la necesidad de clasificar sus
herramientas y objetos de trabajo, tomando de la naturaleza
los sonidos para formar su propio lenguaje mediante la imita-
cién y a lo largo del desarrollo del lenguaje hablado fueron
surgiendo otras necesidades que dieron origen al lenguaje es-
crito.

El lenguaje escrito en los nitios muchas veces se les pre-
senta como una educacién falsa porque el nifio no alcanza a com
prender que los sfmbolos gue realiza tienen un significado.

Desde una edad muy temprana, cualouier linea o garabato

gue el nifio realiza tienen un significado y en muchas ocasio-

1. Ernest Fisher. "El lenguaje". E1l lenguaje en la escuela.
fidxico , UPN, 1988 pp 1l1-12.



nes el maestro no lo toma en cuenta; sometiéndolo y obligéndo-
lo & que realice una escritura con grafias cuyo simbolo resul-
ta sin interés ni significado para é1; cuando en realidad, el

lenguaje escrito deberia ser en forma natural, sin rresiones y
cubriendo las necésidades sociales del nifio.

bntre otras experiencias, el nifio también relaciona al
juego y al dibujo con la escritura; esto le permite tener una
mayor flexibilidad en la lengua escrita, por lo que deben ser
inducidos, aprovechados y coordinados con la escritura y com-
prensién de la misma.

De acuerdo con Jean Piaget2 el nifio atraviesa por diver-
sas etapas del desarrollo cognoscitivo, esto quiere decir gue
asociada con la edad del nifio serd el grado de madurez gue ten
ga para comprender las cosas.

Este trabajo se basa en la etapa de las operaciones con-
cretas de Jean Piaget, que abarca de los 7 a los 1l aiios de e-
dad, cuyas caracteristicas son tomadas en cuenta y similares a
las que presentan los nifios de cuarto grado.

Generalmente el maestro no toma en cuenta el grado de ma-
durez que han adquirido sus alumnos; se olvida gue de esto de-
pende el que el nifio no memorice, sino que entienda lo que es-
cribe. bl nifio logra aprender a leer llevando consigo frustra-
ciones, desconfianza y temores por la estética de su letra y
ortografia, lo que en grados superiores le traeri problemas de

aprendigaje ocasionados por la falta de comprensidn; por lo que

2. Barry J. Wadworth. "Etapa de las operaciones concretas".

Teorfis de Pimget del desarrollo cognoscitiveo y afectivo.
Kéxico, Bd. Diana, 1991 pp 103-124.



es importante la relacién maestro-alumno {(confianza, libertad
de expresién, ensayo y error, etc.) para que el alumno tenga
seguridad en s{ mismo y se atreva a escribir lo que piensea con
la certeza de que no va a ser reprimido.

Pero ;Qué tan importante es la comprensién de la lectura?
¢Para qué formar nifies sociables?. jLos docentes estan capaci-
tados para la formacién de esos nifios?. (Qué tanto se da liber
tad de expresidén dentro del saldén de clases?. Son interrogantes
que ademés de invitarnos a la reflexibn, servirdn para partir
en el desarrollo de este trabajo; tal vez en el proceso del
mismo no se encuentren respuestas preeisas, pero si se hard no

tar su utilidad.
Justificacién

A lo largo del desarrollo y crecimiento de las personas,
se presentan varias etapas de los mismos; cada etapa va a ser
importante porque determina la personalidad del individuo, por
eso es indispensable que al nifio se le brinde la oportunidad
de enfrentar diversas situaciones de aprendizaje que le ofrez-
can las experiencias necesarias que le ayuden a definir su pro
plia personalidad.

Durante el proceso de aprendizaje, estard presente en to-
do momento el lenguaje hablado que en determinado momento re-
sultard insuficiente para recopilar las ideas, dando paso a la
escrfitura; cuya importancia redica en plasmar el pensamiento
de manera que no se pierda la esencia personal, siempre y cuan
do se respeten ciertas normas de estructuracién.

A la mayoria de las personas adultas se nos dificulta ejer

citar libremente la escritura debido a que s0lo lo hacemos
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cuando es indispensable; con la escritura no se tiene una cons
tancia que es necesaria; tal vez porque desde pequefios no se
nos motivé para tener esa aficién por la escritura.

Es importante que al nifio en edad escolar se le extienda
el interés por la escritura desde que aprende a realizar los
simbolos grificos convencionales, poniendo mayor énfasis en
los nifios de cuarto grado debido a que éatos ya tienen mayores
nociones sobre la manera de hacerlo y tienen posibilidades de
seguir corrigiendo sus errores de estructuracién en los grados
posteriores. Seilalo la correccibén de estructuracién porque de
la utilided que se les de a los signos de puntuacién depende
en gran parte la comprensién e interpretacifn del texto.

Es muy comin encontrar casos en que los nifios hacen comen
tarios de un texto dnicamente repitiendo un pdrrafo memorizeado,
pero sin alcanzar a comprender lo que estdn diciendo; esto pue
de ser porque no entiende el vocabulario empleado en la lectu-
ra; el nifio no estd en posibilidades de usar un diccionario o
le falta informacidén relacionada con el texto leido que le per
mita interpretarlo. Indudablemente esos factores obstaculizan
la comprensidén de la lectura; pero ;a dénde queda le actitud
del maestro para con los alumnos?. Antes que nada, debemos au-
toevaluar nuestra postura como docentes, nuestro comportamien—
to, apoyo diddcpico, técnicas de trabajo y las actividades que
desarrollamos en cada tema ;realmente son las adecuadas?. Tal
vez desde ahi surge la confusibén en los nifios y somos nosotros
quienes no permitimos que actie, experimente y saque sus pro-
pias conclusiones.

Cada actitud y procedimiento que el nifio utilice sera el
reflejo del maeatro, por los ejemplos y actividades que se han
empleado. Cuando el nifio finalmente ha comprendido lo gue lee,

13
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es indispensable encaminarlo hacia la argumentacién; es decir,
exponer el por qué de la posicién que ha tomado en su trabajo
y defenderla con la comprensién y respeto del maestro.

Este trabajo ha nacido de una necesidad educative en la
cudl los nifios han pe;dido el interés por superarse, pretextan
do que el estudio es solo pafafyersonas con medios ec?némicos
solventes, qué es cade vez mis complicedo e inaccesible y que
carecen del apoyo de sus padres. For eso debemos poner todo/
nuestro empefio para hacer del estudio algo placentero y tal
vez ha§ta divertido; quélél‘niﬁo no se sienta presionado ni en
cerrado, sino que vea que sus propuestas, necesidades e inquie
tudes son tomadas en cpenta—y nos rreocupan.

Resulta inquietante,observér que los nifios no tienen in-
terés en lo que hacen, puede ser porque han dejado de ser el
centro de nuestro interés docente y nos hemos dejado absorver
por nuestros ﬁrOpios problemas, czyendo en una cotidianeidad
ordinaria.

Con este trabajo pretendo retomar al nifio y su interés,
centréndolo en todas las actividades propuestas ressltando la
socializacibn con la fipalidad de hacer renacer su participa-
cién; veamos a nuestro trabajo de otra manera, ya no como al-
go obligatorio, ni como el medio gue nos permite resolver nues
tras necesidades econdmicas; hay que ver las necesidades de los
nifiog que de cierta manera su futuro depende de nosotros, de la
forma en que les presentemos las cosas; de los incentivos que

reciban.

Objetivos

General:

Presentar una propuesta diddctica sobre cbémo el maestro
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puede emplear la socializacién en el desarrollo de sus activi-

dades para lograr un me joramiento educativo.

Particulares:

- Reconocer al nifio como elemento importante en el proceso
ensefianza~aprendizaje.

- Pomentar el didlogo a partir de un texto.

- Que en cooperacidn grupal, los nifios puedsn descubrir

sus errores de escritura y sscar sus propias conclusiones.

15
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CAPITUIO Il
MARCO TEORICO

Siendo la lengua escrita un aspecto fundamental en las re
laciones sociales del hombre, es indispensable que la desarro-
lle adecuadamente en su proceso de aprendizaje; esto le rermi-
tird tener mayor fluidez en su elaboracién y comrrensién. Es
deber del maestro guiar al alumno para lograr ese desarrollo
adecuado, pero para poder hzcerlo es fundamental tomar en cuen
ta algunas caracteristicas; tales como las que mencionaré a

continuacibn.

a). Naturaleza del lenguaje escrito

La escritura desempefia una gran importancia en el desarro
110 cultural del nifio, desafortunadamente solo ocupa un pecue-
fio lugar en la pridctica docente; esto es, el maestro lo impar-
te como algo cerrado y olvidado a un segundo término, al grado
que se considera a la escritura como una complicada habilidad
motora.

Resulta diffcil concretar la historia del lenguaje escri-
to, solo se puede destacar las caracter{sticas mds importantes
gue en él intervienen. Segin ﬂurth} da inicio con los gestos ¥
signos vitales; el gesto es considerado como el primer signo
visual de la futura escritura y su vinculo con la escritura

gréfica o pictérica, asi también como los signos pueden ser la

1. Citado por Vygotski. "La prehistoris del lenguaje escrito”.

Antologia El lenguaje en la escuela. México, UFN, 1088 pp

60~-T72.
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fijacién de los gestos manifestados por medio de sus primeros
dibujos o garabatos.

Otro aspecto de su historia es el desarrollo del simbolis-
mo en el juego, pues es mediante el juego simbélico y el signi-
ficado que le da a los juguetes que el nifio une los gestos con
el lenguaje escrito, esto ocurre entre los 3-6 afios de edad.

Su principal diferencia no reside en la percepcidn de los s{m~
bolos, sino en el modo en que se utilizan las distintas formas
de representacibn, que méds terde se van a ver reflejados en el
desarrollo del simbolismo en el dibujo, que segin Buhler2 "el

dibujo comiénza cuando los nirios han hecho ya grandes progre-

sos con el lenguaje hablado, y éste se ha hecho habitual”.

Cuando el nifio comienza a desarrollar el dibujo, onmite
partes importantes de éste y solo generaliza con una sola re-
presentacién que engloba todo lo relacionado con el objeto por

3

&1 conocido. Vygotski sefiala que de acuerdo con Sully” "los ni-
fios son m&s simbolistas que naturalistas" debido a gue el nifio
solo dibuja de memoria sin mirar el objeto, de ahi que conside-
ra cue el dibujo es un lenguaje grifico que forma el primer es-
tadio en el desarrollo del lengu~je escrito.

Lo fundamental de esto, es aque el niZio tiene gque escribir
descubriendo que sus lineas tienen un significado y que 2 la
vez estdn altamente ligados a su lenguaje cuando su memoria re-
sulta insuficiente para retener todo lo que dice. A¥n cuando el
nifio traza garabatos sin sentido para nosotros, a é1 le sirve
para dar una pauta a recordar o "leer" 1o que antes habia he- -

blado y surge esta actividad como un arte de cultivar la memo-

ria medizante la escritura.

2. Citado vor Vyszotski. Op. cit. pp 50-T72.

3. 14.
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b). Relacién entre lectura y escritura

Siz duda, el ambiente es un factor para formar las bases
que despierten al nifio su interés :or la lecto-escritura; esto
es, se debe rodear de un ambiente alfabetizador para favorecer
su curiosidad natural y que se veri satisfecha al ingresar a
la escuela primaria cuando se inicie en la lecto-escritura.

En nuestra actualidad y tal vez desde siempre "es necesa-
rio que los nifios lean para que existan"...4 debido a que es
a través de la lectura donde un nifio va a encontrar el apoyo
fundamentel pars adquirir su propia versonalidad y conciencia,
apoyados en bases concretas, desarrollando al mismo tiempo una
capacidad critica. Pero "para leer es necesario comunicer; pa-
ra escribir es necesario leer"5
la calidad de la lectura.

Cuando mayor sea el tiro de lectura leida, mayor serd su

aqui es donde entra en juego

expresién oral y escrita; por el contrario, 8i un nifio se en—

cierra en un mismo tipo de lectura se formard una realidad ar-
tificial y pobre; més alin por encima de todo esto, el nifio de-
be sentir la necesidad de comunicar.

Es muy frecuente observar que el ambiente social del nifio
no le hace sentir la necesidad de comunicar, por lo que el maeg
tro debe agotar todas las posibilidades para crezarla y usar
cualquier pretexto para favorecer el didlogo, la lectura y es-
critura.

4 Ambite, C. "Dar el poder de leer a los alumnos del primer ci-

clo". Antologfa El lenguaje en la escuela. México, UPN, 1988
pag. 95.

5 Id.

18
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¢). El comportamiento encaminado a la escritura

El aprendizaje, en cualquiera de sus aspectos, akarce dos
factores principzles:el contexto social y el contexto escolar.
El contexto social incluye todas las experienclas que el nifio
tiene a través de sus relaciones interpersonales dentro y fue-
ra de su comunidad; en cambio, el contexto escolar estd reduci
do Unicamente a las relaciones alumno-alumno y wmaestro-zlumno;
pero en amboa contextos el alumno adquiere conocimientos.

Es conveniente que el maestro parta de un proceso natural
de aprendizaje y no de un aprendizaje formal, porque es deber
del maestro ayudar a los nifios a usar todos los conocimientos
adguiridos en los diferentes contextos.

Otro aspecto gue el maestro debe considerar, es el fomen—
tar las relaciones alumno-alumno; de manera bien planificada
se puede lograr un valor motivacional al dejarlos trabajar jun
tos y sobre todo, dejar que usen su propio lenguzje para ha-
blar y escribir de manera no convencional e ir familiarizdndo~
lo con los sfimbolos propios de la escritura.

Por lo tanto, cuando el nifio adquiere conocimientos nue-
vos enriquece su vocabulario, los gue el maestro debe utilizar

y relacionar el trabajo escolar con su vida diaria.

d) Simbolismo

El desarrollo motor constituye un factor psra el desarro-
1llo y adquisicién de la escritura. Generalmente el nifio adquig
re este desarrollo en el preescolar, en el cuél estard relacig
nado con situaciones y actividades que le ayuden a2 desarrollar
clertas capacidades motrices, tales como: un adecuado tono mus
cular, buena coordinacién de movimientos, desarrollo de habili

dades en los.dedos de la mano, ubicacién, diferenciacién, etc.

19



Cuando un nifio ha logrado adquirir una buena maduracién
motriz, indica que ha llegado a combinar y equilibrar su capa-
cidad motora y psicomotora, con sus relaciones afectivas y so-
ciales.

Después de sus primeros cinco afios de vida, el nifio comen
zard a diferenciar un dibujo de los trazos propios de la es—
critura, atravesando por etapas en las gue el error se consi-
dera necesario para alcanzar la coherencia y armonfa fundamen-
tales; asi el nifio formard su propio lenguaje convencional pa-
ra representar una idea.

la elaboracién crédfica que el nifio formard estard entre
el simholismo y lo establecido; esto es, entre el dibujo ¥y la
escritura, entrando a la fase precaligrédfica dentro de la eta-
pa escritora.

Entonces, el simbolismo se refiere a las representaciones
no convencionales que el nifio utiliza antes de entrar a la e-

tapa escritora convencional.

e). E1 arte de 1a lectura.

Desde que el ser humano nace y se encuentra interactuando
en un circulo soéial éste se comunica, es decir, intenta com-
prender y hacerse comprender a través de sus propios sonidos
guturales. kntonces, si el nifio logra comunicarse de manera na
tural al crear sus propias verbalizaciones, bien podria apli-
carse esto a la lengua escrita.

Al entrar en contacto con la lengua escrita el nifio empie
za a hacer imitaciones del modelo mdulto, comienza a experimen
tar y crear sus propios signos; pero este proceso natural es
cortado de manera tajante para imponer un simbolismo estricte-

mente convencional.
20
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El maestro debe aceptar y enfrentar al nifio con situaciones

en las que pueda desarrollar didlogos constructivistas, encami-
nados al ragonamiento evolutivo del proceso del lenguaje escri-
to que més tarde los obligard a llegar a representaciones e in-

terpretaciones mds elaboradas y convencionales. La lecto-escritu

ra constituye la puerta que abrird otra perspectiva de las cosas,
de un mundo novedoso gue solo puede ser interpretado ror quien

lo sabe valorar, pero sobre todo aprovechar y practicar.
f). Desaprender a leer.

1a mayoria de los maestros pensamos que lo importante es
que el nifio lea sin importar el tipo de lectura. ¢Por aué es e-
rréneo? porque cuando el nifio ha adquirido la habilidad de leer
es indiepensable encaminarlo hacia el texto adecuado.

De acuerdo con Ambites, wna lectura adecuada serd agquella
que le ayude a definirse, a tomar conciencia de si mismo, de su
individualidad entre los miembros de una comunidad y gue le a-
bran las puertas de la belleza, de la imaginacién y del simbo~
lismo".

Es claro gque no basta con leer, debemos conducir al nifio
hacia lecturas que le permitan ampliar su vocabulario y adquirir
un criterio definido, en lugar de estancarlo con textos que lo

mantienen en un mismo tipo de diversién, suspendo o historias

6 Marc Soriamo, citado por Ambite. Op. cit. pag. 97
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sin sentido, porque no le brindan nada nuevo; solo lo encierran
en un mundo fantasioso desconectado de la realidad y empobrecen
su vocabulario, "en el sentido exacto de la palabra, les hace
desaprender a 1eer"7. Por ejemplo, un nifio que siempre lee cuen
tos fantasiosos estari encajonado en ideas y personajes que no
existen; cuando se enfrente con un temz en el gue se necesite
andlisis y comprensién, el nifio no podri realizarlo.

Una de las funciones del maestro es el prestarle, sugerir-
le o ponerlo en contacto con lecturas significativas; es decir,
el maestro debe buscar siempre que el nifio realice una buena in
terpretacidn de la lectura. Cuanto mayor sea la variedad de lec
turas que se realice y la forma en gque se lleve a cabo; mayor

serd el conocimiento adquirido.

g). EBscritura y pensaniento.

i1a lengua oral y la lengua escrita son dos cuestiones di-
ferentes; es cierto jue ambas estdn relacionadas, pero cada u-
na tiene sus propias caracteristicas y reglas, aunque compar-
tan un mismo vocabulario.

Lucartadice "es un error creer que un texto escrito puede
ser la exacta representacién del pensamiento". Generalmente el
maestro cree que a2l indicar al nifio que escriba sus ideas exac—
tamente como las pensd se le facilitardn las cosas y estard a—
prendiendo de manera natural. Pero al tratar de hacerlo. el ni-

fio descubre cue no puede hacerlo puesto que tiene que cuidar u-

7. Mare Soriano, citado por Ambite. Op. cit. pag. 97

8. Segin lkargarita Gémez Palacios. "Consideraciones tebricas a-
cerca de la escritura". Desarrollo linglifstico y curricular
escolar. México, UFN, 1988 pag. 88
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ns estructura que guardard su entendimiento; tal estructura es-

tard guiada por la ortografia y la coherencia.

Margarita Gémes Palacios recapitula lo que dice Goodman?;

el nifio aprende a escribir:

- Eacribiendo.

~ En un medio social que lo motive.

- Usando le escritura con la intencién de comunicarse, di-
rigiéndose a una avdiencia.

- Leyendo diferentes materiales escritos.

-~ Expresindose en una variedad de estilos: cartas, mensa-
Jjes, cuentos, informaciones, juegos, etc.

- Tomando decisiones personales sobre lo que le interesa
escribir.

~ Experimentando, arriesgando, construyendo su propia ma~
nera de expresidn.

- Interactuando con sus compafieros y discutiendo sus ha-
llazgos.

- Con un maestro que favorezca todo ese ambiente en el au-
la escolar.

Solo después de haber comprendido la esencia de la escri-

tura, el alumno estari apto rara organizar su pensaniento y dar

1o a conocer a través de un escrito.

h). Obsticulos para la comprensién.

Ya se ha resaltado a la comprensién como la base fundamen-
tal del aprendizaje, por lo que es necesarioc que el maestro re—
conozca cudles son las situvaciones que originan la falta de com
prensién y qué puede hacer para ayudar al nifio.

Hay ocasiones que durante el proceso de aprendizaje el ni-
fio se encuentrgfrente a una situacién que solo comprende a me-
dias, esto lo orilla a tener presentes solo unos aspectos del

tema, pero existen otros que no toma en cuenta; el problema pue

9. Segin Margarita Gémez Palacios. Op. cit. pag. 88

23

23176 -F

em meeaArMA A4 s AAAAN Al B WY WORS -



de ser originado por el tipo de vocabulario emplezdo y que el
alumno no maneja; de ahi que se deben aprovechar todas las situa
ciones que se presten para ampliar el vocabulario del nifio de
manera active y familiarizéndolo con 1libros que puedan auxiliar
lo en sus significados.

Durante las relaciones de aprendizaje, el maestro debe a-
yudar al nifio a emplear los corocimientos ya adguiridos vara al
canzar otros; asi como realizar ejercicios de interpretacibén 1i
teraria, debido a que esto también puede ayudar a la compren-—
sién de un texto.

Otro obstédculo es sin duda, la falta de motivacidn; para
tal caso, el maestro debe variar lo més posible sus actividades
aducativas y atender las inguietudes de los alumnos.

Existen otros obstdculos para la comprensién de la lectura
gue tal vez no sean tan genersles y tan fdcilmente descubiertos,
pero que si se pueden detectar mediante la observacidén del maeg
tro hacia el alumno y conjuntamente buscar una solucién, resal-

tando la importancia de la confianza entre ambos.

i) Comprensién teérica y comprensién préctice.

Es equivocado pensar que cuando un nifio domine algo es por
que ha comprendido como funciona; es ficil dejarnos llevar por
esta idea, por lo que es necesarlo aclarar cbmo podemos identi-
ficarlo.

La comyrensién prictica es aguella que a través de la expe
riencia nos permite dominar algunas cosas, como por ejemplos ma
ne jar un coche, utilizar una calculadora o encender un aparato
para escuchar misica. Estas son situaciones que hemos aprendido
a hacer pero que no nos llevan a conoccer como funcionan cada w-

na de sus partes t cémo estén relacionadas; en s{ no sabemos cg
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mo funcionan.

ia comprensién teérica nos lleva a conocer més detallada-
mente una situacién y su manejo nos lleva a darle sentido =z las
cosas. Por ejemplo: si alguien estudid mecdnica, adquiridé el c2
nocimiento sobre el funcionamiento de sus partes y no solo sa-
brd manejar um coche; sino también repararlo cuando se descom—
Tonga.

Una comprensién tedrica nos da una mayor oportunidad de a-
plicacidn, en cambio una comprensién préctica no siempre seré
&tila E1 maestro debe tener presente que lo mds acertado es com

binar ambas para lograr que €l nifio encuentre un verdadero mo-

tivo para hacer las cosas.
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CAPITULO IIXI
ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

La pedagogfa operatoria es un enfoque constructivista de
la educacién; en el cual, para dar un nuevo conocimiento se to-
ma en cuenta la opinién del alumno scerca de lo que desea estu-
diar, solo que muchas veces el alumno no sabe exactamente lo
que le conviene o necesita saber y dl maestro debe guiarlo pa-
ra llegar a los objetivos de trabajo que estén dentro de su in-
terés; esta situacién es mis marcada en zonas rurales por la
falta de fuentes culturales y un medio social pobre en educa-
¢ibn. Por eso, se busca que las actividades empleadas respondan
al interés del nifio partiendo de ciertas caracteristiczs generz

les del grupo.

kEsquemas orientadores
Tomando en cuenta la teorfa de Fiaget; los nifios de cuarto
grado se encuentran en la etapa de las operaciones concretas
que va de los 7 a los 1l afios de ¢dad y las caracteristicas que
destacan se enuncian a continuecidn.
~ E1 nifio es capez de socializarse y evitar el egocentrismo.
~ Su razonamiento es 1légico. Puede enfrentar y solucionar »ro-
tlemas.
- Tiene la aptitud de aceptar opiniones distintas a la suys,
convirtiendo al lenguaje en una comunicacidén completa.
- Se inicia en la autonomia.
El nifio, en este grado, ha desarrollado ciertas habilide-
des en la conversacibn, lectura y escrituré que Biggel sefiala

claramente y entre las que destacan:
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- Conversacidn. Usa la estrutura de las frases casi como
los adultos.

Participa correctamente en las conversaciones y puede
informar sobre las actividades que ohderva y/o rezliza.
- Lectura. Puede leer con fluidez en silencio y en voz s}
ta.

Reconoce, oye y pronuncia diferentes consonantes.

Constuye nuevas pzlabras afiadiendo sufijos y vrefijos a
los ya conocidos.

Se interesa por los cuentos juveniles de ficcibn e ima~-
zinativos.

Lee para conseguir informacién de los hechos.
- Escritura. Puede elzborar con Ffacilidad una frase ini-
cial y expresar pensamientos en frases completas.

Utiliza adecuzdemente maydsculas, comas y abreviaturas.

Como ya se menciond estas caracteristic=s ayudan a que €l
naestro encuentre la mejor forma de presentar los objetivos y
sus actividades, respondiendo al interés del nifio y partiendo
de los conocimientos y/o habilidades que ya posee.

En cuanto a 1o institucional, por ser vna escvela con po-
ca matricula y trabzjarse con multigrado, esta alternativa estd
pensada para poderse llever a cabo con cualavier tema y conjun

tamente con otro zrado.

LSTRATEGIA DIDACTICA

Recursos técnicos
a). Objetivos:
- Propiciar el desarrollo de la escritura a partir Jel

trabajo en equipo para llegar a la comprensidn de un texto.

1 Bigge M.L. y Hunt ¥.P, Bases Psicolégicas de la educacién.
méxico, 1991 pag. 249
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- Conducir al nifo hacia una expresién escrita donde re-
salte su forma de pensar.
- Que el alumno sepa aceptar las criticas constructivistas

de sus compafieros para mejorar su trabajo.

b). Kétodo diddetice-técnicas
Se evita el método tradicionalista y se rescata la partici
pacidn activae del nifio para llegar a sus propiz=s conclusiones

basédndose en la pedagogia operatoria.

c). Actividades
GRADOQ: Cuarto
CICLO kSCOLAR: 1995-1995
ASIGNATURA: Espafiol
LJE TEMATICO: Lengua escrita y Recreacidén literaria. Conocimien
tos, habilidades y actitudes.
TELPO: "b]l mundo de las abejas”. Libro de texto, Espafiol, ejer
cicios pags. 14 y 15.
CONMTENID JS:
- Identificacién de los tipos fundamentales de texto y de los
objetivos de su lectura.
- Blaborzcidn de resimenes sobre temas vistos en otras asigna-
turas, loczlizando las ideas principales de un texto.
- Elaboracién de didlogos a partir de textos lefdos o redacta-
dos por los alumnos.
- Lectura de textos elaborados :or los alumnos, en forma indi-
vidual, en parejas y por equipos.

Estos contenidos se encuentran en el plan y programas de
estudio oficial otorgados para la educacidn primaria. Aunque

no van a ser abarcados en una sola sesidn de trabajo, son men-
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cionados para sustentar la utilidad de las actividades sugeri-
das.

ACTIVIDADES:

- Socializacidn de grupo.

Es indispensable que el maestro no pase por alto lz socia
lizacién, aunque ya todos los nifios se conozcan debemos tener
presente que la conversacidn, confianza y ambiente agradable
son fundamentales para que el nifio desarrolle un buen trabajo.

Ejemplo: Un nifio dice una palabra y el nifio de 1la derecha
dird otra que empiecé con la ¥ltima sflaba de la primera.

pelota taco comida deto torre etc.

Ests actividad favorece y enriquece el vocabulario del a-

lumno.

- Escoger y leer un texto de su agrado.

Se les pide a los nifios que busquen entre los libros que
estdn a su alcance el texto que maés les guste; puede ser saca-
do de sus libros de texto o del rincén de lecturas, se reco-
mienda que ed texto no sea muy extenso pare facilitar el tra-
bajo. El nifio leerd su texto en silencio y si alguien deses hg
cerlo en voz alta puede hacerlo con la atencidén del grupo. Pa-
ra poder contar con una diversidad de tipos de texto, es indig
pensable que los nifios no cambien de texto al no agradarles

del todo su contenido.

- gealizacién de comentarios del contenido del texto.

Para esta actividad es recomendable que primero se reali-
ce en equipos y para formarlos, el maestro puede apoyarse de
otra actividad o agruparlos vor aficidn de los nifios. -

Ejemplo de técnicat: "“el juego de la oca”
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Instrucciones: Todos los nifios se sientan en circulo, con la
meno derecha sobre la de su compafiero y la mano izquierda ba-
jo la mano de su compafiero de la izquierda. Al tiempo que todos
cantan "este es el juego de la oca oca, que empieza por la bo-
ca y termina por los pies"; con su mano derecha daran una pal-
mada en la mano de su compafiero de la izquierda ¥y as{ sucesi-
vamente.

Cuando mencionan la palabra "pies"™, el compafiero que re-
cibird la palmasda quitarid inmediatamente la mano para evitar—
lo. Si recibe la palmada pierde y se sale del juego.

Al ir perdiendo en el juego, el maestro juecde formar los
equipos en orden de salida; as{ los primeros 4 (puede ser o-

tra cantidad) formardn el equipo nidmero 1, hesta terminar.

-~ Seleccibn y clasificacidén de textos por equipos.
Después de haber comentado sus textos, los nifios realiza-
rédn uns clasificacidén de ellos; por ejemplo: cuentos, poemas,

de informacibn, etc.

~ Clasificacidn grupal de textos.

En semici{rculo, cada equipo expondrd la forma en cue ha
hecho su clasificacibén y se realizard una general. El maestro

soyard y dard su opinibn acerca de cémo y qué observar en ca-

da texto para tomerlo en cuenta para su clasifiescibn.

Pinzlmente se llegard a dos grupos: una de textos litera—
rios y otro de textos informativos.

Los alumnos observardn gue cada grupo se encuentra inte-
grado por subgrupos.

LITERARIOS: Cuentos, fédbulas, poemas, leyendas, etc.

INFORMATIVOS: Todos los textos que ofrezcan un nuevo conccimien

to cient{fico sin importar la manera en que se presente; esto
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quiere decir que puede presentarse en forma de cuento. Pueden

subdividirse por asignaturas.

- Investigacibn individuel.

Podos los nifios observardn diferentes libros para anali-
zar el tipo de texto que ofrecen, estos libros tueden ser de
texto gratuitos, diccionarios, enciclopedias, periédicos, re-
vistas, antologias, etc. ¥ anotardn sus observaciones inclu-

yendo el t{tulo del libro.

~ Integracién de resultados,

Mediante mesa redonda, todos compartirén y expondrén sus
resultados de la investigacidn siempre y cuando se siga un or-
den de turno; asi todos los nifios tendrdn una idea del libro

al que pueden acudir de zcuerdo al texto que necesiten. En cus

cuadernos anotardn el titulo de algunos libros y el ti.o ce in-

formacibén que ofrecen.

E1l maestro tratard de dar utilidad = este nuevo conoci-
miento en las préximes clases ¥ utilizard el libro de texto de
kspafiol ejercicios en las piginas 14 y 15 como repaso.

k1 que el nifio conozcz los tipos de texto que existen, le
van a ayudar a formar la base de la comprensién de la lectura;

porque al enfrentar un problema, el nifio sabrd a que tipo de

texto recurrir para investigar y/o apoyarse de acuerdo a la in-

formacién que necesite. Ademds este conocimiento también puede

ser uwtilizado en otras asignaturas.

GRADO: Cuarto
CICLO eSCOLAR:s 19S5-1¢96
ASIGNATURA: Geografia
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EJl TeMATICO: La Tierra y el Sistema Solar. Los movomientos de
la Tierra.

CONTENIDUS:

- Identificacién del dia y la noche como consecuencias del mo~
vimiento de rotacién de la Tierra.

- Identificacidén de las estaciones del afio como consecuencia
del movimiento de traslacibm de la Tierra.

- Helacidn de los movimientos de la Tierra con la medicidn del
tiempo en horas, dfas, meses, y ahos.

TrAT0s Los moviimientos de la Tierra. Libro de texto, Geografia
péginas 14~17.

ACT1VIDADES?

- Socializacién. Se realizz el juego de "pares y nones”.

Canto: A pares y nones vamos 2 jugar, el que quede so0lo ese per

ders jhey! (se repite dos veces).

Instruceciones: Todos los nifios forman un circulo tomados de las

manos, nl tiempo que cantan giran con pzso de ronda; primero ha

cia la derecha y luego a la izquierda. Al terminar de cantar la

segunda vez, todos los nifios se abrazan por parejas; el nirio
que quede solo pierde.

nsta actividad se rezliza verias veces de acuerdo 2 la mo~

tivacién del grupo. &Ll maestro debe cuidar de no llegar a la mo
notonfa del juego y ademds observar que siempre se juegue en n@

mero non; para lograrlo, el maestro puede o no participar en el

juego, segln sea necesario.
Es importante gue en la Gltima vez que se realice el jue-
go, todos los nifios queden por parejas para poder realizar la

siguiente actividad.

- Investigaeidn.
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El maestro toma en cuenta lz agrupacién por parejas que
surgib en la actividad anterior y les solieita que investigzuen
en libros a su alcance, un texto literario y otro informativo
relacionados con los siguientes temas: N

La luna; el sol; las cstaciones del aiio (prinavera, vera-
no, otoiio, ipvierno).

Le riqueza de este trabajo consiste en no intercambiar el
mismo texto de pareja a pareja; con la finalidad de no ser tex

to0os repetitivos.

- Exposicién en peribdico mural.
Bl periddico mural estard dividido en tres secciones y cg

da seccidn con dos subtemas.

LUNA S SOL
Textos Textos Textos Textos
literarios informativos 1literarios informativos

ESTACIONLS DEL ANnO
Textos Textos

literarios informativos

Este periddico mural puede realizarse en la pared del sa-
16n con la finalidad de que todos los nifios puedan observar,
leer y sacar conclusiones grupales.

Los textos literarios serdn utilizados como recreacién o
en apoyo a una clase de espaZol, con los cuales se pueden rea=
lizar actividades como: escenificaciones, lectura dialogzds,
ete.

Los textos informativos servirdn para que el maestro par-

ta con la explicacidén del movimiento de rotacién que ocasiona
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el dfa y la noche, as{ como la presencia de la luna y el sol.
También explicard el moviniento de traslacién dé la Tierra gue
originan las estaciones del afo; todo esto, apoyado con el ma=-

terial diddctico necesario y sus zctividades comprlementarizss.

-~ fefirmacibn del conocimiento.

Es importante que el nifio pueda comprobar lo que el maes-
tro le ha dicho; puede hacerse por medio de la observacidn, in
vestigacidn w otras actividadessque el maestro sugiera. Ademds
el ninio cuenta con su libro de texto de Geografia en las pagzi-
nas 14-17 que le ofrece la informacién elemental necesaria pa-

ra dicho ejercicio.

- klaboracién de restmen.

Se recomiends que antes de elaborar el restimen de cuzal-
quier texto, el alumno realice una lectura globalj asi con 1la
explicacién anterior del maestro y la lectura global, el nifo
sabrd destacar mejor las ideas principales.

La segunda lectura la hard mds detenidamente subrayando
las partes significativas las cuales formardn parte del bvorra-
dor de su restmen. Al pesar su trabajo en limpio, el nific cuida
ré de evitar las repeticiones y observard que su texto tenga

secuencia 1légica.

- Lectura de textos.

Suelen presentarse casos en que los nifios evitan que sus
compaiieros lean sus trabajos, temerosos de ser objetos de bur-
la o ser calificados como alumnos torpes e incapaces; por 10
que debemos fomentar el hiabito de la convivencia mediante el

intercambio de trabajos gue le permitan reconocer los errores
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de sus compafieros y darle alternativas de solucién.

Después de haber hecho las correcciones necesarias se lee
rdn algunos textos en voz alta y todos darédn su opinién al resg
pecto. Con esto no se pretende que todos los nifios tengan el
mismo resultado en cuanto a la redacciém de su restmen; sino
simplemente que cuenten con la informacién fundamental y que
el nifio aprenda a reconocer sus propios errores, =s{ como los
de sus compafieros y valorar la importancia de su participacién,

realzando la capacidad de todos en general.
d) Evaluacién

Existen principalmente dos tipos de evaluacién: la suma-
tiva ¥y 1la formativa.

La eveluacidén sumativa es entendida como aquella califi-
cacién obtenida al final del curso; y ésta queda abierta a cri
terio del maestro.

Ia evaluacién formativa es aquella que pretende lograr un
dominio del nuevo conocimiento y que es dirigida a una situa-
cién dentro del proceso ensefianze-aprendizaje.

Esta propuesta de trabajo toma en cuenta la evaluacién
formativa; por lo que los aspectos gue se observardn son:

Un cambio de actitud del nifio; esto no quiere decir que
no guarde individualidad, sino que mediante la convivencia y
trabajo en grupo ird adquiriendo comeiencia propia, aceptard
sus errores y reconoceri el acierto de sus compafieros para me-

jorar sus trabajos. Su expresién orsl y escrita serd mds fluf-
da.

e) Recursos materiales.
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Son considersdos como los apoyos para llevar a c2bo una
sctividad. Los recursos gue se utilizardn son:
- Libros especializados, diccionarios, enciclopedias, revistas,
peribdicos, etc.
- Libro de texto de Espatiol y Geografia de 4o. grado.
- Cuaderno, l4piz, colores ¥y Zoma.

También se vtilizard en gran importancia los recursos hu-=
m=nosg, gque en este caso son interpretados como la interaccién

3el nifio con los demds miembros del grupo.

f). Recursos de organizacién.

PAPEL DEL ALUsNOS

- bantendri la disposicién al trabajo.

- Se socielizaréd con el grupo.

- Aportard sus puntos de vista ante el trabajo de sus cowpafie-
Tos.

- Mantendri buenas relaciones de trabajo.

- Respetari 1z opinién de sus compafieros (no actuard con agre-

sién).

PAPEL DEL DOCENTES:

- Se desenvolveri como moderador del grupo, en ningin momento
actuard con eutoritarismro.

- Mantendrd le motivacién del nifio.

- Se integrard a la actividad del grupo.

~ Propiciard y alentard la confianza del nido, tanto en los cQ
mentarios orales como en los escritos y lecturas.

- Cuidari gue las criticas que se realicen no sean ofensivas.

-~ El lenguaje que utilizard serd acorde con el de los niZos. En
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caso necesario aclarard conceptos que el nifio no entienda.
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CONCIUSIONES

k1l nifio en edad escolar se encuentra eh un proceso de for-
macidn de aptitudes y actitudes; los ejemplos de comportamien-
to y el conocimiento gue se brinde para su adquisicidn, forma-
rin parte de un proceso de asimilacién pars la construccién de
su propia personalidad.

s importante que las relaciones sociales que envuelvan
al nifio, las institucionales y el proceso de ensefianza-apren—
dizaje se realicen de tal manera gue le den la oportunidad de
encaminarlc correctamente; para 1o cudl el maestro desempefia
una funcidn importante.

£l maestro es el encargado de dirigir el comocimiento le-
gitimado; de ahi que su deber sea tomar en cuenta las caracte-
risticas pedagbgicas y psicolbégicas del grupo a su cargo, paras
poder encaminzr las actividades adecuzadas al objetivo que se
pretende zlcanzar; as{ como presentar el conocimiento de una
manera entendible, activa y buscar su relacién con las expe-
riencias del nifio, de ser posible, llevar su aplicacién en el
momento de ser explicado para que el nifio analice y elabore sus
conclusiones.

En las zonas rurales generalmente no es posible encontrar
centros culturales que faciliten la comprensién de un tema y la
ingtitueidn escolar es la Ynica que puede proporcionar un cono-
cinmiento fundamentado; por eso las actividades que se relicen
en c¢ada clase deben ser bien organizadas, buscando la sociali-
zacibn que enriquezca el trabajo pero sin olvidar la individua-

lidad necesaria.
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