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INTRODUCCION

La presente propuesta pedagdgice se elaboré por el proble-
ma de escritura gque existe en los nifios de cuarto grado de edu—
cacién primaria. Los nifios no han desarrollado su capacidad pa-—
ra expresar por escrito sus inquietudes, pensamientos o intere-
ses, no usan signos de puntuacidn, la ortografia es desfavora -
ble y a veces el copiado de un texto es incompleto.

De estas dificultades que tienen los alumnos pare trazbajar
la lengue escrita surgié la iniciativa pars la realizacién de -
esta propuesta, pues nos percatamos que el nifio no es el princi
pal causante de cometer tzles errores al hacer sus escritos, ya
que el ambiente que rodea al nino dentro y fuera del aula, la -
relacién gue tienen con personas adultas y la forme como se con
duce el proceso ensefianza—-aprendizeje contribuirén a empeorar o
me jorar su escritura.

La propuesta consta de tres apartados. El primero es el -
objeto de estudio, en el cual analizamos la forme de cémo escri
ben los nifios y c¢cémo el docente imparte la ensefianza de lz len-—
gue escrita, detectando los motivos por los gue en sus escritos
no incluyen su manera de pensgr, sus experiencias o el conoci -
miento. que tienen acerca de cierto tema.

Con base 2 los programas de estudio del nivel primaria re-
cuperamos las finalidades y los objetivos que la educacién quie
re se forme en los nifios de cuarto grado, los confrontamos con-
nuestras ideas sobre la imparticidén de conocimientos de lz len-
gua escrita, para plantearnos objetivos gque estuvieran acordes-
al desarrollo mental por el gue atraviesan los slumnos, al gra-
do educativo y al medio en que se desarrollan. También mencio-
namos los intereses que tenemos por erradicar los problemas de-

escriture, basfndonos en las experiencias que hemos tenido ——-=



y en las opiniones de algunos autores.

El segundo apartado es el marco tedrico. En esta parte con
sideramos que para facilitar el proceso enseflanza—aprendizesje -
de la lenguz escrita nos apoyaremos en los conceptos tedricos -
del constructivismo, de le pedagog{a operatoris y en la teoria-
vsicogenética de Jean Piaget, para que conociendo el desarrollo
mental de los slumnos y su capacidad asimiladora construyan sus
propios textos, de los cuales el contenido estaréd acorde a sus-—
intereses y conocimientos adquiridos del tema a estudiar, qefen
diendo siempre sus ideas ante sus compaiieros y maestro.

Como en el proceso enseflanza—aprendizaje participan maes -
tro y alumnos, ellos serdn los encargados ae evaluar el objeto-
de estucio con base en sus criterios de evaluacidn.

Por dltimo se presenta la estrategia diddctica que comoren
de algunas ideas aplicables al problema de escritura gque presen
tan los a2lumnos, tanto en el proceso mental como en el construc
tivista, con le finalidad de gue a partir de determinado conoci
miento el nifio elabore el suyo, el cual le serd Util fuers y -
dentro del contexto escolar pues intervendrén sus intereses.

Tomemos de los planes y programas de estudio los nropdsi -
tos de la asignatura de espafiol relacionados con el estudio de-
la lengua escrita, desarrollando una serie de actividades que -
cumplieran con la nueva forma de trabazjar los contenidos escolz
res, en los cuales estardn involucrados constantemente los alum
nos, sacando a flote su creatividad y su capzcidad para escri -
bir. 4si{ mismo se establece la funcidén que tendrén maestros y a
lumnos en el proceso enseflanza-aprendizsaje que se lleva a cabo-
dentro del aula para mejorar la redaccidén de sus textos escri -
tos. La forma de hacer la evaluacidén serd pertiendo de los cono

cimientos que se estudiarin a través de las activiaades y la -



forma como se vayan suscitando.

4 grandes rasgos esto es lo que comprende la propuesta pe—
dagbégica, las cual pretende me jorar el aprendizaje de ls lengua-
escrita en nifios de cuarto grado a partir de sus vivencias coti

dianas.
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DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

la realizacidén de esta vropuesta pedagbgica es por un nro
blema que se presenta en el salén de clases, Dicho problema es
el de que los nifios no tienen por una parte, una escritura sig
nificativa debido a que no se les ha enseflado que "la lengua -
escrita no es solamente la representacidén de sonidos mediante-
grafias, sino fundamentalmente la representacién de significa-
dos"™(1). Por otro lado, al momento de hacer un texto, escri -
ben frases o ideas cortadas, palabras y oraciones incompletas,
ademds existe la falta de signos ortogrificos y de puntuacién,
que contribuyen a que la informacién del escrito no sea total-
mente clara.

Esto sucede cuando el maestro les dicta o hacen el copia<
do del libro de texto y del pizarrén, pero es peor cuasndo se =
le dice al nifio que escriba lo que hizo el dia anterior o que-
inventen un cuento, porgue entonces no saben qué€ escribir, ra-
ra vez llegan & completar una frase y no saben donde colocarén
una come o un acento, y terminan escribiendo dos o tres renglo
nes de los cuales no existe congruencia entre uno y otro. So -
bre todo, en sus textos no comunican o informan algo nuevo o -
distinto a quien lee el escrito, esto se debe a cue se basan -
en aguellos ejercicios que el docente pide hacer, como son: é-
nunciados, dictados, copias ¥ resolucién de cuestionarios, que
regularmente no entienden y contestan mecdnicamente. Por este-
motivo cuando el maestro pretende que el nifio haga un escrito-
diferente, es muy diffcil, pues estén:acostumbrados a realizar
lo fécil aunque no comprendan su significado.

Consideramos que este oroblema de escritura existe en la
mayoria de los grados superiores de la escuela primaria, y el-

por qué hay estas dificultades para escribir se debe a la for-
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ma de trabajar, a las técnicas y estrategias de ensefianza aue-
el docente utilice para logrzr un objetivo de anrendizaje en -
los alumnos. Porque si nos enfocamos a lo que lz asignatura -
de espaficl y la educacidn primaria pretenden aue se forme en -
los nifios, nos damos cuenta gque nuestra meta es "lograr gque -
los niflos desarrollen su cavacidad de comuniceacidn en lz len -
gue escrita, ocue awnliquen estrategias adecuadas pzra la redac-
cibén de textos, reconozcan distintos tipos de texto, que revi-
sen y corrijan sus propios escritos y sobre todo que busouen -
informacidn, la valoren y lz empleen dentro y fuera de lz es -
cuela"(?2).

tnzlizando detenidamente lo que la educacidén quiere que -
los docentes hagemos, nos damos cuenta cue eso es precisamente
lo que deseamos formar en el nifio, pero entonces ; Por aué no-
lo hacemos ?, por qué€ realizamos los mismos ejercicios si esta
mos de ascuerdo con 1o que nos vproponen, por aqué€ no llevarlo a—
cabo como nos lo marcan dejando a un lado las copias, dicta -
dos y explicaciones sencillas, pars aar paso a las actividades

gue cambiardn el aprovechamiento y solucionarén nuestro nroble

Para que se d€ este cambio, "es necesario, pues, que el -
nifio aprenda no solamente a trazar letras, sino que comprenda-
parz gué sirven €stas y por oué hay oue organizarlas en vnala -
bras vsra formar oraciones y pérrafos., El nifio debe llegar a -
sentir la necesidad de escribir para derivar de ahi el interés

por aprender a hacerlo™(3).

Este problema de escritura se presenta en la escuela ori-~
maria " José€ Mdria Arteagzs " en los alumnos de cuarto grado en
la asignatura de espafiol. Esta escuela se encuentra ubicada en

la comunicad de Plaza Nueva municipio de Ocuilan VMéxico, es de
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organizacién completa y cuents con una metriculs de 118 alum -
nos.
A pesar de ser pocos los nifios es preocunante aue en los-

grados suveriores del nivel nrimaria todavie se cometan infini

é
tente atacar ecste nroblema poroue los a@lumnos al ingresar & oO-—

meestros no nerderdn -—--

m

tros greaos y niveles educativos, lo
tiempo en ensefiarles & escribir, pues supuestamente esea terea-

ec ae los docentes de »nrimarie y no sblamente noroue cierta -
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ino oue esté estinulado en los nlanss ¥ pro-
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gramas de ecstudio en sus diferentes amnartzcos., Si el aocente E
cumnle con lo oue merca dicho documento los resultados se ve -
rén reflejados en los alumnos.

No deberdn existir motivos nara cecir oue no ce cumnlid -
con los objetivos norcue no se tiencn libros auxiliares o mate
rial didfctico, ve¢ oue en los nlanes se nlenteen actividzdes y
ejercicios cue nocemos llever & cebo =in necesitar un meterieal
esneciel pors cue el nifio awmrendsa lo cuse =se le cuiere trensmi-
tir. En relscidn con estos materiales creemos cue lz mayoria —
de las escuelas cuenta con libros de texto y con el Progreme -
de Rincones de Lectursz, ademds en las activideCes mara me]

lz eccritura de lo

m

0
: nifios no se necesitaré de materiel costoso
cue los szlumnos no nuedan adouirir, nues éste serd elabored
nor el meestro y los nifios,

Con estos recursos didécticos podemos cumplir con el vro-
pdsito centrel de ls asigneturs de esnafiol, "propiciar el desz
rrollo de las canacidzdes de comunicacidn en los nifios, en los
distintos usos de lz lengue hsblads y escrite"(4)., Tembidn se-
debe "lograr de manera eficez el avrendizaje inicizl de la es-

criture y dar al nific la onortunidad de analizar sus mronios -
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textos, con el fin de que adviertan cue las normas y convencig
nes gramsticales tienen una funcidén esencial para dar claridad
v eficienciz a lz comunicacidn"(5).

De esta maneres lograsremos desarrollar la habilidagd comurii
cative en los alumnos, para lo cuzl, lo unico que necesitare -
mos es trabajo por parte de los docentes, de los alumnos ¥y ano
Yo de los padres de familia,

Lz funcién ae los maestros serd cambiar le forme tradicio
nal de trabajar en nuestro gruvo, hacer a un lado los ejerci -
cios mecénicos que no ayudan 2] nifio 2 entender el vor qué rez
liza determinados escritos, crear actividades nuevas y pricti-
cas para que el alumno se interese por los conocimientos impar
tidos eﬁ la escuela, vpor esta razdn los ejercicios que se ha -
gan tendrdn relacidén con lo que vive el nifio fuera de le insti
tucién y & lo gue continuamente se enfrenta. También es una ma
nera de motivarlos & escribir algo distinto e importante para-
ellos, haciendo a un lado la escriturs tradicional, como es el
redactar enunciados aislados, copiado de cuestionarios, dicta-
dos, etc., para dar paso & la elaboracidn de textos significa-
tivos.

Los nifios redactarén sus ideas sin importar si son co -
rrectas o incorrectas, escribirdn todo lo que deseen y eligi -
rén los temas gue mejor les parezcan, para que despuds ellos -
mismos descubran lo que ovueden corregir, implementar o snular-
en sus textos,

Por otra parte, los padres de familia nos apoyardn hacien
do que sus hijos asistan diariamente a clases, ayudéndoles 2 -
resolver las dudas cue tengan en sus tareas, otorgdndoles el -
material que necesiten y sobre todo estar constantemente en -

contacto con el meestro para conocer el avance o strazo del a-
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provechamiento de sus hijos.

La escritura es un gran medio de comunicacién para los hu
manos, es una forma de retener datos, fechas, acontecimientos-
0o pensamientos de importancia. Apoyédndonos en este tipo de co-
municacién podemos expresar por escrito lo que se habla y aque-
muchas veces se nos dificulta transmitir.

Debido a su importancia, debemos documentarnos en todos -
los aspectos que se refieren a la léngua escrita, para que los
nifios de 4°, 5° y 60 grados no sigan cometiendo los mismos e -
rrores de escritura que cuando estaban en 10, 20 y 3° afios.,

En algunas investigaciones "con frecuencia se ha conside-
rado la escritura, como la transcripcidn gréfica del lenguaje-—
oral"(6). Sobre esto, "“sefiala ILucart que es un error creer gue
un texto escrito puede ser la exacta representacién de la pala
bra: contrario a lo que la gente crea, uno no escribe jamis co
mo habla, uno escribe como los otros escriben"(7). Esto es pre
cisamente. 10 que ocurre con los niflos, porgue cuando les suce-—
de algo importante o fuera de lo normal, se lo cuentan al maes
tro muy emocionados y con infinidad de palabras, pero cuando -
el docente pide que lo escriban se les corta la inspiracidén al
enfrentarse a la hoja en blanco y sélo escriben una que otra -
palabra que no explica lo que ellos quieren comunicar,

Ademds, en el momento de gue el docente revisa el texto,-
le dice al nifio que necesita ser mds explicito y utilizar algu
nos signos de puntuacidén para interpretar la informacién, el -
nific pierde el interés por escribir, pues considera diffcil y-
complicados los procedimientos.

Algunas de las complicaciones a las que constantemente se
enfrentan los alumnos es en relacidén con la ortografia, pero -

en esta cuestidn, como sefiala Margarita Gémez Palacio: *no de—
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be exigirse excesiva stencidn en detalles como los aspectos or

1z bdsqueda de significado vpars ocunarse de otros detalles”

(8). Puesto oue los reguisitos de escriturz no los anrenderin-
en un sélc momento sino poco a voco, ya aque lsz escritura seri-
un proceso largo en el que nunca de jamos de evnrender vars es -

cribir bien. Asi pues, el maestro le darid 2l nifio la libertad-

de escribir lo oue niensa, lo que le sucede y ouiere hacer. s

to es, cue escriba 1o gue le es Util e imnortante en su vida -
cotidiana pare.asi despertar el deseo por escribir de unz me -
jor meners, voraue cuando €l nifio tiene interés nor anrender -

ce le facilite comvrender 1o que le ensefian.

Pero como log nifios reflejan el aprendizeje de lz misme
maners que se lo trasmiten, es necesario estéblecer el cambio-
en la forma de imnartir este oproceso, Decimos esto, voroue en=
el voco tiemno cue tenemos de estar en el megicsterio hemos ob-
servado gue slgunos de los meestros hacemos oue los nifios es -
criban nada més por cumnlir con lz reafirmacidén de un conteni-
do, desechando por comnleto en los escritos lz biscueda de eig
nificado por parte de los alumnos.

Desgraciadamente esto sucede desde gque el nifio se encuen-
tra en primer afio, y cuando en los grados suneriores se oguiere
cembier le dindmica de trabajo, es dificil mues los nifios es -
t&n acostumbrados a realizer otro tipo de actividades y ejerci
cios, Los cusles provocan cue el nifio se conforme con escribir
lo gue escriben los demds, ocasionando oue no desarrollen su —
caznacidad psre crear sus propios textos escritos, gue no serén
iguales a los del libro de texto o & los que elabora el maes —
tro, vero parz ellos estarén més enricuecidos de informacidén,-

mento,
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JUSTIFICACION

Saber escribir de una forma entendible es imnortante tan-
to vnezre los sdultos como wnars los nifios, sin imnortar curl sea
el mecio en aue se desenvuelvan. Por esta rezén en les escueléa-
nrimeriz se debe ensefisr 2l nifio a escribir cualouier tipo de-
texto, vars ocue no tengs comnlicaciones mers recactar en sue -

escritos posteriores,
Cabe mencionar ocue su escriturs no s8lo les servird nzra -

desarrollarse dentro del medio educativo, sino también parc co

municarse con otras mersonas a otros lugares, o simnlemente =nz

ro retener por escrito algo importante que se pudiere olvidar,

Con relacidn =zl camwvo educativo (cuarto grado de nrima -
riz) es funaamental oue los nifios resclicen una escritura en la
cue transmitzn algln mensaje, que escriban mensando en cue 2l-
guien més se interesard nor el texto oue escribieron.

Si inculcamos esta idea a los nifios lograzremos despertar-
en ellos el interés nor escribir mejor cads dfa y no conformer
se con escribir textos vacfos de contenido y de mnoca utilidad.
A1 mismo tiemno aumentarén su cerscidad vera ecscribir todo ti-
po Ge textos,

Intereserse norque los nifios mejoren su escriturs es con-
el fin Ce evitarles nroblemas de escriture mayores y también -
vara oue desarrollen su habi}ided nares redacter escritos. Si -
trabajamos de ectc Zormz, el alumno observard su educacibn des
de otro punto de vista, noroue €ste ghorz se relacionzri con -
su Vvida cotidianz y no =dlamente con los intereses de la escu
1=,

Tenienco este actitud frente a le enseflanze, logreremos -
gue los nifios reflexionen en todos los trahzjos escoleres cue-

hagan y no los realicen nade més vor cumnlir con el.maestro y-

16
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para obtener una calificacién avrobatoria.

OBJETIUVOS

Genersles.

- Elaborar una propuesta pedagbgica pars desarrollar en los ni
flos de cuarto grado de primaria la capacidad y habilidad para-—
comunicar por escrito y a través de un proceso constructivista

sus vivencias cotidianas.

Particulares.

- Se pretende que los glumnos elsboren sus propios escritos. -
Los cuales serén a partir de sus intereses, vivencias y expe -
riencias que tengan fuera y dentro del contexto escolar, para-
facilitar su acercamiento con la lengua escrita.

- Impartir le ensefianza de la lengua escrita de acuerdo al ni-
vel de desarrollo mental que presentan los alumnos del grado -
escoler.

- Dar &l nifio libertad para elegir el tema con el cual desean-
trabajar la escritura.

- Mejorar la escritura de los nifios durante su educacién prima
ria y lograr que elsboren textos por s{ mismos y por supuesto-

gue poco & poco estos escritos sean cada d{a me jor.

17



NOTAS

(1) Margarita Gémez Paslacio. La produccidén de textos en lz es—

cuela. México, 1995. p. 18.

(2) Secretarlfa de Educacién Piblica. Planes y nrogramas de es—

tudio. México, 1993. n. 15,

(3) Margarita Gémez Palacio. Op. cit. ». 27.

(4) Secretaria de Educacién Pdblica. Op. cit. p. 21l.

(5) Idem.

(6) Margarita Gémez falacio.."Consideraciones tedricas genera~

os ”

les acerce de la escritura®. Desarrollo lingliistico y curricu-

lum escolar. Antologia. México, UPN, 1988. p. 88.
(7) Idem.
(8) Ivid. p. 95.
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MARCO TEORICO

Uno de los vrincinales medios que useamos los seres huma-
nos para comunicarnos es mediante la escritura., Este es estu -
diada dentro de lz educacién primaria y tiene como proodsito -
fundamental “propiciar el desarrollo de las capacidades de cO-
municacidén de los nifios en los distintos usos de la lengus ha-
blada y escrite”(1l).

En la imparticidén de tales conocimientos es necesario ano
yarse en algunas disciplines tedricas que ayuden al maestro a-

concretar la compren516n del alumno. Tel es el caso del cons -

[ ———— -

tructivismo de J. Piaget, aue varte del 1nteré% de los alumnos
pare realizar determinada actividad y adquirir el conocimiento.

"Desde el punto de vista de Piaget, el asvecto afectivo -
que interviene constantemente en el funcionamiento intelectual
es el elemento de interés, el nifio nunca haris el esfuerzo —
constructivo. Sin interés en lo que es nuevo, el nifio nunca mo
dificeris su razonamiento"(sic) (2). Cuando el nifio considera-
gue el conocimiento aprendido conviene a sus intereses y setis
face sus necesidades comienza a ser constructivo, adaptando el
conocimiento a sus provios intereses.

Pare que la educacidén tome este rumbo y se d€ el construc

tivismo, se debe tomar en cuenta: "loe aspect05 afectlvoq y cog

nitivos del proceso constructivo, es el 1nterés del nifio, la -
preocupacién del nifio, la accidén del nifio, lo que imvorta més—
que el interés, etc. del maestro”(3). Se trata de gque el docen
te no le imponga al nifio lo gue €1 debe logrer que avrenda, si
no otorgarle la libertad para decidir lo que desea estudiar, -
ya que "cuando el nifio es gobernado continuamente mor los valo
res, convicciones e ideas de otros, practica una sumisidén, lo-

que puede conducir a una conformidad, falta de voluntad tanto-
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en lz esfera moral como en la intelectual. Es decir, mientras-—
los adultos tengan ocupzdo a1 nifio aprendiendo lo aue los adul
tos guieren y obedecienco sus reglas, el nifio no estard motiva
do a cuestionar, analizar o examinar sus propias convicciones-—
¥y construir sus wronias razones para seguir sus reglas"(4).

Esto es, los conocimientos que les impartan sélo serén a-
prendidos de memorisa, porgue estédn representados como uns es -
tricta obligacién y no para aplicarlo a las necesidades oue -
puecan tener.

Haciendo a un lado la obediencia dentro del aula y optan—
do por establecer una relacidén autbénoma, ern la cual "el adulto
cevuelve el respeto del nifio déndole laz posibilidad de regular
su conducte voluntariemente. Es decir que sélo reprimiéndose -
de ejercitar su autoricacd el adulto le puede dar =zl nifio la o
sibilidad de elaborar, sl menos en parte, sus pronias reglas,-
velores y gulas de accibén. Al hacerlo, el adulto ayuda abrirle
el camino &l nifio pars desarrollar una mente capaz de pensar -
independientemente y creativamente, a construir una personali-

Gad descentrsde y a desarrollar sentimientos morales gue con —

duzcan a 1§_§e§;procidad en todo tipo de relacidn social. El -

método por el gue opera la relacidn auténome es el de coopera-
cién"(5). La ensefianza dentro del aula se comparte, ya no sé-
lamente el nifio aprende, también el maestro permite que el a -
lumno exprese lo que conoce del tema parz ampliar el conoci —-
miento, asi maestros y alumnos aprenden de sf mismos. En el mo
mento de que el maestro es capaz de resvetar le funcidn del ni
fio dentro cdel aula, logra gue los slumnos sean activos, gque —
piensen, razonen y elaboren su propio conocimiento.

Para el establecimiento de este ambiente de trabajo den -

tro del saldén de clases " el maestro constructivista debe te -
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ner un sélido conocimiento psicoldgico del nifio y el desarrollo
mental pera poder entender los procedimientos esnonténeos de =
los nifios gue de otra forma podria parecer une nérdida de tiem-
vo. Esencizlmente este aspecto del papnel del maestro exige nen-—

sar en el pensamiento de los nifos™(6).

Para que el mazestro parta del penszamiento y desarrollo men
tal de los 2lumnos y llevar a cabo el proceso enseflanza-aprendi
zaje, necesariamente habriz que documentarse en todos los aspeg
tos gue se refieren a ello dentro de la teorfa psicogenética de
Jean Piaget,

A grandes rasgos, la teorf{s psicogenética de Piaget estudia
el desarrollo mentzl del nifio, las fases gue ocurren durante d&i
cho desarrollo, su forma de pensar y lo oue es cavaz de compren
der y razonar el nifio de acuerdo a su edad.

"Iz idez orincival de Piaget, es aue resulta indispensable

comnrender le formacién de los mecanismos mentales en el nifo,-

DETZ cOonocer su natureleza y funcionamiento en el adulto. La d-
nica 1nterpreta016n psicolégica vAlida es la interoretacidn ge-—
nética, la que parte del andlisis de su desarroilo™(7).

El estudio y lz aplicacidén de las etanas del desarrollo -

menta) del nifioc tiene como finalidad influir en el aprendizaje,

poraque el docente lleva a cabo su trabajo de acuerdo a lo cue =

considera es lo correcto, pero la mentalidad de un nifio es dife
rente y el msestiro como persona adulta tiene el deber de canter

aquellas actitudes de intéfés cue demuestra el nifio en la ense-

e e

nanza, parz enceminarlos haciz los objetivos proouestos, ya oue
"el desarrollo mental del individuo requiere de una orgeniza -
cidn que permita construir formas nuevas cue conduzcan a un e-—
guilibrio entre las estructuras mentales y las estructuras del-

medio. Este equilibrio facilita la adavtacidn intelectual, el -
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cual se logra a través de las transformaciones que las estruc-—
turas mentales presentan al interactuar con el medio™(8). La -
manera de cémo se utilicen y evlicuen estas etapas en el nifio,
se daré el aprendizaje.

Por lo tanto, para la iniciacidén del proceso de ensefianza

aprendizaje es recomendable iniciar -por el vensamiento de los—

Consideramos que se debe iniciar por el vpensamiento del -
nifio porque el tema que nos ocuva e€s la lengua escrita, y nara
que el nifio elabore un escrito primero debe pensar -lo aue es —
cr;piré, p&é;réﬁéle ocﬁrrir gue creemos aue hablar y escribir-
es lo mismo, pero es un error pensar esto vorgue nosotros ha -

blamos de una forma y escribimos de otra, la cual se nos hace-

més comulicada vorque requiere de reflexidn y vensar una y o -

tra vez para que el mensaje gue transmitimos sea entendible
por otras personas como deseamos. Por €sta razdén se dice aue -
“el pensamiento vprecede al lenguaje, y oue este se limita a -
transformar profundamente al crimero ayuddndole a alcanzar sus
formas de eguilibrio por una esquematizacidén més avanzada y -
une abstraccidn més mévil"(9). T1 pensar y volver a pensar en-
aquello que se pretende comunicar, hari que los escritos que -
se realicen estén mds enriquecidos de contenido. Por esto, se-
ha dicho que “entre el lensuaje y el pensamiento existe asi un
ci{rculo genético tal, que uno de los términos se apoya necesa-—
riamente en el otro“(1l0). Primero se habla, luego se piensa -
qué y cémo escribir y por dltimo se redacta por escrito lo ven
sado anteriormente, tomando en cuenta algunas convenciones gra
maticales de la lengua escrita.

E1 pensezmiento de los nifios es uno de los factores gue in
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fervienen en su aprendizaje, el cual " no es una manifestacidn

espontdnea cuyas formas y& estén dadas sino uns unidad indivi-
sible, formada por los procesos de asimilacién y acomodaciéﬁ,-
y el equilibrio existente entre ellos permite, en Wltima ins -
tancia, la adaptacién del individuo al medio cognoscente que -
1o rodea"(1ll). Estos son otros aspectos gue se dan en el desa-—
rrollo mental del nifio ¥ que ayudarén al docente a descubrir -
1z inteligencia de los alumnos para culminer con el aprendiza-
je de los mismos.

Para que se d€ la adaptacién del nifio a los nuevos conoci-
mientos su desarrollo mentel tiene que pasar por 1los procesos—
de asimilacién y acomodacién. "La asimilecién es la integra —-
rrollg/ﬁg»unuqrggnismoﬁ(12). Se trats de relacionar experien -
cias que ya se hayan tenido del conocimiento parz enriquecerlo
e investigar aun més sobre el tema, con el fin de tener une in
formacién més completa y ssber como aplicarlz en determinados-—
momentos.

Para completar esta adquisicién de conocimientos se utili
zard la acomodacidn que es "cualguier modificacién de un esque
ma de asimilacidén o una estructura por los elementos que asimi
12" (13). Después de adquirido y comprendido el conocimiento, -
se deforma y construye de acuerdo a los intereses y 2l medio -
donde se desez aplicar, pero siempre respetando la idea cen —-
tral del conocimiento previemente asimilado. No puede existir-
1z asimilacidn sin la acomodacidn, ni viceversa y cuando resul
ta la equilibracién entre las dos se d&4 el proceso de adavta -
cidn. "Ia equilibracién coordinz los otros factores que inter-
vienen en el aprendizaje (madurscidbn, exmneriencia y transmi —-—

sién socizl)™(14). Este proceso se presenta con el fin de en -

P e i — L —— W ——
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‘contrar soluciones aue vpuedan satisfacer las necesidades de =
quien adavpta y construye el conocimiento.

Pero pare mane jar estos procesos en el desarrollo mental-
del nifio, este debe tener contacto con £l objeto de conocimien
to oue estudia, porque "en realidad, vara conocer los objetos,
el sujeto debe actuar sobre ellos y vor lo tanto transformar -
los: los debe desolazar, conectar, combinar, sevarar y volver-—
a unir*(15). Los sujetos deben saber la funcidn que tienen de-
terminados objetos con resmecto a €1 y que anrovechamiento ob-
tendard del objeto y al mismo tiemmo lo transformard segun sean
los intereses y el uso que se le piense dar. Pues "el conocl -
miento, en sus origenes, no surge de los ohjetos ni ael sujeto
sino de las interacciones entre el sujeto y esos objetos™(16).
Yz aque en el momento de gue el sujeto piensz que el objeto acue
manipula le es Wtil, serd entonces cuando se produzca el anren
dizaje, poroue identificard los beneficios oue obtendrd de di-
cho conocimiento de estudio. Ademés la simnle ensefianza Gel coO
nocimiento no hard el avrendizaje, tiene oue haber una interac
cidn entre sujeto y objeto para aque se concrete el avrendizeje

Como ya se menciond anteriormente, vara lleger a esta fi-
nelidad de aprendizaje nos apoyaremos en el estudio del desa -
rrollo mental del nifio, para esto Piaget distingue cuatro esta
dios de desarrollo segin la edad de los nifios, dichos estadios
son: 12AE?}mer periodo de la inteligencia sensorio-motriz (hag
ta los 24 meées), 2) Periodo preoperatorio del penszmiento (2-
2 6 afios), 3) Perfodo de las operaciones concretas (7211 a -

f§;;3_§‘4) Periodo<de las operaciones formasles: la adolescencia
{12 afios en adelante).
o Para la realizacidén de este trabajo, utilizaremos el ter

cer estadio, que es el de las operaciones concretas donde los-
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nifios tienen entre 7 y 11 afios y segin Piaget "“hasta esa edad,
las overaciones de lz inteligencia infantil son dnicamente -
"concretas", es decir, que no se refieren més gue a la reali -
en si misma y, especialmente, & los objetos tangibles gue oue-
den ser manioulados y sometidos a exneriencias efectivas. Cuan
el pensamiento del nifio se aleja de lo real, es simplémente =
gue substituye los objetos ausentes nor su revresentacién més
o menos viva, vero esta revresentacién va acomvafiada de creen-
cia y equivale a lo real. En cambio, si pedimos a los sujetos-
gue razonen sobre simples hipétesis, sobre un enunciado wvura =
mente verbal de los problemas, inmediatamente pierden pie y -
vuelven a caer en lz intuicidén preldgica de los veauefios™ (17 ).
E1 nroceso de ensefianza—anrendizaje partird de tales plentea—-
mientos, ya que cuando el objeto de conocimiento se ajusta a -
le rezlidad e intereses del nifio existird un mayor razonamien-
to; en cambio si el conocimiento se imvarte pOr puros verbalis
mos, el nific no comprenders y s8lo se imaginaréd lo exvlicado -
por el docente, ocasionando con esto que el conocimiento se ol
vide répidamente.

Lec ensefianza de la lengua escrita en los nifios de cuarto-
grado de primeria, se llevaerd a cabo a partir de las operacio-
nes concretas de J. Pisget que son l& manipulacidén directa del
objeto de conocimiento.

Decimos que a partir de las operaciones concretas morgue-—
comdnmente lz ensefianza de la lengua escrita se realize sin in
volucrar 21 sujeto con el objeto de estudio, se hace aislada -
mente provocando aque el alumno sea pasivo y no comprenda el -~
sor qué de los ejercicios de escritura que desarrolla en el au
l=.

Es neceszrio que ocurra un cambio en esta forma de traba-

- - maAnad a des & as AL _m . mwm A amw

26



jar en la docencia, "nuestra visidn =zctual del proceso es radi
calmente diferente: en lugar de un nifio que espera pasivamente
el reforzamiento externo de une respuesta producida poco menos
que al azar, aparece un nifio que trata activemente de compren—
der la naturaleza del lenguzje que se habls a su alrededor. En
lugar de un nifo que recibe de a poco un lenguaje enteramente-
fabricado por otros, aparece un nifio que reconstruye por s{ —
mismo, el lenguaje, tomando selectivemente la informacidn que-
le provee el medio*(18).

Para el logro de teles objetivos, el maestro elaborari ac
tividades que hagan que el nifio desarrolle su capacidad de es—
cribir para que poco a poco sea capaz de crear sus propios: tex
tos, que despierte en ellos el interds en la lengua escrita al
conocer los beneficios y utilidades que de ella pueden recibir,
Es importante motivarlos, avoyzrlos y eyudarlos en las dificul
tades que presenten para hacer sus escritos y &l mismo tiempo-
dejarlos que escriban libremente, gue se equivoquen y recons -
truyan el conocimiento, porque "hechos como €ste demuestran -
también que existen lo que podrfamos llamar errores constructi
vos, es decir, respuestas gue se apartan de las respuestas co-
rrectas pero que, lejos de impedir alcanzar estas Wltimas, va-
recerfan permitir los logros posteriores"(19). Tales errores -
contribuirdn a que se d€ el aprendizaje en el alumno, porque =
el mismo los detectard y tendr4 mucho cuidado de volver a come
terlos debido a las experiencias cue ya se han tenido.

Dichas exneriencias seran continuas, porgue el nifio inte-
ractlia constantemente con la lengus escrita, no es un objeto -
de conocimiento que esté ajeno a la realidad del nifio, sino -
todq i;WEontrario estd ligado a su vida cotidiana, y sélamente

hay que darle al sujeto las armas para que manipule el conoci-
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miento y obtenga de €1 los beneficios que le sean necesarios.
Pues "el sujeto gue conocemos z través de la teoria de Piaget-
es un sujeto que trata de comvrender el mundo que lo rodez, y-
de resolver las interrogantes aque este mundo le plantea. No es
un sujeto que espera que alguien gque posee el conocimiento se-
l;ggﬁransmita, en un acto de benevolencia. Es un sujeto que a -
prende bédsicamente a través de sus propias acciones sobre los—
objetos del mundo, y que constituye sus propias categorfess de-
pensamiento al mismo tiempo que organiza su mundo"(20). E1 ni-

=

fio pg;,natura;ezaug§vgg?ivg_es una persona gque tiene deseos de

o

aprender y -conocer-ek por qué de todo aquello que esté z su &l

rededor, el meestro anrovechard esas inquietudes gue tienen -~

los slumnos por aprender, debe conocerlo y comprencerlo para

que de ah{ parts el proceso de ensefianza-—aprendizaje. Poroue
"el punto de partida de todo aprendizaje es el sujeto mismo y-
no el contenido a ser abg;@qdo"(2l).

Lo mencionado anteriormente acerca de cémo y con qué€ par-
tir para iniciar el proceso de ensefianza—aprendizaje en los a-
lumnos, se basa en los objetivos fundamentales de la pedagogia
operatoria, los cuales son: 1)"Hacer que todos los aprendiza -
jes se basen en las necesidades y en los intereses del nifio.
2) Tomar en consideracién en cualquier aprendizaje la génesis-
de la adquisicién de conocimientos. 3) Ha de ser el propio ni-
fio quien elasbore la construccidén de cada proceso de aprenciza-
je, en el que se incluyen tanto los =sciertos como los errores,
ya gque estos también son pasos necesarios en tods construccidén
intelectual. 4) Convertir las relaciones sociales y afectivas-
en tema bdsico de aprendizaje. 5) Bvitar la separacidn entre -
el mundo escolar y eXtraescolar. Todos estos objetivos nos ha-

cen ver que el nifio ha de ser protagonista de su propia educa-



cidén y que inventar es comorencer"(22)., E1l llevar esto a cabo-
es con el fin de "proponernos un nuevo enfoque de escuela oue-
tome en considerzcidén todo este proceso evolutivo, donde los -
contenidos escolares no sirvan dnicamente pars pasar de curso-—
;}Egﬁque sean instrumentos cue ayuden al nifio & desarrollar su
canacidad creadora, que le inciten =z razonar, & investigar y e
noder ir solucionando de esta forma las cuestiones cue diaria-
mente le plantea la vida, fomentando 21 propio tiempo las relza
ciones afectivas, sociales y el espiritu de cooperacidén™(23).

Al tener este idea de trabajo dentro del aula escolar, eg
teremos utilizando la pedagogis operstoria en la cual "se tra-
ta de aprenaer a actuar sebiendo lo cue hacemos y Dor qué 1lo =
hacemos. La libertad consiste en poder elegir y mara ello hace
fzlte conocer las posibilidades que existen y ser canaz de in-
ventar otras nuevas. Si simvlemente nedimos al nifio oue hags -
"lo gue guiera®", lo estamos dejando & merced del sistema en -
gue estd inmerso gue tenderé a revroducir. Es necesario ayudar
le a gue construya instrumentos de andlisis ¥y & que sea canaz-
de aportar nuevas alternativas, después €1 decidird”(24).

De esta meners en ls escuela orimaria se formardn nifios -
gue se interesan por resolver los problemas z aue constantemen
te se enfrentan, no serdn conformistas y vor el contrario, men
serdn, comprenderén, destruirén y construirédn acuelle cue le -
ensefian y lo aplicarén y usardn segin sean sus intereses nerso
nales, "Nuestre premisa fundamental consistird en intentar gue
el nifio avrenda a formular y defender sus vpropios intereses an
te un gruvwo de compafieros, lo cual requiere de todo un proceso
de aprendizaje'(25). Este proceso puede hacerse con los lines-
mientos de la pedagogia overatoria expuestos anteriormente, de

los cuales al aplicarlos, "1) Proporcionaremos a los nifios ele
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mentos para que vayan construyendo sus propios conocimientos ¥y
los vpuedan generalizar. 2) Reciben los conocimientos de una -
forme gradual, que los ayuda a comprender mejor la realidad -

circundante y a conseguir un mayor equilibrio. 3) Lo cue apren

den en la escuelz les sirve para sstisfacer sus intereses més—
inmediatos. 4) Al fomentar la cooperacidén se logra una me jor -—

relacidn afectiva entre comnzfieros™ (26).

Pero, como en toda zplicacién ce un nroceso de ensefenza-
anrendizaje se debe o se exige conocer los resultacos de dicho
proceso, es necesario 1lever a cabo une eveluacidn cue commnrug
be la asignacidn de una czlificacidn en los glumnos. Puesto -
cue "™todz institucidn eaucative se plantea como une de cus ta-
rezs prioriterias la yenlizacidn de acciones cue le lleven a -
conocer el resultado de su esfuerzo, nara nooer ecstablecer con
ello el grado oe acercamiento entre 1o que el plan vrevé y lo-
rezlizado. L ectz accidén verificadoras se le 1llame genéricamen—
te evaluacidn"(27).

Este evaluacidn se realiza de acuerdo a los criterios del
docente, es €1 guien decide la forma, el orocedimiento y los -
participantes que intervendrén en el nroceso evaluativo.

Aunoue cominmente en las instituciones hablar de evzlue —
cidn es referirse "a la medicién, a la nota de calificacidén, 2
la acreditacién, a le comprobacién ce resultacos, etcétera, -
Salta a la vista oue este estado ae confueibn o ce impreeisién
imvpide realizar adecuadamente una de las tarees mérs trascenden
tes de lz nréctica educativa™(28). Pues sbélo se hace para otor
gar una calificacidén aplicando un exdmen que rara vez refleja-
lo oue el nifio aprendié realmente. Siendo que, "la evaluacidn—
es, ante todo, una tarea consustancial del gquehacer nedagdgi -

co, un factor que da cuenta de lo més significativo del aconte
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cer gruval, un concento diddctico que ayuda a los sujetos de -
la educacién, no unicamente a verificar y certificar los resul
tados de la empresa docente y educativea sino, fundamentalmen -
te, a comprender y explicar el significado del éfoceso educati

vo"(29). Se trata de comprobar que aprendid el nifio de las ex-—

periencias que tuvo con sus compafieros y con ¢l maecstro en re-

lacidén al tema, y sobre todo conocer si al nifio le fueron uti-

les los conocimientos adquiridos en la escuela, al hacer su a-
plicacidén, ya sea dentro o fuera de €sta.

Entendiendo asf, gue "los sujetos (zlumnos y vorofesor) -
configuran su proceso de aprendizaje, entonces son ellos los -
directamente responsables de evaluarse., Esto nos confirma la -
idea de que la evaluacidén, con esta perspectivea,debe venir de-

adentro, de la toma de conciencia de quienes participan en la-

experiencia"(30).
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ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

A) Precisién de los criterios pedagdgicos.

La presente propuesta se apoya relativamente en el cons —
tructivismo y la teoria psicogendtica de Jean Piagef.

Trabajar dentro del saldén de clases siguiendo un proceso-
constructivista, es primordialmente tomar en cuenta el interds
del nifio por estudiar determinado tema. Por lo tanto el maes -
tro construird actividaedes que despierten dicho interds, ya -
que cuando el nifio sienta la necesidad de conocer algo, se le—
facilitard su aprendizaje y al mismo tiempo serd més significa
tivo porque sus ejercicios escolares se ubicarédn dentro y fue-
ra de la escuela, prbvocando as{ que haya un verdadero razona-
miento.

Al considerar el interds del nifio propiciaré que constru-
yen su propio conocimiento de acuerdo a sus ideas, pensamien -
tos y experiencias.

Pero, pare inducirlos a cambiar determinado conocimiento-
segin sus intereses, es necesario conocer sus ideales ¥y su for
ma de pensar respecto & lo estudiado, es decir que debemos 1lle
var a cabo la enseflanza partiendo de los elemegtos que inter -
vienen en el desarrollo mental del alumno, ya que son algunos—
de los factores principales gque regulardn su aprendizaje.

En este caso, "el sistema de escritura constituye un objg
to de conocimiento cuya comprensién requiere tanto de la trans
misién social como de una reflexidn constante por parte del su
jeto. Bs decir, implica un proceso mediante el cual el nific -
construye su conocimiento, apoyado en sus propias reflexiones-
acerca de la escritura y en la informacién que recibe del exte
rior"(1).

Piaget propone iniciar el proceso ensefianza-aprendizaje —

conociendo las estructuras mentales del nifio, esto es, el maes
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Tro debe saber aque nanel desarrollan estos elementos mnera hecer
aue los alumnos comnrendan y anliousn 1o aque les ensefian en la-—
escuzla. Cedes elemento tiene una funcidn determinante, cus al -
conjuntarse logran sue el zlumno anzlice y razone sobre loc co-—
nocimientos awnrendidos,

Dentro de su teoria, Piaget distingue cuatro ectadios de —
deserrollo aue se anlican de acuerdo az la edad aue tienen los -
alumnos. Este trabzjo se »nropone para 1of nifios que se encuen -
tran en cuarto grado de vprimaria, vara lo cuzl corresmonde el -
tercer estadio, que es el de las omneraciones concretas (7 =2 11-
afios).

Segin €sta etana de desarrollo, los nifios cue wnresenten es
tas edades sdlamente son capaces de razonar en situaciones rea-
les, entendiendo con esto, ocue cuando el docente imnarta el co-
ndciiiento debe presentar al nifio el objeto que estudia, pero -
si esto no es posible, iniciaré con lo gue ya conoce el alumno-
e interectda constantemente, vara oue asi llegue a maninular el
objeto de estudio, oues este vpartird de 1o que el nifio vive co-
tidianamente.

Sin embargo si la ensefianza parte en su mayoria de exolica
ciones tedricas, abundantes en tecnicismos y ubicadas fuera de-
la reealidad del nifio, provocard gue no exista comprensidén y ———
vierda el interds en el tema que estudia, puesto gue en este -
grado el nifio todavia no desarrolliza su canacidad opare razonar -
en situaciones verbales y vor lo tanto no habrd un aprendizaje-—
total, tal vez se le olvidard al salir del aula.

51 mencionemos que los estadios de desarrollo de Piaget -
nos ayudan a que los alumnos comiencen a escribir con el fin de
que sus textos sean significativos para si mismos, no auiere de

¢ir que sin ello no lo nodemos lograr, sino gue simplemente es—
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un apoyo vara comulementar nuestro objetivo de trabajo en el -

salén de clases,

B) BEstrategia didéctica,

Para el desarrollo del proceso ensefianza-anrendizzje nos-
auxiliaremos en los concentos de la nedagogia oneratoria.

"Operar significa establecer relaciones entre los datos ¥
acontecimientos que suceden a nuestro alrededor, para obtener—
una coherencia aue se extienda no sélo zl camno de lo ocue lla-
mamos "intelectual"™ sino también a lo afectivo y social™(2).

Al igual que el constructivismo, le pedagogis operatoria-
vlantea aue sea el nifio quien elabore su conocimiento a partir
de las exmneriencias que vive cotidianamente, psrz que de esta-—
manera el conocimiento le sea Util en cualouier situacidn aue-
se le presente, y no sdlamente lo use dentro del szlén de cla-—
ses.

Ademées, es imvortante que el maestro otorgue al nifio la -
libertad que €1 desea para conocer el tema z estudiar, nues el
nifio es curioso, tiene muchos intereses, nocee uns gran canaci
dad »ara inventar, sabe convivir y commartir con sus comnafe -
ros aquello cue conoce y desconoce, se trata nadsz més de orien
tarlo haciz el objetivo de trabajo. Pero, al miesmo tiemnoc "el-
orofesor debe evitar gue sus alumnos creen dependencias inte -
lectuales, Debe hacer ocue comprendan cue no =35lo vueden llegar
a conocer a2 través de otros (maestros, libros, etc.) sino tam-
bién por =i mismo, observando, exnerimentando, interrogsndéo z-
lz realidad y combinando los razonamientos"™(3).

Cuando ¢l docente trabeja teniendo en cuenta los intere -

. €es y la realidad del nifio,desarrollando y poniendo en wnricti-

ca sus facultades de oue es canaz, enfocédndolas en los conteni

37



dos del vprogramz escolar, el anrendizaje serd constructivo se-.
gin sean sus idezles y también tendrd un significaco real, vor
que estaré sustentado en sus nronios intereses y vivencias wver

sonales.

C) Metodologia.

Dentro de la teoria de Piaget, conocemos al ni%o como un-—
sujeto activo oue tratz de comprender todo lo oue se encuentre
2 su alrededor y de resolver los problemas a los que constente
mente se enfrente. No es un nifio pasivo que esté 2sparanéo aue
alguien le dige qué y cémo tiene que hacer las cosas, es un su
jeto aque aprende de las experiencias que vive y determina lo -
que realizard y usard dependiendo de la utilidad aqus piense -
darle, desarrollando asf su inteligencia, poniendo en préctica
lo que sabe y organizando su provio aprendizaje. Yz oue “nin -
gén nifio espere recibir las instrucciones de un adulto vare em
pezar a clasificar, para ordenar los objetivos de su mundo co-
tidiano"(4).

Si esto sucede cuando el nifio construye su vida fuere de-
la escuela, por gué€ no puede ocurrir lo mismo con el trabajo -
gue hace dentro de ella, pues el nifio con frecuencis interac -
tde con lo gque estudia,

En este caso, la escritura estd presente en cuslauier lu-
gar donde se encuentre el alumno, ya sea en la casa, en la ca-—
lle o en la escuela, y siendo lz lengua escrita parte de su vi
da cotidiana, no puede ser aue los nifios no relacionen lz es -
critura que desarrollan en el saldén de clases con actividades—
extraescolares.

Posiblemente esto sea porgue para la immarticidn de la -

lengua escrita se usen ejercicios como: hacer covias, aictados,



enunciados, bdsguedsa de nelabres en el diccionario, resolver -
cuestionarios, etc., resténdole immortancia 21 desemmefio de ac
tividades como realizar cartas, recados, telegremas familierses
carteles, inventar cuentos, versos 0 simnlemente escribir un -
suceso cue les haysz acontecido en algdn paseo, en una fieste,-
en el recreo o exnresar su ovinidn escerca de un tema tratado -
fuere o dentro del contexto escolar.

£1 combinar diferentes tinos de ejercicios, la escritura-
obtendrd un cardcter significativo y el nifio se valdrd de elle

£

perc solucionar sus problemas cotidianos, ademds creard nuevas

formas de escribir que partirdn de sus intereces,

D) Actividades.

En los planes y vprogramas de ecstudio de 1z educacidn pri-
maria y en lg asignetura de espafiol, se establece como propdsi
to central el que los nifios desarrollen su capacidad de comuni
cacidn tanto en la lengua hablada como en la lengus ecscrita.
Parz esto, se proponen otrs series de propbsitos cue nos pue -
den ser Ytiles para cumplir con dicha finalided,

Bn este trabajo se pretende que los nifios practiouen la -
escritura tomando como base lg reazlidad y las evperiencias oue
tienen en su medio, pero enfocéndolzs hacis un contenido de -
trabzjo. Por lo cual, sdlo usaremos algunos propésitos para de
sarrollar determinadas activideades.

Un primer propdsito es oue los nifios "aprendan e egplicar-
estrategias adecuadas para lz redacciébdn 8e textos de diversa -

neturzleza y que persiguen diversos propbsitos"(5).

|O\

Parz este propdsito el maestro pregunta a sus glurmos, C
mo herfien ners comunicear a un familiar lejano algo importante,

si en su cosa nedie sabe escribir o @esconocen laz forme de ha-
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cerlo, o bien pera leer una carta ouée reciben,

Un nifio comenta cue su mami para saber como estd su hijo-
en los Estzdos Unidos escribe une certa, lz mete en un sobre y
va a un luger llemzdo correo y &nhi deja 1z carte, desnués 2 su
memé le llega una carta y se la lleva & su casg un sefior, vé =
rios nifios opinan que en su casa también mandan cartas al " o-
tro lado ".

El docente explice & los alumnos cue nera realizar una -
certa es necesario gue tenges ciertos reouisitos, como es: la -
fecha, el nombre a cuién se mzndz el mensaje y el nombre de -
guien escribe la carte, desoufs ésta es nuesta dentro de un so
bre, el cuzl debe llevar le direccién de gquien mandes y recibe-
la carte, en el correo se colocan los timbres postales corres—
pondientes al lugar donde se envia. Para reforzar el conoci -
miento elaeboran una carts que vaye Cirigida & nifios de otro s2
16n, informéndoles que la préxima semana nresentarén una obra-
de teatro en la escuels y ellos estén invitados a presencisr -
la, hacen los sobres con hojas de su cuaderno y dibujan los -
timbres postales.

Tambié€n rezlizan una carts dirigide a un familiar que es-
t€ fuera de la comunidsd, utilizen sobres antos mnera ecte timno
de comunicacidén, direcciones verdzderzs y e las den & surf pa-
dres vera colocarlas en el correo. El menseje seré acorde con-
lo que guieran decirles, ya sez uns anécdote femilier, escoler
o 2lguna situacidn esvecial que hayan vivido y deseen compar -
tir.

Al enfocar lz escritura de los nifioe a otros fines, elegi
mos un texto de la asignstura de ciencies naturales como el -
del "agua™, les pedimos exvresaran en forma orzl lo conocido &

cerca del agua, su uso, la forma como llega & sus hogares, su-
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purificacidn, etc., despuds 1o escrihen y leen en mresencis de
Sus comwafieros., Algunos les hacen notar oué fzlte escribir en-—
su texto y las lineas donde no existe comnrensidn y se cembian
las nzlabras vare establecer un meyor entendimiento. Ademds —
del texto cada nifio elabora una commosicidn con el tems del a—
guz.,

Con estas actividades damos libertzd al nifio de escribir—
segin sean sus conocimientos del tema 2 estudizr Yy 2l mismo -~
tiemno construyen sus provias reglas nerz redactsr. Deccubren—
tembié€n aque con la escritura no s8lo harén ejercicios comunes—
como une carta o un mensaje, sino para hacer todo tino de tew-—
tos,

El siguiente »nrondsito consiste en aue los 2lumnos "desa-
rrollen les habilidades para la revisidn y correccidn de tex -
toe"(6).

Continuamente los nifios crean diferentes textos cobre el-
estudio de diversos contenidos, yz seaz nara inventar o cembiar
el final de un cuento, dar su oninidén nersonal, resumir un tex
to o escribir lo comprendido. Ceds uno esctibe su texto en na-
pel bond, lo expone y le d4 lectura ante el gTun0, sus comnefie
ros corrigen la ortografie y las ideas cue no estén cleras, el
nific al exponer su texto defiende o estd de acuerdo con las co
rrecciones hechas. Cuzndo ya se hen exnuesto los distintoe tex
tos, el maestro y los alumnos identifican 108 errores en ocue —
se incurrié frecuentemente, como en las confusiones de utili —
zar "b" o "v", "c" o "s", "j" o “g". etc., el uso de meydscu -
las y 1z colocacidn de =zcentos.

Se hscen ejercicios donde los nifios tengan oue recurrir -
al diccionario o a los libros de texto, comnrobando por sf mis

mos los errores que hay en las palabras y las corrijan,
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tro propésito de gran importancia, es gue “conozcan las-—
reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su sentido y-
las apnlicuen como un recurso para lograr claridad vy eficacie -
en la comunicacidn"(7).

En lz comprensién de las normas de escriture, el vrofesor
dard un ejemnlo a los nifios diciéndoles que cuencdo se exmresan
en forma oral y lo hacen muy révido sin detenerse, lz versona-~
gue los escuche no entender4, y al momento de realizar una pre
gunta lo dicen de une forma y si se asustan lo emiten de mane-—
ra distints, as{ como nunca hablamos al mismo tiemwno de dife -
rentes cosas, primero lo hacemos de un tema y desoués de otro.

Con ecta ejemmlificacidén de 1ls lengue orel, introducimos-
2] nifio en el uso de las normas grematicales Utiles en le len-
guz escrita, como son: el punto final, 1= coma, el punto y & -
parte, los signos de interrogacidén y admiracidén, nues son de -
vital imnortancia nara que un texto tenga claridad y se com: -
vrenda,

Pera moner en préctica los signos de -untuacidén se organi
zen los nifios en eauimnos, se les vresenten una serie de @ibu -
jos en los cuales se basardn para que cada eguivo invente su -
pronio cuento, al terminer expresan su cuento en forma oral y-—
los demZs nifios lo escriben como lo vayan interpretando, des -
oués el equivo les presenta el cuento nor escrito, los compa —
ren y se corrigen los errores y asf sucesivamente con cada e -
gquipo.

En el reforzamiento de los contenidos estudiados, cons -
tantemente se le nide al nifio escribir lo cue le dicen sus na—
éres y meestros cusndo lo reprenden o interrogen, también que-—
redacten sus vléticas con zmigos o los suefios cue tienen y a -

veces no comnrenden.
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Un dltimo orovdsito incluido en la ensefianza-znrendizeje-—
de lz lengus escrita, es cue los ‘alumnos "“sewnan buscer infor-
mzcidn, valorarla, wnrocesarles v emplearls dentro y fuers de le
escuela, como instrumento de anrendizzje auténomo™(8).

En el trebajo cue desarrollz el cocente en el =g216n de -
clases, incuce al nific a buscar la informacidn oue necesits, -
nero asi como la debe considersr imvortante tembién debe comnz
rerls con su »ronio conocimiento, wvues haciendo esto pusde en—
riguecer la informacidn que obtiens v al construirle le usa en
su cotidianeidad y cumple con la investigacidn escolar.

n el cumplimiento de este propdsito se elige un tems de-
historia, se nide al nifio recabar informacidn de distintas -—-
fuentes acerce del "descubrimiento de Américes", nmueden buscer-
la en los libros de texto, enciclopedias, lZmines comerciales—
o con comentarios de algunas personas cue tengan conocimiento-
del tema.

Dicha informacidn puede ser presentada nor medio de sinte-
eis, cuadros sindpticos, resnuestas de entrevistas y sobre to-
do lzs concepciones personzles gue tienen acerce del teme in -
vestigado. Expondrdn la investigacidn que se hizo, mencionando
les distintas versiones cue les avorteron, ectableciendo sus &

“icuercos y desacuerdos, exvresenco su inconformidad si l# infor
mccidn dada mor el meestro o extraida de algin documento estu-
vo incommleta o equivocada. Al finsl Ge su exposicidn derdn uv-
nz conclusidn que construirdn de lo extraido en lz investigs -
cidn efectuada y lo oue ellos conozcan del teme y sea real, -
comnardnaolo con otras ifeas varc crear ls suya. Entregerdn su
informecidn nor escrito, corrigiendo por si mismos sus errores

_..51in syuda del meestro o de sus compesferos,

Cuando los ni%os se interesen nor estudiar un tems indivi
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dualmente sin estar vresente el maestro, su anrendizazje seri-
real v de mayor anrovechamiento, no memorizarén y en cuelouier
momento modrdn exvresar lo cue conocen, £in estar mrecisamente

en lz escuelz,

- Recursos meteriales.

Los materisles didécticos aue se usardn vara ls elabora -
cién del presente trabajo ayudardn & cue al nifio se le hage me
nos complicado redactzer lo aue desea comunicar.

Estos materizles estardn al alcance de todos los alumnos,
as{ no hebré pretexto para decir oue el nifio no enrende o no -
rezliza lzs actividades noroue no cuenta con el material aue u
tilizs el maestro.

Dichos materisles de anoyo son los siguientes: dibujor, -
cuentos, Programs de Rincones de Iectura, libros de Texto, en-—
ciclomnediss, diccionszrio, ldminas comercieles, sobres, hojas,—

panpel bondé, léniz, colores, etc.

E) Panel del maestro y alurmo.

El manel que desarrollaréd el maestro dentro del salén de~
clzses serd guiar, orientar y syudar & los nifios 2 esclarecer—
los diferentes conocimientos adouiridos, dejard de ser un dic-—
tador que ciempre tiene razdn en lo ocue dice y commertird el -
proceso ensefianza-anrencizaje con sus slumnos,

Tembién demostrard az los nifios que tiene interés nor conp
cer el contenido de sus eccritos, asi losc nifios denositardn su
confiznza en el maestro nera escribir sus exoeriencizs, ileas-
o nmroyectos cue tengan. Ademds identificard todo tiwo de situa
cidn interessnte acue se nmresente dentro y fuera de la institu-

cidn escolzr, pere velerse de ello y motivar e los nifios a es—

cribir acuello gue se les ocurre, ddndoles una comnletz liber-
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tac.

_ Durante le revieidn y autocorreccidn de los textos, el ¢o
cente reconoceré los errores aue frecuentemente cometen los a-
lumnos, nara crear actividades o realizar ejercicios oue nos 2

yuéen a disminuir mnoco a mocc tezles errores,

5]

1 proeeso de evaluacidn se llevaré s cabo entre alumnos-—
y mzestro, €ste se nercatari{ de hecerlo de buena meners, mnera—
no =rovocer cue el nifio sients que no scbe escribir ¥ nierde -
el interés nor realizarlo.

Por su narte, los nifios se atreverén a escribir lo aue -
niensan u opinan acercs de slgin tems sin nue existe el temor-
2 les criticas que nuecdan surgir. Se apropian de le libsrtad -
gue lee otorga el maestro nara decidir lo ocue estudiardn, apor
tanéo ante sus comomaferos y moestros 1o oue conocen y fescono—
cen del objeto de estudio,

41 exnoner orslmente o nor escrito sus textos, corregirin
y acentardn los errores cue heyan cometido, y 2l mismo tiemno-
dcrfin o desechardn ideas cue contribuyan & mejoresr el texto.
También tendrdn iniciativa en buscar de las fuentes necesarias
ayuda nara autocorregir sus errores, Particinan en 1o evelua -
cidn de sus escritos y dessrrollan los ejercicios dtiles parec-

me jorar sus redacciones,

F) BEvaluacidn.

Dentro del nivel nrimariz eveluar significa otorgerle al-
nifio una calificacidn, oue puede ser buenz o0 male seglin sean -
los aspectos que el docente tome en cuenta nara evaluar deter-
minzdo conocimiento estudizdo.

En este caso, en la evaluacién de los trabajos escritos e

laborados por los nifios intervendré no s8lo el docente sino -

45



también los slumnos, pues ellos son parte de los textos crea -
dos.

Esta evaluacidn no se llevard a2 cabo mor medio de un eXa-
men escrito, los nifios exvondrén sus textos ante sus comnafie -
ros mnarz corregirlos en lo que se refiere = le finelidad y com
prensién del texto, pues con tales correcciones habré una re -
trozlimentzcidn y se zprenderé de los errores cometidos. £ los
signos de ountuacidén y = la ortografia no se les otorgard mu -
cha importencia, se tomarén en cuenta pero sin caer en la exa—
geracidén, puesto que la perfeccidén en lz ortografia y acostum-
brarse z usar los signos de puntuacidn serZ una tarea larga y-—
continusa.

El maestro intervendrd en lz evaluacidn sdlo cuando sea —
neceserio, y& sea para explicar de diferentes formas un texto-
pars oue los nifios comnrendan el mensaje que desea tranemitir-
alguno de sus comnafieros O para despe jar dudas acerca de la cO
locacidn de un signo de puntuacién, o también n»ara decirles en
qué se pueden auxiliar nera comprobar si unsz nalabrea estd es =
crita correctamente.

Al realizar le evaluacidn de este formza, comprobaremos -—
gque los nifios realmente anrendieron a redactzsr un texto, pues-
trebajaron el objeto de estudio a partir de sus conccimientos,
ideas y exmeriencias, y no plasmaeron en un papel lo que pienssz
otra persona. Por lo tanvo, la evaluacidn no se hard precisa -
mente a2l cumplir con determinado tiempo, s=ino gque seré un pro-

ceso constante.
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CONCLUSIONES

Ia forma de escribir de los nifios refleja el trabajo del-
docente dentro del aula y el méximo grado de aprendizaje alcan
zado por los alumnos. Por tal motivo es importante eliminar -
los problemas de escritura desde gue el nifio inicia sus estu -
dios, para que el largo proceso de la lengua escrita se comple
mente durante su educacién primaria.

El trabajo a desempefiar con los nifios deberé ser conti -~
nuo, pues no serd fécil lograr que los alumnos manipulen los -
requisitos de la lengua escrita para elaborar textos donde es—
tén plasmados sus conocimientos, experiencias e intereses y -
principalmente que haya un contenido significativo tanto para-
ellos como para quien lee sus escritos. La ensefianza de la len
gua escrita ya no partiréd de la reproduccién de textos creados
por otras personas, Sino construyendo los suyos de acuerdo é -
los conocimientos adquiridos, pero enfocédndolos a situaciones-
de distinto tipo que viven los nifios fuera y dentro del contex
to escolar. De esta maenera se cumpliréd con el propbsito de la-
asignatura de espafiol en educacién primaria.

Las opiniones de autores con més experiencia en la rame~
de lg escriture nos ayudarén a cambiar el ambiente de trabajo-
en el aula, donde el maestro permitiré a los nifios participar-
no sélamente en el proceso de aprendizaje sino también compar-
tir4 la ensefianza para motivarlos a desarrollar su capacidad -
creativa, deformando y comstruyendo los conocimientos de acuer
do a sus intereses. As{i mismo, el conocer las etapas de desa =~
rrollo que presentan los nifios a determinada edad facilitard -
la imparticién de conocimientos, pues al saber el maestro qué-
es capaz de asimilar y comprender el nifio en determinado momen

to, hard que el proceso ensefianza- aprendizaje se lleve a cabo
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tomando en cuenta su capacidad y sus verdaderas necesidades.

Estos saberes representan una ayuda fundamental para solu
cionar los problemas gque existen en el salén de clases, pues -
con estos logramos conocer a nuestros slumnos y desarrollamos-
distintas actividades que encaminen lz creacién de sus textos-
hacia diferentes espectativas.

La utilizacidn de los conceptos y teorias en el proceso -
ensefianza-aprendizaje mencionados anteriormente y la ejecucién
de actividades que cumplan con la finalidad de aprendizaje pre
tendido en la lengua escrita, contribuirdn para que los nifios-
comiencen a practicar la escritura en relacién con las expe —-—
riencias que tienen en su medio, pues ésta constantemente se -
presenta en su vida cotidiana y siendo la lengua escrita parte
de sus vivencias no seri diffcil enfocar los textos escritos -
que elaboren hacis un contenido de trabejo. Ademds, en sus tex
tos ahora se informard algo importante para ellos &l escribir-

¥y no se escribirdé por cumplir con las exigencias de alguien.
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Constancia de terminacidn de trabajo
para titulacion.

TOLUCA , MEXICO ., 2 4 de DICIELBRE de 1996.

C. PROFRA. GEORGINA RIOS CRUZ.

Presente

Comunico a usted, que después de haber analizado el trabajo de

titulacidn, en la modalidad de PROPUESTA PEDAGOGTICA

titulado LA ESCRITURA EN NINOS DE 4° GRADO CON FINES COLUNLCATIVOS.

A PARTIR DE SUS VIVENCIAS COTIDIANAS",
se considera terminado y aprobado, por lo tanto puede procedser

a ponerlo a consideracién de la H. Comisidn de Exdmenes Profe-

sionales.

" Atentamemts

El asesor pedagdgico
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