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INTRODUCCION

En México se realizan cambios constantes en los diferentes
aspectos de 1a vida, los cuales repercuten en el Sistema

Educativo Nacional.

Mediante el programa de Modernizacidn Educativa vy el de 1a
elaboracién de algunas Propuestas Fedagdgicas gue se denominan
asi a los trabajos en los cuales primero se formula un problema
relacionado con la ensefanza y el aprendiraje de contenidos
escolares, en segundo lugar se realizan las elaboraciones
conceptuales, asi como también las condicianes existentes
referentes al contexto social e institucional en el aque se lleva
a4 cabo este proceso Yy en tercer lugar, se formulan las
estrategias didacticas para resolver el problema; con éstas ce
pretende elevar el nivel de educacién en las escuelas mexicanas
y al mismo tiempo que esta educacidn llegue hasta 1los lugares
mas apartados del pais. Estas ponencias surgen del andlisis de
la problemédtica educativa que se suscita en relacidn a los
contenidos programiticos. Can 1la tinalidad de contribuir a esta
tarea, se elabora este trabajo, analizando un problema que se
presenta en los nifios de educacidén primaria, como es el de la

construccidn del concepte de numero.

El presente trabajo se realizd con el propésito de
aplicarse a todos los grados de educacidn primaria que asi lo
requieran, claro est4, con un diferente nivel de complejidad,

en las actividades a aplicarse.
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La Fropuesta que a continuacidn se presenta se divide en
capitulos: en el primero se analiza la situacién problematica

se justifica vy se plantean los objetivos.

En el capitulo dos se presenta el Marco Tedrico, en el cual
s incluyen las bases tedricas que sirven camo sustento de 1la
propuesta para 1la elaboracién de las estrategias didacticas,
ademds se sefalan las definiciones e implicaciones de su
apropiacidén en el desarralle del obieto de conocimiento v

también el papel de los sujetos.

Dentro del tercer cap:tulo, denominado Marco Contextual,
se describen el Contexto institucional, Curricular y Social, en
los cuz2les se hace referencia a los aspectos formales del
Sistema Educativo Nacional y el contexto en que se encuentra
inmerso el nino.

El cuarto capitulo 1lo constituyen las actividades de
aprendizaje que se proponen como estrategias didacticas, para

dar solucidén al problema que se analirza.

Fosteriormente se describen la conclusiones a las que se
llegd referentes a1 trabajo propuesto: por dltimo, en el
anexo se presentan algunas evidencias que se obtuvieron al
realizar las actividades de aprendizaje; ademds un cuadro de

registro de evaluacion y algunas observaciones al respecto.

Las limitaciones para llevar a la practica las actividades
de la propuesta se localizan en la disponibilidad gue &l maestro

tenga para su realizacion. puesto que las situaciones de
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aprendizaje propuestas se redactaron de manera clara y

sencilla, aplicables a cualquier contexto.

Los alcances que el trabajo pueda tener son amplios en
primer lugar, aun y cuando el Erabajo se analiza tomando en
cuenta a un grupo de primer grado, las situaciones de
aprendizaje pueden realizarse en 1los grados de educacidn
primaria gue se requiera. Otra razén es gue si las actividades
se llevan a cabo con interég y de acuerdo a como se proponen
dardn resultados positivos, Yy por ultimo, si ésto se logra, sce
estara dando un gran paso ya que se formardan generaciones de
nifos que le encuentren significado a las operaciones légico-

matemidticas.




CAFITULO 1

EL FPROBLEMA

A. Planteamiento del problema

La matemdtica al igual gque cualquier ciencia ha tenido una
evolucidn intensa a traves de 1a historia, abriéndose
continuamente a descubrimientos, pero a diferencia de aotras
ciencias experimentales que se basan en hechos observables, esta
lo hace en demostraciones a partir de procedimientos matemdticos

basados en el pensamiento concreto del ser humana.

lLa matematica también es considerada como un  lenguaje, vy
este lenguaje surgid por la necesidad de resolver problemas que
s@ le presentaban a las personas en su vida tiaria, por lo que
casi siempre existié primero la necesidad de resolver el

problema y después las herramientas para hacerlo.

El lenguaje matemdtico en el ser humano, se va elaborando a
partir de la interaccién que se presenta etre la realidad social
del sujeto y la estructura deil pensamiento, por lo gque es
primosydial gue el nifioc exprese libremente sUS ideas,
experiencias, vivencias. es decir, su forma de pensar, para lo
cuwal se le deben proporcionar tanko en la casa coang en la
escuela, estrategias diddcticas con material concreto que
tiendan a desarrollar su pensamiento légico-matemdtico a

estructuras mas elaboradas y compleias.

Los docentes arganizan su trabaiop en base a una metodologia
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de las matemdticas encaminada principalmente al dominio de las
técnicas, saber hacer operaciones, repetir propiedades,
memorizar nameros, férmulas y tablas de multiplicar, etc;
Mmecanizado suponen gue les sers sencillo a los nifos aplicarlo a

sitwaciones de 1a realidad, siendo que no lo es.

Un problema gque se presenta a los nifos de primer grado de
Educacidn Frimaria, es la construccidn del concepto de namerao,
Y& que algunos de los docentes piensan errdneamente, que al
memorizar los nameros, escribirlos Y reconocerlos, el niRo vya
adguiri¢ el concepto de namero, considerando que para que lo
logre tendri que llegar a construirio por el mismo a través de
las operaciones ldégico matematicas, como la clasificacidn, la
seriacidn y la correspondencia; lo cual se lograrda a traves de
que el maestro enfrente al nifo a objetos reales, palpables., es
decir a situaciones concretas, y por medio de e&llas construir el
concepto de ndmero, reflerionar en el por que de los
acontecimientos, elaborar sus propias hipdtesis, ya sea
confirmiandolas o rechazandolas para formar atras nuevas, sdlo
asi el concepto o conocimiento adquirido terdra un verdadero
significado para el Nifo, ya que &1 mismo lo elabora a traves

de trabajar con realidades concretas.

Los maestros cometen frecuentemente el ervor de trabajar el
concepto de numeroc con los educandos de manera inversa, es
decir, primero le Ptroporcionan al niffo el significante, gque
es la repnrecsentacion arafico-matemdtico y al altimo hacer

que trabais con el significado, o Sea, con la idea qgue se tiene
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de ese numero: siendo que para que al nifio le signifique algo un
simbolo o grafismo, lo tendra que haber construido por &1 mismo.
Por ejemplo, cuando ya tiene el concepto de ndamero ocho, por
mencionar alguno, tendrda interiorizado que este grafismo
representa a todos 1los conjuntos con ese mismo namero de

elementos, no importando de lo que se trate.

Los profesores deben tener en cuenta lo anterior vy para
ello debersdn elaborar estrategias didacticas que propicien de
manera clara y concisa que el nifo de primer grado de educacidn
primaria construya el concepto de namero.

Tomando en cuenta la problemdtica en la que s  encuentta
inmerso el nifio en relacién a la construccidn del concepto de
namerao, se plantea lo siguiente: ‘A traveés de que estrategias
didécticas, se puede lograr la construccidn del concepto de

namero en los alumnos de primer grado de educacidn primaria.

B. Justificacidn

Es comin que en 1la mayoria de las escuelas primarias se
enfoque la ensefanza de las matematica hacia la memorizaciden de
conceptos y el dominio de técnicas y Pprocedimientos, que
paosteriormente se aplican a situaciones irreales, abstractas,
que son ideadas por los docentes o incluidas en los libros de
teuto.

Lo anterior ha provocado gue los conocimienbtos sean
mecanicistas en el nifo, lo que trae consigo altos indices de
reprobacidn  y gran repudio de la mayoria de los alumnos hacia

las matematicas, por que lo aprendido pot el alumne no es
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ptroducto ce la interaccidén de &l con los objetos de
conocimiento, y por supuesto, ni con el maestro ni sus
compafieros, sino en base en la repeticidn vy memorizacidn, lo
cual ocasiona que el niAo al enfrentarse a situaciones
problematicas diferentes a su vida cotidiana, no sepa coémo

resolverlas.

Es importante el disefo de estrategias didacticas que
propicien la construccidn del concepto del numero en los alumnos
de primer afo, va que es comun que 1o0s maestros que trabajan con
estos contenidos, a 1o que se enfocan es a ensefarles los
significantes o signos en primera instancia y despuss o tal
vez nunca, los significados de esos grafismos que se deben

trabajar de manera inversa.

Todo ello es indispensable, porque si no se les proporciona
& los educandos maneras mas apropiadas para llegar a este
concepto, tendrdn problemas en los posteriores grados de
escolaridad; vya que el concepto de numero es principio y base
fundamental en el aprendizaje y desarrollo de los procedimientos

del cdlecuip elemental, asi como de otros conceptos matemdticos.

Ademas, es importante para los docentes que su labor
educativa =@ base en el respeto de las caracteristicas
individuales de Ilos nifios. as{ como de los interezes reales de
los mismos, proporcionar actividades lidicas que sean el motor

para llegar a la reflexion légico-matemidtico.
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Objetivos

Fropiciar mediante estrategias didiacticas adecuadas que
el alumno de primer grado de Educaciéon Frimaria,
construya el concepto de numero.

Gue wutilice el concepto de namero, para  resaolver
situaciones problemdticas diversas que se le presenten
en su vida cotidiana.

Que 1los docentes comprendan que para llegar a la
construccidén del concepto de namero, el nifo tendra

que ser el actor principal, interactuando con el obieto

de conocimienta.




CAFITULO I1I

MARCO TEORICO

A. La Matemdtica

Fara introducirse al estudio de la Matematica, es
importante conocer qué es. Eristen diversas Fformas de definirla,
vya que sientan sus bases en una légica y se encuentran en

constante evolucidn.

El desarrollo de 1la Matemstica, ha sido una relacidén
permanente can la realidad Y como producto de soluciones a

problemas concretos que se presentan al hombre como ser social.

La matematica es considerada como un lenguaje, porque tiene
la finmalidad de comunicar ideas y conceptos por medio de signos
arbritarios, convencionales y visibles, gue son producto del
acuerdo comin entre los hombres. El proceso de apropiacidn de
los conceptos matemdticos se lleva a cabo de manera pProgresiva,
porque forma parte de un desarrollo evolutivo en el idividuo ¥

también se le puede definir pPor su contenido y por su método.

El contenido de ésta ha ido evolucionando a través del
tiempo y es considerada como la ciencia que estudia la relacidn
entre los ndmeros, 1o cual Kuntzmann 1la descarta por esta
definicién (1) vya que esta en constante cambio y ha ido

evolucionando a 1o latrgo del tiempo, tambien porque los

(1) EUNTZIIANN, fLOue es la matemdtica? Ant. UFN La matematica en
la escuela I p. 85
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contenidos de la misma varian segun los individues, vya que
para unos comprende uwnos aspectos Y para oatros individuos
algunos otros diferentes. En cambio, la matemdtica vista por su
metodo es mis estable, porque casi no ha tenido cambios desde

los antigiios griegos hasta la epoca contempordnea.

La estrecha relacidn de la matemitica con la realidad del
hombre, permite aseverar que este, por ignorante gque sea ha
estado en contacto con 1a matemitica de una o de otra manera.
Asi el hombre se ha servido de ella para 1la resolucién de
problemas que se 1le presentan en el contexto en que se
desenvuelve, por lo que aunque sdlo haya cursado la educacidn
primaria, habra comprendido dos cosas: gue a) de la matemitica
no se puede prescindir y b) gue no se puede hacer trampas con la
matematica, vya que ésta se construye mediante las estructuras
cognitivas del pensamiento ldgico matemdtico que posee el ser
humano .Y 1o cual lo hace mediante razonamientos fundamentaies
(2).

La matematica es un instrumento mas para asimilar
manifestaciones de la realidad como la estadistica vy la
probabilidad, por lo que el desarrollo del conocimiento de 1los
fendmenos de la realidad tienen un lenguaje matemdtico. Uno de
los rasgos de la matemitica es la abstraccidn, ésta se logra
después de abstraer los aspectos escenciales y duraderos de los
objetos de una misma clase o especie, por ejemplo: cuando el

Nifio va a clasificar toma en cuenta ya sea la +orma, color,

(Z) IBIDEM p.87
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tamafio, grosor etc., de los objetos. Cuando va a seriar el nifo
considera mds grande, mas pequefo, obscuro, claro, delgado,
ancho, etc. Estos aspectos que el nifo abstrae de 1los objetos
28l realizar la seriacidn. clasificacidén Yy paor supuesto, 1la
Correspondencia lo llevard&n a construir en su estructura
tognitiva el concepto de numero y de aplicarlo y generalizarlo a

situaciones de su vida cotidiana.

B. Numero

No  se puede determinar con esactitud el momento en que el
hombre comenzé a utilizar los numeros, lo que si es importante
sefalar es que los primeros intentos de este para resolver
situaciones concernientes a los nameros, sg relacionan
estrechamente con la manera en que los nifos pequefios piensan
acerca de las cuestiones numéricas mucho antes de haber

aprendido a contar, o a utilizar abstractamente los nameros.

La necesidad de contar hizo que surgieran los numeros, por
la primacia del individueo en su esfuerzo por conocer la realidad
de manera sistemdtica, ya que estos son una abstraccidn v

conceptualizacidn del entorno en que se desenvuelve.

El nmumero es arbitrario y convencional en la manera en que
se representa grdficamente, ya que hay diferentes formas de
representarlo, las cuales no guardan ninguna semejanza con los
conceptos o ideas que representan.

For 1lo antes sefalado. es importante gque el nifo canstruya

Sus propias hipotesis a traveés de errores Y Bguivocaciones, para
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gque avance en la construccidén de su pensamiento légico—
matematico, y por supuesto en la conceptualizacicn de 1la
seriacién vy clasificacidn, gue son los que van a propiciar que

el nifc construya el concepto de ndmero.

Ademds, es de suma importancia gque los maestros trabajen de
manera adecuada con los alumnos los términos de significante vy
significado, comn 1lp sefala Nemirovsky (3), para llegar a 1la
representacidn grafica: el significado es la idea o concepto gue
el educando se= forma de algo y =1 sionificante grafico es la
manetra en que este lo va a representar.

Forgue para que una representacidn sea tal, se requiere
que el sujeto establezca una relacidn interiorizada entre el

significante y el significado, sin necesidad de visualizarlog.

El educando, para construir el concepto de numero vy manejar
los signos arbitrarios Yy convencionales, necesita trabajar con
situaciones ludicas, motivantes e interesantes, encaminadas a

este Fin y que sean propiciadas por el maestro.

Segun  Lerner (4) "El concepto de numere no es un  conjunto
especifico de determinados objetos, sine que es la clase de
todos 1os conjuntos gue tiznen come propiedad comin tener la
misma cantidad de elementons”

El numero contiene, segun  fleserve (5)  dps aspectos:

(F) NEMIROVSEY, HMiriam y Carvaial. La representacidgn grafica.
Ant. UFN La llatemdtica en la escuela I. p. &1

{4} LERMNER, Delia. Conceptos de numeros Ant. UFNLa matemdtica en
la escuela I .p. 282

(%) MESERVE B. v Sovel M.d. Conjuntos de muneros Ant. UFN La
ldlemdtica en la escuela I p.174
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cardinal:; que es el numerc de clase o clase de conjuntos, vy
surge de la clasificacidn: Y. el ordinal que resulta de 1la

seriacidn de esa clase de canjuntos en funcidn de su relacidn.

La adquisicidn y apropiacien de los conceptos matematicos
por parte del nifo, en especial el del concepto de namero, se
adguirird entre la interaccién de la realidad del sujeto con el
objeto, esta interaccidén le permitira el avance en las
estructuras cognitivas del pensamiento. Ello se debe a que el
educando serd el actor pPrincipal en su aprendizaje, hara suyo
ese conocimiento en forma reflexiva, analitica y lo utilizara en

su vida diaria.

Fara que en el educando se lleve a cabo la relacidn entre
significante y significado, eéste pasa por un proceso cognitivo y
gradual, en el cual el docente deberi proporcionarle situaciones
adecuadas a su nivel de desarrollo para que se deé en el nifdo la
construccion del concepto de numero, por 1o gue es necesariao que
este atraviese por las etapas que van desde o1 dibujo, para
posteriormente llegar a apropiarse y distinguir los signos

arbitrarios y convencionales.

Al realizar el nifo una abstraccién interiorizada Y
reflexionar ante sus RPropias acciones, que lo llevan a comprender
que una cantidad no varia, en tanto no se le agreguen o eliminen
elementos, » el nifo estars construyendo el concepto de numero v

ello es la base fundamentatl para el aprendiraje y desarrocllo de
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procedimientos de cdlculo mental; asi cComo de otros

canocimientos matematicos.

C. Froceso ldgico-matematico en la construccidn del concepta de

ntmero

Fata la construccidén detl concepto de ndmero, el nifo pasa
por un praceso cognitive y mental que ha descubierto en virtud
de su propio proceso constructivo a partir de sus refleriones,

de la manipulacion e intet accidn con los objetos concretos.

El proceso ldgico matemitico s0n las accionesg
interiorizadas que el educando elabora, al establecer las

relaciones con el objeto concreto.

La rperiencia ldgico-matemdtica o abstraccion reflexiva
que explica Ruiz Larraguivel (6), consiste en interactuar rcon
el cbieto de conocimiento, con el propdésito de extraer
informacidén acerca de la coordinacicn de acciones ejercidas

sobre el objeto y de sus caracteristicas fizicas en si. Esta

experiencia 1ldégico matemdtica es concebida como uwna accidn
realizada paor el sujeto, tendiente a la construccidn del
conocimiento de ese opbjeto. FEste proceso constructivo 52

prezenta de manera paulatina a lo largo del desarrolilo del

indivicduo.,

En cada etapa por 1la que pasa el ser humano, segun FRuiz

{6) FRUIZ, Larraguivel, Estela. Refleriones en torno a las
teorias de aprendizaie. Ant. UFN Teorias de aprendizaie. p.
241,
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Larraguivel (7}, ce refleja la constitucion de estructuras
cognitivas cada vez mas complejas, que le permiten lograr un
grado de organizacidn intelectual superior. Asi, de la etapa que
va de 1la nifez a la edad adulta, se presentan constantes
construcciones de estructuras gue tienden a producir la
organizacidn interna requerida por el ser cognoscente. Este
Proceso no varia en cada una de las gstructuras de las etapas de

desatrrollo y 1las dnicas variantes son las estructuras que wva

formando el individuo.

El avance que logra 21 nifo es posible gracias a cuatro
factores que intervienen en el proceso de aprendizaje, que se
presentan interrelacionados v funcionan interactuando
mutuamente: ellos son: la maduracidn. la experiencia, la

transmisidn social y la equilibracidn.

La maduracidn: sopn las condiciones fisioldgicas que scea
denominan factores de maduracidn, ello hace posible la
intervencidn de los otros factores que contribuyen al proceso de

aprendizaje.

La maduracidn del sistema nervioso, al  avanzar, permitira
realizar acciones v adguirir conocimientos, pPerg sdlo se
fortaleceran al colaborar la experiencia y la interaccion

social, un ejemplo de elle es el hecho de caminar.

La experiencia, es ia que adguiere el nifo al  interactuar

con el medio ambiente, al esyplorar y manipular los phjetos Y

(7} IEIDEW p. 242

141784
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aplicar sobre éstos diferentes acciones, adguiere dos tipos de
conocimiento, el del mundo fisico Y @l conocimiento ldgico-
matemdtico, ésto es, una pelota que rueda es un objeto fisico vy
los conceptos grande o Pequenc, redondo o cuadrado, sdlo

existen en una relacidn que construye la mente del sujeto.

La transmision social es la informacisn que recibe el nifp
proveniente de otras percsonas, de los medios de comunicacidn, de

sus padres, maestros, compaferos. etc.

El proceso de equilibracidn: se refiere al mecanismo que
cootrdina los factores anteriores que intervienen en el

aprendizaje.

Este proceso se da en el niso al poner a prusba sus
hipdtesis, rechazdndolas o confirmandolas, lo que le dara la
oportunidad de aprender a partir de sus propios Errores; por
ejemplo, cuando &l piensa que el agua contenida en un vaso va a
caber en otro de la misma altura, pero mds angosta, al +ealizar
la accidn se sorprende que el liquido se derrame. Al lograr
ecstados ds equilibrio, las estructuras cognitivas se hacen cada
vez més amplias, sdlidas y fleribles, estos estados estan en
constante cambio, va que 21 nifio cada ves se enfrenta a nuevos

conflictos a las gue tratar s de hallar tespuesta.
D. Operaciones de la clesificacidn, seriacidn Y Ccortvespondencia.,
1.~ Clasificacidn

La clasificacidn (8) =5 un mecanismo  intelectual gue
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permite al ser cognoscente organizar mentalmente el mundo gue le
rodea; para clasificar es necesario abstraer de los objetos
determinados atributos escenciales que los definen,

estableciendo semejanzas y diferencias entre ellos.

La clasificacidn, al mismo tiempo que ayuda al conocimiento
de mundo externo, es también un sistema de organizacidén del
propio pensamiento, porque le da una cohetencia de acuerdo al

pensamiento ldgico.

Fara 1llegar a las esttucturas de clasificacidn el nido
utiliza procedimientos y estrategias mentales gue son una parte
Ffundamental del desarrollo intelectual, porgue le permiten
operar de manera mids complejia con los datos erternos v descubir
los nuevos, al establecer relaciones enktre los mismoas. 5i se le
anima al educando para gue utilice las estrategias mentales que
lo 1lleven a la construccidn de un pensamiento cognitive mas
elevado, se realiza algo mas que transmitirle el conocimiento ya
elaborado por el docente, sino que se contribuye al desarvrolio

de su propia inteligencia.

Fara que =1 nifoe llegue a ser capaz de realizar
operaciones con clases y comprender las leyes del sistema de
clasificaciéan, habra de pasal ArsY] un  moceso en el CJLee
pavlatina y sistemdticamente ira construyendo y reedescubriendo

dicha =sistema.

{8) BEF. Frograma de educacidén preescolar. Fundamentacidn
peicolégica. ant. UMK Desarrollc del nifg y aprendizaije

ey

gscolar.p. I5Z
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Las propiedades de las clases l6gicas que el nifo ha de
descubrir es la comprensidn (7)), gue se basa en las relaciones

de semejanza vy diferencia entre los conjuntos.

Otra propiedad es la estensidén (10) que se fundamenta en
las relaciones de pertenencia e inclusidén. En la extensién se
colocan todos los elementos gque pertenecen a una clase sin dejar
ninguno fuera y la segunda se refiere a la relacidén que existe

entre una subclase y la clace de la gue forma parte.

Fiaget (11) menciona que para que el nifio sea capaz de

realizar una clasificacion operatoria pasa por tres etapas:

Las colecciones figurales, que se refiere a cuando los
nifos mds pequedos, que se lecalizan en la primera etapa de 1a
clasificacidn disponen 1los objetos no sdlo  por semejanzas vy
diferencias, sino dandole por si misma una figura en el espacio

ocupado.

Colecciones no fFigurales es cuando el nifo forma peEguefos

conjuntas sin forma espacial, diferenciables en subconjunteos.

La clasificacidn Oper atoria es cuando el nifno clasifica
utilizando 1los criterioz de grtension, por eijiemplo si se le
presenta  un grupo de flew es, siete gardenias y 7 rosas y se le

1
pregunta  i@ué hay mids, flores o rosas? el ning que se localiza

(7)  IBIDEI

(10) IRIDEF p. 357

(11) FIAGET, Jean e Inhelder. La operaciones concretas del
persamiento v las telaciones inler individuales. Ank. UFN

La matemadtica en la escueia_I. p.281
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agui responderi que flores, siendo que en el nivel

tlasificatorio anterior no lo consideraria asi.

Es importante que el docente permita que lo alumnos se
Bxpresen, gque investiguen, que salgan fuera de la escuela vy del
aula, que reflexionen, que analicen; Ademds, es de suma
importancia que el profesor conozca el grado de interés., de
maduracidn y de informacidn Gque posea el sujeio, para lograr que

21 educando llegue a la ctlasificacidn.
2. La seriacisn.

La seriacidn implica establecer un orden, ello es, ordenar los
elementos que tienen diferencias. El nifo trabaja con conceptos
tde orden, sin que necesariamente tenga que realizar una

seriacidn propiamente dicha.

Segun Fiaget (12) las caracteristicas de la seriacidn en el
petiodo operatorioc., es qgue antes de liegar a 1o antes
mencionado, el nifo pasa por tres estadios: en o1 primero el
Nifo no establece las relaciones Mmayor gue ni  menot que., es
decir sdlo hace parejas o trios de elementos. En el segundo
estadioc sdlo iogra construir series de diez eslementos por ensayo
Y 2rror esto  es, no puede anticipar la serie, ni tiene un
método sistemdtico. En el ultimo estadio, el nife ya puede
anticipar la serie gue wva a formar o constuir y 1o  hace
Sistematicamente, esto 1o logra utilizando el método operatorio.

También agui construye las dos propiedades: la transitividad vy

(12) IRIDEM . 24%
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la reversibilidad, la primera se refiere a cuando el nifo por
deduccidn establece la relacidén Que existe entre dos elementos
que no se compararon, y la segunda es que comprende que sg
pueden formar series de mayor a menor y visceversa, o que la

operacidn inversa de la suma es la resta.

La seriacidn en el nifo e= 1a posibilidad de construir una
serie, cuyos elementos ce crdenan en una relacidn ascendente-
descendente, de acuerdu a ciertas diferencias (tamafio, matiz,

longitud, etc.)
3. Correspondencia

Mediante la opetacidn de la correspondencia =1
correlacionan la clasifFicacidn ¥ la seriacién. La caracteristica

de la seriacidn en el periodo operatorioc es la Eransitivicad,

La carrespondencia es =1 establecimiento de 1la relacidn uno
a uno de los elementos entre dos o mds  conjuntos, con el
propdésitno de compararlos, agui se dan conjuntamente la

clasificacidn v la seriacidn.

La conservacidn del numero 25 cuando el nifo sostiene la
equivalencia numérica de dos grupos de elementos, aunque hayan
sido movidos en ml espacio. es decit atn vy cuando no estén en

correspondencia de uno a uno.

La corespondencia pasa por tres scetadios:
En el primerc. el nifo no puede realizar un tonjunto

equivalente al compat & ips, 1o hay cunser vacidgn i
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Correspandencia.

En el siguiente estadio. ya establece la correspondencia
Uno a uno, pero no la conserva, Yya que si los elementos no estan

En correspondencia uno a uno. sefala que no son iguales.

Ern el altimo estadio, el nifio ya puede llevar a cabo 1la
equivalencia de los conjuntos y también conserva esta, es decir,
que aun y cuando se dispongan los elementos de otro modo, el
sostiene gue siguen siendo igual, porque no se quitd ni se
agregé ningin elemento. Agui ya existe la conservacidn del

namero.

Acceder a la carrespondencia Yy & la nocidn de conservacisn
de la cantidad, es importente para el docente porguae agqui  as
cuando  reconocerd que el alumno ha adguiride verdaderamente ol

concepto de namero.

E. Desarrolleo intelectual Y aprendizaje segun la teoria de Jean

Fiaget

lLa teoria de Jean Fiaget se refiere al andlisis de losg
proceszos y mecanismos invelucrados en la adquisicidn del
conocimiento, en funcidn del desarrcllo coonitivo del ser
humano. Estudia las nociones vy esktructur as operatorias
elementales que =o constituyen a lo large del desarrollo del
individue v que propician la transformacidan de un estado de

conocimiento gensral inferior a ung supear ior.

Ffinaliza Ia constiruvcecian evolutiva desl conocimiente como
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producto del sujeto con el obieto de conocimiento, vy con base
en esto, explorar la génesis del paso de un estado de

conocimiento a otro.

El aprendizaje implica un proceso por 21 cual el alumno
construye sus conocimientos mediante la observacién del mundo
circundante, su accidn spbre los objetos, la informacidn que
recibe del exterior y la accién reflexiva que hace ante lops
hechos gue observa, anuy intervienen la maduracidn,
experiencia, transmisidn social, Yy sobre todo 1la actitud
cognoscitiva v intelectual del propio sujeto. Todos ellos estan
regulados por la eguilibracién. gue es el motor fundamental del

desarrollo humano. (13)

El nifo percibe y concibe al mundo de manera muy distinta a
la del adulto, por lo gue =ze hace necesario que el profesor
proponga  al nifio experiencias adecuadas a su edad y 8 su  nivel
de desarrollo, para gque reflexione. analice, elabare hipdtesis,
las confronte, verificdndelas, admitiendolas o rechazdandolas. v
a parti: de tode elle se loare un tonocimiento nuevo,
acomodandolo a sus estructur as cognitivaes para aplicarlo a

situaciones diferentes de su vida cotidiana.

El educando en todos los campos de la ciencia es el actor
principal y es el constructor de su propio conocimiento, ya que
por medio del andlisis y la reflerion, lo hace suyp en cuanto le

significa vy lo comprende pars eplicatrlo a su vida diaria.

EIET__éEE, Frovvestia para el aprendizaje de la lengua escrita.

————
Tt T
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Cuando 21 alumno s=se le presenta g1 conocimiento ya
elaborado, vya sea en forma verbal o escrita, para €1 no tendra
ningan sentido porque su nivel de desarrollo no esta preparado vy
atin no ha pasado por todo el caudal de experiencias que 21 medio
xterior le debe proporcionar, la interaccién con los objetos,
con  sus condiscipulos, con =u maestro, por lo que ese

conocimiento no le significara.

Para apropiarze de ece conocimiento, el nifo pasara por un
cumulo de experiencias previas, probar hipdtesis, verificarlas o
rechazarlas y de ahi comprender ese conocimiento qQuie ha
descubierto interactuands con el obieto, aqui es cuando le

significara algo.

Jean Fiaget (15) menciona que las personas tienden a
Drganizar o esktructurar peRicepciones en esquemas o relaciones
con objeto de darle un sentido al mundo. El objeto v el sujeto

actuan en intima relacidn y se modifican simultdneamente.

En esta teoria los insttumentos mentales de una persona =on
los procesos  internos que cada uno utiliza para percibir y

esbructurar la reaslidad.

Es primordiatl toma: en cuenta los conocimientos o
auperiencias que el sujetn ya& pasee con anterioridad, para asi
propiciar un aprendizaje nuevo: va que éste se realiza sumando

un conocimiento nuevo a uno anterior.

(13)  WOLFOLE. nAnita y Lo raine. Concepcivnes counitivas de
aprendizaje. Ant. UFN Teorias de aptendizaje.p. 167-198
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Existen varios tipos de conocimiento: el fisico, el social
y el ldgico-matemitico. (1&6). Ei primero es el que los nifos
adguieren mediante la actividad interactiva, can la manipulacidn
de los objetos y a través de ellos &1 comprendera las
propiedades de éstos: por ejemplo cuando se le proporciona a
éste un pedazo de plastilina o barro, &l, a traves de trabajar
en forma directa con ella y de manipularla, sabrad que se puede

modificar su Forma.

El conocimiento social es el que le proporcicona el medio
gue lo rodea, de la informacidén pProveniente te lo exterior, es
lo arbitrario y convencionalmente asignado pur la sociedad a
travées del hombre, para designar el nombre o representacién de
gstos. E£1 uwltimo, o sea el ldgico-matemitico, es el que cg
deriva de las zcciones gue el nifog ejerce sobre los objetos y de
las acciones interiorizadas gue el sujeto estructura
cognitivamente, ante diversas situaciones retlexivas, sefalando
2l ejemplo antes citado, es a2l interiorizar el nifo que a la

plastilina se le puede volver a su forma criginal.

Estos tipos de conocimisnto y& mencionadas se presentan de
mansra  conjunta, ya que actuian =n el intelecto del sujeto al
tomar laz experienciacs e.tternas del mundo que 1o trodea,
pera comprender lo v los acamoda a gsguemase inkernes.

Fiag=t (17)  menciona gue para logr ar el eaquilibrio, o1

(16) BEF. Frogramas de Educacion Freescolar. Fundamentos
psicoldgicos.  Ant. URN Deserrollo del nifdo v aprendizaje
gscolar. pp Z43-344

(17} FIAGET, Jean FRefleviones en torno a las teorias de
aprendizajae. Ant. UFN Teorias de aprendizaje. p.24%




sujeto realiza dos funciores, la adaptacidn v la organizacion,
en la primera se hallan implicados dos procesos basicos que son:
la asimilacién Yy la acomodacidn. La primera se refiere a 1la
experiencia acumulada gue el sujeto ya posee y lo incorpora ai
actuar sobre el objeto, ello permite que el sujeto m;diFique los
esquemas internos para aplicarloes a su vida cotidiana, agui se
observa la acomodacidn. Al reslizar la asimilacidén v la

acomodacidn el individuo llega a un equilibrio hasta el momentno

vivido, aqui se lleva a cahbo un aprendizaje.

For ejemplo, para construir el concepto del numero vy que se
logre este aprendizaje en el nifio, el docente debe tomar en
consideracidn los antecedentss que éste traiga de su casa., de la
calle, de la escuela, etc., en cuanto ati concepto. y de ahi
partir enfrentando al nifo a situaciones problemdticas reales.
Lo que el educando hara para resolverlas es que utilizara lo que
Y& posee y si ésto no le satisface, entonces buscara atras
estrategias mentales para su solucidn, lo qgue provocard gue
modifigue, asimile Y acomode la solucidn nueva a eu estructura
congnitiva hasta llegar a un equilibrio en cuanto al nuevo

aprendizaje.

F. Estadios del desarrolile
En la teoria psicogenstica del desarreollo de Jean Fiaget
(18) se sefalan cuatro reriodos por los cuales 2l sujeto

atraviesa, gue van desde =u nacimiento a la edad adulta. Cada

(1B) J. AJURIAGUEREA. Estadics del desarrollo segun Jean Fiaget
fAnt. UFN  Desarrcilo del niRo vy aprendiraie escolar. Pp.

IR~ Lol
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uno de ellos tiene Caracteristicas propias Yy en estos se
realizan procesaos coagnitivos propios de cada uno.
Esta teoria considera al desarrollo evolutive come un
factor importante que dektermina que el sujeto construya su
tonocimiento de manera paulatina, por lo cual en esta se definen
cuatro etapas del desarrollo del individuo, mismas que se

ctaracterizan de la siguiente manera.

Feriodo sensorio motriz, es el que abarca desde el
Macimiento a la edad de los dos afos aptorimadamente. Agui el
Nifo  avanza del ejeicicio no intencional de reflejos, al
aprendizaje de la descriminacién Yy el aprendizaje por ensayo  y
error vy de ahi al pensamionto simbdlicao, a la comprensisn de la

causalidad y es perceptivo.

Feriodo preoperatorio. Frincipia desde que inicia el
lenguaje a la edad de los ceis 0 siete afos aproximadamente. En
este estadio el pensamienlo del Nifig recorre un camino que va
del egocentrismo & una descentracign progresiva, de su yo a la
realidad enterna Y presenta una conducta perceptual primitiva,
2] pensamiento se manifiesta de manera egocéentrica e
irreversible, agui e= cuando se da la funcidn simbélica., que es
la de representar algo pot otra cosa. La imitacidn, el animismo,
artificialismo, el realismo v las actividades 1lddicas ={aly]
caracteristicas de este periodo. Gracias al lenguaje el niRo
adquietre una progresiva interiorizacion mediante el empleo de
signos verbalesz, sociales, arbitrarios transmisibles

socialmenle. En ssta edad 21 nifs es aun incapaz de prescindi:




de su propio  punto de vista, se aferra a las percepciones
sucesivas que todavia no sabe relacionar. AQui su pensamiento se
manifiesta de manera unidireccional, por otra parte, tienen su
inicio las operaciones logico-matematica y las operaciones
infraldgicas. Todas estas caracteristicas carresponden a los
nifios de primer grado de educacidn primaria, en la cual se basa

la Fropuesta.

En el siguiente periodo que es el de las operaciones
concretas (17), cortesponde a los nifos que van desde los siete
a los once o doce afios aprosimadamente. Durante este estadio el
pensamiento del nifo se descentra y s vuelve totalmente
reversibie. nguis el nifio necesita presenciar D ejiecutar la
operacion en orden para invertiria mentalmente. En el transcurso
de este peiodo se desarroclla la base 16gica de las matemdticas.
52 le llama a esie pericdo de las operaciones concretas, en ol
sentido de gue el nifo razona cuando la realidad estd a su
alcance, palpable, visible, obietiva. e3 decir @l nifo no puede
razonar funddndose exclusivamente en  enunciados varbales o

escritos, sino gue recurre 3 la tepresentacidn viva v real.

Durante esta etapa 21 nifo es mas abjetivo, gracias al
intercambio social, deja de ser treceptor v caomienza a establecer
relacivnese con obros nifos. tanto como con los acultos; se da

cuenta del cambio en las actividades grupales y en el juego,

{19) IBIDEM pp 103-110




aceptando las reglas. Su caracter individual y subjetivo pasa a
substituirlo por una conducta objetiva de las ctosas y las

relaciones sociales interindividiuales.

Asi los nifos adguiesren conductas de cooperacidon gque se
manifiestan en intercambios verbales cuando estos intervienen en
las pléaticas, estableciendo didlogos que se convierten en

discusiones.

Después de este periodo el nifo pasa al de las operaciones
formales (20). gue comprende de los doce aros a los quince
aproximadamente; a este se le denomina de 1la adolescencia. En
este, Fiaget atribuye mayor importancia ai desarrolle de 1los
Procesos cognoscitivos y a las nuevas relacianes sociales que
estos bhacen posibles. Agui se considera al nifo plenamente
operacional y se desarrolla o] pensamiento abstracto,. El
adolescente es capaz de formular hipdtesis acerca de cosas que
no estan a su alcance para manipularlas. En esta etapa se lleva
a cabo una relacidn reciproca entre lenguaie vy pensamientos
también exste una auteéntica cooperacidn y autonomia. aparece el
pensamiento hipotetico-deductivo; en este caso tambien su

pensamientu es totalmente reversible:

En esta edad el nifio se vuelve capaz de razonar v de decir
hipitesis, sobre preposiciones verbales v escritas, es por eso
que se vueslve mds légico.

For lo que se puede observar. para que el nific construya

(Z0) IRIDEM po LL6-1]
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€l concepto de namero se le debe respetar su desarrollo
evolutive, y 1la etapa en que se localiza hasta ese momento,
Porque como yva se serald, el nifo construird su conocimientn de
Mmanera gradual sistematica vy progresiva, y los docentes deben
propiciar 21 desarrollo del aprendizaje, pero tomando en cuenta
las caracteristicaé e intereses del educando y no tratando de
implantarle el conocimiento a fuerza de repeticidén., memorizacidén
Y amenazas, porgue no conseguiran absoclutamente nada, ya que el
nifio sdlo interiorizara el aprendizaje cuando sus estructuras

mentales estén listas para ello.
6. Concepto de aprendizaje.

Existen diversas COnCepciones acerca del significado de
aprendizaje, ya Qque cada corriente tedrica ha formulado su
propia definicidén. Fara los tonductistas es un cambio en Jla
conducta, observable, medible, mientras que para los pensadores
cognitivistas es el resultado del intento por dar un sentide al
mundo (Z1). El proceso de aprendizaje se toma como un proceso
activo., en el que los sujetos que aprenden son sujetos dinamicos
gue inician las experiencias que los 1llevan al logro del
aprendizaje, mediante la busgueda de infarmacidn, la disposicidn
Y reorganizacidén de 1o conocido pPara el logro de un nuevo
conocimiento; como ya se sefdald antes.

Un concepto mds general de aprendizaje., es el que lo define

Como un proceso de construccisn Yy adguisicidn de conocimientos,

(21} WOOLFOLE, Anita y Nicolich. Concepciones cognitivas del

aprendizaje. Ant. UFN. Teorias de aprendizaje p. 163
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habilidades, destrezas y actitudes apoyados en la experiencia.

Fiaget (Z2) euplica el aprendizaje como un RProceso de
adaptacidn en la cual se encuentran insertos 1la asimilacién vy
acamodacidn para llegar a un proceso de equilibracidén. g1
aprendizaje es provocado Por situacienes que suponen el empleo
de estructuras intelectuales en 1a adguisicidn de destrezas que

-
permitan la existencia de una coherencia especifica; esto es,
que 1os nuevos esquemas se acomoden a los viejos hasta lograr
un punto de equilibrio, el cual no es estatico. ya gue el sujeto
en cada momenkto de su vida enfrenta situaciones nuevas que 1o
pondrdn en conflicto Y Ptovocaran un desequilibrio hasta
acomodar esos nuevos aprendizajes y llegar de nuevo al punto de

equilibrio, lo que le Petmite a1 individuo una mejor adaptacidsn

a su medig.

El concepte  aprendizaje  mas aceptable para lograr el
conocimiento en el alumno sg el de tipo constructivista, ya gque
tiene las wventajas de que @l nifdo trabaja ge acuerdo a sus
propias capacidades, respetando su nivel de conceptualizacidn,
sus  intsreses o ideas, ademsds son responsables de elaborar e
interiorizar sus propios conocimientos, cosa que as primordial
pFara que le signifigque el conocimiento adqguirido, aplicandolo a

otras experiencias similares.

H. La evaluacidn en el Rtoceso ensefanza~-aprendizaje

(£3y RUIZ, Larraguivel. Feflexicones en torno a las teorias de
apmrendizaie. Ant. UFH Teorias de aprendizaje. p. 247
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La evaluacidon es un proceso gue se constituye como parte
integral del proceso educativo, cuando se hace referencia a la
evaluacidn educativa debe considerarse a esta como parte
integral del proceso ensedanza aprendizaje:; ¢sta atiende al
desarrollo de procesos gue se manifiestan en la forma como el
niro crea, comete errores, resuelve problemas, establece
trelaciones entre los objetos, se vincula con sus  semejantes v
con los : adulteos, etc., en sSuma, =2 incorporan los elementos
objetivos y palpables vy los subietivos o interiores que

intervienen en la evaluacidn y nue na puedesn deligarse.

La funcidn de la evaluacion es la de apoyar diche proceso,
y la labor del masstro ha de estar entocada a la promocidn del
desarrollo del nifio, buscando con la ensefanza gque todos 1os
nifos construyan el conocimiento y logren el aprendizaje., claro
qu=, respetanda su nivel de desarrollo. su madurez, sus
capacidades intelectuales., su contexto social, sus intereses,
etc., estableciends uwna evaluacidn que detecte las Fallas en

todos lous aspectos v gque permita corregirlos.

La definicidn de objetivos hace innecesario comparar los
resultados de los nifics, pues de 1o que se trata es de constatar
el proceso gue siguid cada uno, hasta gue punlo lo hi-co, para de
alhi  propiciar estrategias para avanzar en e=r aprendizaje. En
esta evaluacidn debe enxistir la actuacién consciente de alumnos,

maestro, padres, autoridades, ete.

For 1o anterior se pusde decir gue:
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La evaluacién no puede Circunscribirse & 1la
constitucidn de los conocimiento” que posee el

alumno, sino que debe abarcar todo el fendmeno

educativo, desde el mds simple acto de

memorizacidn, hasta el desarrolle complejo vy

paulatino de habitos intelectuales, valorales Y

corpotrales. (27T}

De esta manera puede observarse que la evaluacidén educativa
se hace necesaria para conocer la eficiencia y el sentido del
proceso gue siguid o1 nifo, hasta fgue grado llegd éste y de ahi
partir para proporcionarile actividades o estrategias para lograr

que  avance en su aprendizaje., lo amplie y lo incorpore a sus

estructuras mentales.

También la evaluacién educativa sirve para constatar Y
tomar decisiones en cuantp a las personas, instituciones,
componentes del proceso. el medio ambiente y las bases tedricas
con que se trabaia. Asi la evaluarisn involucra la teotalidad del
hombre a cus acciones, conductas nue son reaccidn ante estimulos
externos e internos en su rermanente adaptacidn al medio., en el
andlizar, relacionar, generalizar, etc., manipular, reunir,
movilizarse, en sentimiento, valoraciones y formas de r1elacién
con el medio social, es decir =e toma a la evaluacidn como el
procesa que sigue el nifo y ne como  un resultado o el
asignamiento de wna calificacidén o numero.

For lo que el nifo al construfs el canceplo de numero, no se

[}
egvaluard el resultado de si io construyd o no. sino el procesg

que siguio para hacerlo., las est.rategias mentales que utilizg,

L23)  DLMEDO. Javier. La evaluacién educativa. Ant. UFN La
evaluscion Educativa en la Fractica docente. p. 172.
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la cooperacidn, participacion grupal, los obstdculos a los que

s& enfrentd, etc.

I. Pedagooia Operatoria.

La Fedagogia Operatoria sustenta sus postulados en las
bases tedricas que aporta la psicologia en cuanto a 1ia forma

como el nifo construye los conocimientos.

Es una caorriente pedagégica gue caomienza a cobrar auge en
la escuela primaria en Méuxico. YA qQue poco a poco se esta  dando
4 conocer a los docentes, con la finalidad de que lleven sus
principios al proceso educativo. siendo que muchos profesores ya

la ponen en practica con muy bu=nos resultados.

Algunos principios que Honserrvat Moreno (243 menciona como
impartantes en este pedagogia en cuantao al aprendizaje del nino
£on los siguientes: debe partir del interés del niAo, el cual se
congcera  cuando el docente platigue o dialogue con su grupo y
les permita expresarse, otro peostulado de esta teoria menciona
que antes de iniciar un nuevo tema, el profesor debe indagar vy
tener conocimiento de las enperiencias v conocimientos que &1
2lumno ya pos2e; vy  también es preciso que en el grupe se
determinen los objetivos gue se persiguean  con los contenidos en
base a lo= cuales se constituiran los nuevos conocimientos. La

eleccidn de un contenido ds aprendizaje, dehe rpalizarse por los

(24} MUOFEMA, Menserrat. Froblemsatica docente. Ank. UFN Teorias
de aorendizaje. pp TE8-T37%
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nifios en un consejo de clase, el cual se integrara por los
alumnos y el profesor: para elegir el tema debe pensarse,
discutir, buscar informacidn y documentacién, asi como el o las

lugares que pueden visitarse con la finalidad de informarse mias.

El principio importante de la Fedagogia Operatoria 1lo
constituye la preponderancia aue ésta da a la interaccidn entre
2l sujeto y el medio, en el cual se menciona se construye el

conocimiento. (25)

Monserrat Moreno (24} también hace alusidén a que el
educando mediante un proceso dinamico vy activo debe construir
sus conocimientos: estc proceso 1o conforman la observacidn
critica, la camparacién. 1la farmulacidn de hipdtesis,
confrontando, rechazado vy comprobando dichas hipdtesis, 1Ia
experimentacidn, la constatacidén de errores y aciertos gue hacen
que construya un conocimiento superior al que vya posee, la
exposicidn de resultados de los educandos. Agui el papel del
profesor consistird en recoger la informacidn que recibe el nifAo
v crear situwaciones de generalizacidn, observacidn, de
contradiccion, etc. que le ayuden a ordenar los conocimientos
que posee Yy avanzar en el proceso evolutivo y constante de

canstruccidn del pensamiento.

A través de la Fedagogia Operatoria se demuestra que la

(23) BEMLLOCH, Honserrat. Fedagogia Operatoria y relaciones
interpersonales. FACAEF, Médulo Fedagdgico. p. 127
(26) IRIDEM p. 380
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construccidn de un concepto se logra mediante un proceso
evolutivo, es decir, que para llegar a sistematizar un concepto
85 preciso pasar por una serie de "estadios intermedios que

determinan el camino de construccion” (27)

For medio de este modelo pedagdégico se pretende ante
todo mejorar la calidad de la ensefanza permitiendo al alumno
gue manipule, interactue, experimente, invente y construya su
propio conocimiento, todo elle con la ayuda del profesor: que es
el gque le guiard y proporcionara actividades para ello, también
le cuestionara, problematizard ¥y sobre tode lo conducira a que
se acerque a la realidad, 1lo que le permitird al alumno
apropiarse del conocimientao. La Fedagogia UOperatoria trata de:

establecer una estrecha relacidn ante el mundo

gscolar vy el extraescolar posibilitando gque todd

chlanta hace en la escuela tenga utilidad vy

aplicacidn en la vida real del nifo y que todo

lo que Fforma parte de la vida del nifo tenga

cabida en la escuela. (28)

For ejemplo, para que el nifo construya el concepto de
numera, primero tiene que tener interes en hacerlo, despertado
su  interés ha se ser el propioco nifio qguien elabore la
construccidn del concepto, y claro para elaborario pasard par
aciertos y errores los gque son necesarios en la construccidn
intelectual de cualguier aprendizaje. Egke se lagrard a traves

de que el nifo interactue tamto con  su maestro, con sus

compareros, como con el objeto de conocimiento; que al construir

(Z7)  TPMORENO, ftlonserrat. La pedagogia Operatoria. Ant. UFN
Teorias de_aprendizaje p. 8%
(28) IBPIDEM
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el concepte de numero esta siendo pratagonista de su propia
educacidén, esto es, que estd inventando el concepto, vy al
inventarlo 1o estd comprendiendo vy podra aplicar ese
conocimiento a otras situaciones que se le presenten en su

entorno.

Llevando a cabo lo antes expuesto, el nifo se enfrentard a
su rtrealidad existente de manera clara y abierta, sin temores vy
aplicando sus concimientos adguiridos en distintas situaciones
que se le presenten en su vida cotidiana. For lo tanto es
conveniente conocer la didédctica tradicional que se ha utilizado
comunmente por los profesores guienes se convierten en
reproductores de programas rigidos y de conceptos mecaniradosg
asi como la didiactica de la tecnologia educativa, gque se basa en
lo puro instrumental, lio metodoldgico, al dejar a los alumnos Y
al maestro fuera del planteamiento de los fines de la
educacidn, vy la diddctica critica gue adguiere una dimensisn
diferente, basédndose en un proceso flexible y dindmico en donde
el maestro no es el que tiene el saber ni tampoco la ultima

palabra.

J. Didéctica tradicional
Tuvo sus inicios en el siglo XVII, rompiendo con el orden
feudal de esa época. Esta didactica (29) concibe el aprendizaje

como  un producto de la memorizacidn, repeticidn, mecanizacidn,

(29) MORAM, Oviedo Forfivio. Fropuestas de elaboracién de
programas de estudio y 1a Did&ctica tradicional,
tecnoipgia educativa v didactica critica. Ant. Evaluacidn
en la practica docente. UFN pp 265-267.
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considerando al sujeto coma un recipiente capar de llenarse de
contenidos sin significado alguno, atribuyéndosele ademds al
docente ser el dueiio del saber v al nifio un ser que no es capaz
de reflexionar, analizar, ni cuestionar. El educando aprende o
memariza los conocimientos o contenicdos por temor a reprobar,
a sus padres, al profesor, etc.

Eoncibe al sujeto como un ser capaz de wmedirse sus
conocimientos aprendidos por wmedio de uwn namero o una
calificacién, sin tomarlo en cuenta en una forma integral. La
disciplina es muy rigida, por medio del temar. autoritaria, al
maestro es el tnico gue sabe y el nifo el uniecop que
aprende. E1 maestro utiliza el método del verbalismo vy la

#posicidn, el alumno asume el rol de espectador vy receptor. Los
recursos que se emplean son pocos, notas, teitos, laminas, gis Y

pizarrdn, pero sin criterio que permita tanto a los alumnos como

al docente seleccionarlos. organizarlos v aplicarlos
adecuadamente. La relacidn que se da en ecta diddctica es de
desconfianza, de temor., 1o que provoca que el nifo reprima sus

sentimientos y la relacidn sea totalmente direccional.

F.. Diddctica de la Tecnoloaia Educativa

Esta didactica (30 sutge en la época de los af0s
cincuentas. como  consecuEncia del expansionismo, en suma la
didactica tradicional y la Tecnologia Educativa cuyas
caracteristicas distintivas sdlo son en 1o tecnico, lo

instrumental y lo metodoldgico, al dejar al maestro y a8l alumno

(30) IPIDEM p.p. 268-277
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fuera del planteamiento de los fines de la educacidn. convierte
al maestro en un ejecutor robotizado de metodologias ideadas vy
disefiadas por expertos tecndlogos educativos v al nifdo en un
pasivo consumidor del mensaje educativo. aungue en apariencia se
le haga sentir la ilusidn de que participa al hacer el profesor
uso de todos los adelantos tecnoldgicos. La diferencia de 1lo
tradicional a lo tecnoldgico radica en que el maestro debe tener
organizado y planeado el curso antes de impartirse, evitando 1la
improvisacidn. Se considera al salén de clases como LN
laboratorio donde se euperimentan técnicas. recursos ¥
euperiencias de aprendizaje, donde los datos, cifras vy los
fenémenos cobran vida y se caonvierten en factuwras de eficiencia

y eficacia en el proceso ensenanza-aprandizaje.

La evaluacidn estd relacionada directamente con ios
objetivos de aprendizaje, como un concepto medible, de cardcter
observable. reduciéndole a lo gue el alumno es capaz de
manifestar objetivamente, se concibe como una estructura
psicométrica, divorciada del aspecto dididctico. Se toma atl
sujeto como un ente descontextualizado de lo social. La
relacidon que enriste enbtre maectro y alumno es de gque participa
activamente de su aprendizaje, por el sdle hecha de utilizar los
adelantos cientificos vy tecnologicos contempordneos. Otra de
las diferencias de la didactica tradicional y de la tecnologia
educativa es gque en la primera se miden los cantenidos,

objietivos y en la segunda la=z conductas.

L. Did&ctica Critica
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A esta didictica (31) == le considera como wuna alternativa
que rechaza al profesor come un reproductor o ejecutor de
modelos rigidos de Programas prefabricados. Esta didactica
implica un cambio de actitud. tanto de los docentes como de los

nNifos en cuanto al proceso ensefanza-aprendizaje.

Se toman en cuenta las necesidades # intersses de los
alumnos para planear las actividades, siendo eéstas motivantes vy

encaontrdndoles sentido a lo yue llevan a cabo.

El cambio opue debe realizar el docente supone un
ctonocimiento de la realidad escolar y straescolar, una
conciencia critica y reflesiva sobre su accidn docente. For otra
parte, también comprende de un cambio en el sisteme educativo
nacional gue hace énfasis an is transmisidén de conocimientos a
partir de una concepcidn de objeto a sujeto. tomandolo como una
totalidad aislada, cosa gue hoy en la actualidad ya se estd
plasmando aungue sdlo a nivel tedrico, pero guse significa un

avance en lo educativo.

La didactica tiene como finalidad cuestionar a la realidad
problematizadeora v transformaria, es decir. conocerla en y para
la accidn, vy por otra parte que en base a un problema que ce
investiga en  conjunty se retenda que el grupo adguiera wuna
identidad, wn compromiso Y un aprendizaje de la convivencia
democritica, concientizar Yy asumir su situacidn, sus interesec Y

sus  potencialidades de cambio. Se pretende que las actividades

{Z1) IBIDEH p.p. Z73~-284
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se dirijan a la solucién de problemas que son comunes e
identificables al grupo. y por tanto la evaluacién debe surgir
de las actividades permanentes, del proceso grupal, generado asi
urn proceso colective. Agui, conocimiento y accion no pueden ir
separados, van de la mano, ya que se sustentan en un proceso
participativa, en donde maestrus-y alumnos se desenvuelven como
seres saciales, capaces de sentir y  actuar como tal, donde
intercambian ideas., #periencias. puntos de vista., analizan

diversas alternativas y confrontan su manera de ver el mundo.

La didactica critica suporne desarrocllar en el maestro una

auténtica actividad cientifica, apoyada en la investigacidn.

La evaluacién se realiza como ya Se menciond. como un
procesc constante para mejorar la educacién y la calidad del
aprendizaje, y 0o siélo con el propésito de obtener una
calificacidn, como en la tradicionalista., ni para medit
conductas observables como en la tecnologia educativa. Es de
suma importancia remarcar que se basa en los procesos que sigue

el nifo y no en los resultados.

Todas las estrategias de la propuesta se cimentan en la
diddctica critica, porgque se pretende que el nifro en el
desarrolio de las actividades sea un ser dindmicao,
participativo, reflerivo, analitice. critico y constructor de su
propio conocimiento para que lo ponga en practica v lo utilice

en su vida cotidiana.

M. Fol del maestro y 21 alumno
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El papel del docente de acuerdo a la teoria psicogenética
es el de ayudar al nifio a construir su propio conocimiento,
prepararle ln; prapiciat experiencias para que aprenda
interactuando con su medio ambiente. Debe ser responsable en su
labor., comprender a sus alumnos, situdndolos en el nivel
aproximado de desarrollo intelectual y emociaopal en que se
encuentran y toemar en consideracidn el entorno en el que se
desenvuelve. Fromover las interacciones sociales a traveés del
trabajo por equipo, visitas, entrevistas. excursiones, juegos,
etc., ofrecer situaciones para que el educando pueda observar.,
exper imentar, formular solucianes a problemas y desarrolle su

capacidad y personalidad.

El maestro al elaborar las activiades debe tener en cuenta,
los intereses, las necesidades Yy caracteristicas de los nifos.
Ademds conocer  como  aprenden y  que para ello necesiktan
determinado tiempo para cada tipo de conoccimiento. También dejar
gue los nifos cometan equivocaciones, vya que éstas sOn
necesarias en el proceso constructivo., no hay que sefalarlies ei
error, sino dejar gue lo descubran, confrontando. experimentando
0 comprobando, asi lo corvrigiran y le encontraran significado al
conacimiento. Conflictuar a sus alumnos, ya gue esto a nivel
cognitive tiene bastante importancia, porque se presenta un
desequilibrio y &1 tratara de reestablecerlo. £1 maestro
necesita valorar el trabajo de los Nifos. demostrarle su carifo
Y Probar sus esfuerros al realizar un trabajo. Evitar separar

los conocimientos fFormales de la vida cotidiana de sus alumnos,
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ya que estos deben emerger de la realidad circundante en que
viven,

El nifio debe ser el cunstructor de su propio conocimiento,
erear, observar, inventar, investigar vy axponer sus propias
explicaciones de lbs acontecimientos gque enistan a su alrededor,
asi como también comprobarlas. Confrontar sus ideas grpresar sus
conucimientos sobre determinado tema y aplicar lo que aprendid a

distintas situaciones.

El nifo es un sa2r dnico vy diferente, con potencialidades
intelectuales; fisicas v afectivas propias. Debe actuar en
libertad y con espontaneidad, ya S8a en equipo o de manera
individual, comunicarse con sus semejantes., para llegar a
acuerdos sobre la organizacidn del trabajo en clase. £l 1R
debe eupresar sus vivencias familiares pata rejacionarlas con la

clase escolar. asi como estar en comunicacidn con la npaturaleza

y 2l medio que 1o rodea a traves de la escuela.




CAFITULO 111

MaRCO CONTEXTUAL

A. Aspecto Institucional

En el pais de rléxico eriste en la Constitucidn Mexicana un
articulo destinadoe en su  totalidad al Eistema Educativo
Macional, este es el Articulo Tercero, en el gue se definen las
caracteristicas que debe tener la educacidén que se imparta en
los planteles. La principal caracteristica es que "tendera =a
desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano 1%
fomentarda en @1 a la vez 21 amor a la patria, la conciencia de
solidaridad internacional, en la independencia vy an ia

justicia”. (3I2)

Ademsds sefala que la educacidn gue imparta el Estado sera
laica en todos los niveles., ohligatoria y gratuita a nivel
primaria. Aungque a partir de noviembre de %92 se presenta una
iniciativa en la cual se reformd ecte articulo, al establecer
también 1la opbligatoriedad de la educacidn secundaria, al
tealizarse esto, el gobierno se comprometid a establecer una
congruencia y continuidad entre los estudios de preescolar,

primaria y secundaria.

Asi  mismo se ha instituido la Ley General de Educacidén en
la que se precisan los fines que debe cumplir la educacidn en el

pais.

F2) Mesxico "Articulo Tereero Constitucional” Ant. UFN
Fedagonia la préctica docente. p. 9%
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De acuerdo a la Ley General de Educacidn, en lo que se
refiere al Articulo 45, los contenidos de la ensefanza
pPrimaria se basan en los planes y programa de estudio, que son
desarvrollados en la institucign escolar por medio de los
maestros de cada grado, haciendo uso de todos los recursos de
que disponga. como los libros de testo gratuitos, los materiales

didacticos, los ficheros, enltre obkros.

Los programas formales rretenden logra:r el desarrollo
integral del educando, tanto fisico coms intelectual. social
Y emocional; es decir, toman en cuenta los aspectos que

integran la personalidad del nipo.

Tambien se presenta la educacidén infarmal, en 1la que
interviesnen les distintos aparatos ideoldgicos gue conforman la
sociedad, como son: la iglesia, la familia, el estado, los
medios  de comunicacien, la culturs y la sociedad misma con sus

normas y valores,

En  la educecidn de los nifos interviens la formacidn tantop
formal como informal, asi coma las caracteristicas propias de
una  institucidn, lo gue siempre debe tenerr en consideracidn el

decente para el aprendizaje del nifo.

A partis de 1755 v como parte del proyecto general del
mejoramiento de la calidad de la educacidn primaria, que fue
desarrollado por el gobierno de la reptiblica. la Secretaria de
Educacidn Fublica inicié un ptroarama de renovacion de librops de

tento oaratuitoes y ton obtra peregpectiva en cuanto  al egnrogue
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tradicionalista hasta ese entonces utilizada en la enseranza-
aprendizaje, dandole un giro total, modernizando libros vy
programas gue respondan a las necesidades de aprendizaje de las
alumnos, tomando como punto principal el que el nifo sea el
actor principal en la apropiacidén de su conocimiento: claro
estd, esto se lleva sdélo a nivel tedrico y discursivo, por que
el Estado es el gque se encarga de dictar 1los criterios
normativos para regit y unificar la organiracién y el buen
funcionamiento de las escuelas, lo cual refuerza los mecanismos
de control de los maestros gque realmente no pueden ser autdnomos

y libres totalmente.

El libro v los programas no tienen comp finalidad 1la
directividad, aparentemente, sino gque segun estos. son una
sugerencia, de manera que el maestro no los vea rigidas
ni inflexibles, sino al contrario implemente su creatividad Yy su
manera de trabajar, para que 21 nifo acceda a los objetns de
conocimiento. Asi  las cosas. las actividades y propuestas de
trabajo del libro son amplias y ofrecen la posibilidad de
adaptacidén a las circunstancias concretas de los educandos; de
sus necesidades y de sus dificultades para la apropiacidn de los
canocimientos. For la gue se puede observar en la vida real esto
no  es posible en un cien por ciento. por lasg nigencias en
cuanto a 1o académico que =e hace a los docentes en su  grupo
y fuera de éste. lo cual le coarta esa libertad gue tanto se

pranuncia a nivel =dlo discursivo.

Los Flanes vy Frogramas de Estudio. los libros de tento
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gratuitos vy otros materiales diddcticos, destinados a los
maestros son instrumentos educativos que deben ser corregidos v
me jorados con  frecuencia y sistematicamete a la luz de los
resultados que se obtengan al wutilizarlos en 1la practica
docente, cosa que se lleva hoy realmente. Es por ello que
la Secretaria de Educaciéon Publica invita a los maestros a
cursos de actuwalizacidn para que dejen atrds los métodos
tradicionalistas y se adapten a las necesidades e inlereses de
los ninosg tambien para aue constantemente propongan
alternativas de trabajo y den recomendaciones para el

mejoramiento de los instruwnentos educativos.

B. La Modernizacidn Educativa y Folitica actual

Es importante conocer 1la historia de ltérico en todos sus
aspectos, sobre todo en el oue interesa al momento, como es el
educativo, vya que a partir de ello se podrda reflexionar y
analizar en los acontecimientos pasados y presentes por los que

atraviesa =21 pais.

Durante el sexenio del presidente Carlos GSalinas de
Gortari, siendo Secretario de Educacion Fublica 2]l actual
presidente, Ernesto Zedillo Fonce de Ledn. se anuncid una nueva
reforma denominada Modernizacién Educativa, que se entiende como
un procesco que pretende recrear y educar lo que la educacidn ha
sido histdricemente, para abriria a un meior futwro. Esta
modernizacisn inicia con una consulta nacional que considera 1la

opinidn e los padres de familia. los docentes, lag
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grganizaciones sociales, en si a toda la comunidad nacional.

La consulta comienza el 16 de enero de 198%. En sus
primeros resultados se concluye, que el entonces sistema
vigenlte tebe ser reformado, Y& que sus resulitados no son
positivos: pobres indices de eficiencia terminal, promedio bajo
de escolaridad, altas tasas de reprobacidén vy la desvinculacidn
entre las diferentes modalidades educativas, disparidades
regionales entre planes de estudio y prdcticas pedagdgicas. los
sistemas de evaluacidn no tefleian el verdadero resultado del
esfuerzo, entre otras. Debida a lo antes euxpuesto. se propone
establecer el pragrama para la modernizacidn de 1la educacion,
que s propona actualizar las instancias de] sector educativo,
s deciv. adecar todos los niveles a la reforma que procede,

abarcandn a todwus los participantes de dicho proceso.

Un aspecto prioritario de ese programa de madernizacidn es
la gducacion del nivel bédsico, en el que se preltends extender el
servicio educativoe a todos los rincones del pais, extender g1
acteso y permanencia en la primaria y en la secundaria de todos
los mexicanos; tal como 1o demanda el Articulo Tercero
Constitucional, pero sobre todo, como Y& s menciond, mejorar la
calidad de la educacidn y retener a los alumnos en la escuela
primaria, son los obietives pPrincipales gue planteaba dicha
modernizacidon, For otra parte también se presenta el acuerdo v
la Ffirma para la wodernizacidn b&sica y normal. Este programa
emergente se utilize a partir del cicle 1957-1554.

N2l progtama antes enpuesto s hace ‘enfasis en cinco

141784
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puntos que son impartantes Y Necesarios para mejorar la calidad
de la misma, de acuerdo a ia sociedad en gerenal”. (I3)

1. Fortalecer el dowminio de la lectura. ia escritura y 1la
espresidvn wral, es decir, orientar a las genesraciones jovenes
hacia un uwso eficaz y creative de la lengua oral y escrita.
tanto en los estudios coemo en la vida cotidiana.

Z. Qultivar 1a capacidad de plantear v resolver probiemas, asi
tomo la de realirar mediciones, al tiempo que ss= propicia 1la
comprension yv el disfrute del cenocimiento matemdtico.

Z.  Dar un lugar destacado al estudio de la comunidad., de 1la
persona v de su entorno Familiar.

4. Encauzar la educacicn civica hacia 1la cenciencia de los
derechos y de los msis altos valeres del mundo  actual de tal

forma gue su influencia se haga sensible en las actividades de

la vida escelar cominitaria.

—_

2. Ordenar los contenidos basicos de la formacidn cientifica en
torno a los requerimientos fundamentales de nuestra 2paca: el
cuidado del medio ambiente v el de la salud. Este ordenamiento
tiene como intencidén fomentat la toma de conciencia, el

cumpromisoe v la participacidn del educando.

Fara que lo antes expuesto s2 cumpla, EE presentan
sugerencias, AQue cada maesktro debe llievar a la practica, con
materiales nuevos: que ademss wtilice los planes v  programas

21 forma continua sistemdtica. creativa y flerible.

butza para el masstio. p. 5
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Al concluir un sexenio e iniciar aotro, no Histe una
continuidad, ya que en cada periodo se elaboran o reforman los
Planes vy programas del anterior. sin hacer necesariamente una
valoracidn, un anadlisis y reflexitn exhaustiva en los aspectos

educativos, en eficacia o en la calidad de los mismos.

En cada una de las reformas que se realizan, los avances se
centran unicamente en la cantidad v no en la calidad de los
mismos, vy todas las reformas o acciones quedan sdlo a nivel
tedrico o discursivo. Aungue aparentemente en la actuwalidad, del
anterior serenio al de hoy, =i la hay, ya que &1 actual
presidente fungio como secretario de Educacisn Fablica. por 1o

gue no choca io planteado hoy en dia con lo anterior.

Fero no todo he cido malo. porque a pesar de todo, en cada
sexenio y con cada pelitica educativa puesta en marcha, si no se
ha logrado todo. con lo poco gue =ze ha hecho, realmente se ha
logrado avanzar en la educacivn, y se seguira promnoviendo una
cobertwra en el pais. en el nivel de educacidn bBasica., para
fortalece: la integridad nacional, por que la educacidn siga
siendo laica., gratuita vy obligatoria, dentro de lo que se sabe Y
ge puede llevar, por las condiciones existentes en el pais con
tanta pobreza. Fara abreviar o embestir los problemas que la
afectan. y entre todo ello para elevar la calidad de 1a
educacion en Méuxico.

En ecste 4dmbito, al docente se le tasma como  un agente
primordial de la calidad dandole atencidn especial a =1

caondicion social, culbaral y matesr ial, PPt oocur ar LUna
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actualizacidn, formacidn y revaloracidn social de la docencia en

el quehacer educativo.

Como propésito general, el programa actual tiene el de dar
realizacidén plena a los principios y mandatos contenidos en el
Articulo Tercero de la Constitucidn Yy en las disposiciones de la

Ley General de Educacién.

Los objetivos del programa se enmarcan en: lograr igualdad

en el acceso a la educacidn, establecer 1la productividad vy
creatividad en el desempefo  de las actividades humanas,
disminuir la cantidad de informacidn a cambioc de reforzar

cambios vy actitudes que permitan a los educandos su me jor
desarrallo vy desempefio, concentrarse en los métodos v en las

practicas que faciliten aprender por si mismos. Fortalecer

desde la educacitn basica el interés y el aprecio por el
conocimiento cientifico y tecnico, fortalecer en los educandos
el sentido de pertenencia v responsabilidad en cada uno de los
ambitos sociales: familia, comunidad, nacidn, humanidad.
También aprovechar las comunicaciones electrdénicas en la
educacion formal e informal. crear una conciencia ecoldgica,
incluyendo mds obietivos gue permitam una cultura ecoldgica
que detenga la destruccién del medio ambiente y garantice 1la
cooperacion de 1a poblacidan dentro de las acciones del

me joramiento ambiental. ademds el programa da prioridad a 1los
grupos stociales mds vulnerables, discepacitados, los rurales Y
los  wrbanous marginados. los iornaleros agricolas. migrantes vy

los indigenas v kambién es un Rrograma fiexible v abierto al
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andlisis v discusidn que podra ser enriquecido en el curso de

su pjijecucidn.

Lo antes expuesto, permite sefalar gue: la educacidn es un
proceso cotidiano y de largo plazo que no puede circunscribirse

a4 periodos gubernamentales.

Este programa pretende liegar a todos 1los rincones de
Mexico y aplicarlo de acuerdo a las condiciones geograficas vy

socio—culturales de cada uno de ellos.

C. El Programa

El Flan vy 1los Frogramas de estudios vigentes en 1la
educacidn bdsica son el producte de una revolucien técnica
promovida por el gobierno y la Secretaria de Educacidn Fublica
dentra de una estrategia que pretende mejarar la calidad de 1la

educacidn primaria.

Dentro del programa vigente se pretende que el alumno sea
el constructor de su propio conccimiento, partiendeo para ello de
experiencias concretas gue maneie en su vida cotidiana, y el
magstro brindar situaciones en las que los nifos ukilicen los
conocimientos que ya tienen para resolver ctiertos problemas vy
que a partir de sus soluciones iniciales, comparen resultados v
sus diferentes formas de =zolucidn para hacerlos evolucionar

hacia los procedimientos y las conceptualizaciones matematicas.

Los propdsiktos gonerales del programa de matemdticas son

los siguientes: (34)
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- La capacidad de utilizar las matematicas como un instrumento
para conncer, plantear v resolver problemas.

~ La capacidad de anticipar y verificar los resultados.

- La capacidad de comunicar e interpirretar infarmacidén
matematica,

- La imaginacion espacial.

- La habilidad para sstiman resultados  de cdlculos ¥
mediciones.

= La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicidn,
dibuio v cdleulo.

- El1 pensamiento abstracto por medio de distintas formas de
razonamiento. entre et as, la sistematizacidn v

eneralizacidn de estrategias v procedimientos.
g

La organizacidn de contenidos descansa en el conocimiento
que se tiene actualmente del desarrollo cognoscitivo del niRo, y
sobre los proceso que sigue en la adguisicidn Yy o en la
construccidon de conceptos matematicos especiticos. Los
contenidos se ian erticuiado en base a seis ejes: (I5) los

numeros, sus relaciones y sus operaciones, medicidn, geometria,

Procesas de cambio, btratamiento de la informacidn. prediccion vy

AZat .

L.a prganizacidén por  eies. permite aue l1a ensenanza
incorpore de manera eztructurada, no sdlo contenidos
matematicos, sino =] dezairollo de cisrbtas habilidades Y

destrezas, fundamentales para una buena formacidn basica  en

(=

4) BEF Elan_y_prour amas de gsiudino p. 57
(3%) IRIDEM p. ST
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matemdticas. Fero como es de todos conocidos, esto en la vida
real no se lleva a la prdctica, por los requerimientos y las
normatividades gue tiene el aobierno para con las centros

.

educativos y por ende con las erigencias a los docentes.

El programa de primer grada (346) en lo que corresponde a
matematicas, sefala que se requiere que el nifo llegque a
comprender la necesidad y la utilidad de les numeros naturales y
s& pone eénfasis en problemas verbales aditivos simples, cuya
resglucidn se lleve a cabo usando Unicamente una adicidén o una
sustracidn: ello como medio para 1a comprensidn  de las

operaciones aritméticas basicas.

Fara construir los conceptos de la medicidn, se inicia con
una experiencia estructurada y sistematica desde el primer grado
con el propésito de gue el nifo vaya adguiriendo <fundamentos
apropiados. Las actividades gue se pProponen para las nociones de
distancia, longitud, super ficie, 4rea, capacidad, volumen,
duracidén, tiempo y peso incluyen explicaciones al alcance de los
nifos v estdn disefadas de manera que se propicie una reflexidn

continua a partir de preguntas simples y un trabaioc en equipo.

Se inicia 2] estudio de las figuras geométricas a través
de la identificacidn de formas semejantes, y se deja de lado la

repeticidn de nombres.

Los contenidos de la educacidn primaria en primer grado

estan organizados en cuatro ejes tematicos, los que =1=)

{(Z6) 5EF contenidos Bdasicos. pp 23-24
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mancionaron anteriormente, solo excluyendo el de prediccion v

alal .

El nuevo enfogque de las matemdticas implica entre obyos
cambios, suprimir como contenidos las nociones de légica de
conjuntos y organizar la ensefanza, como ya se dijo, en seis

lineas temdaticas Gnicamente.

La actividad central del maestro en la ensefanza de las
matemiticas wva wucho mas alla de 1la pura  transmisidn de
conocimientos, definiciones y algoritmos matemdticos. Se busca
gque el alumno analice, ‘:reflexione, trabaje con material
concreto. confronte sus opiniones, rechace o ronfirme hipdtesis
gue lo llevaran a adguirir y apropiarse del conocimiento que le

serd de utilidad en su vida cotidiana.

Para apoyar a los maestros en su guehacer educativo, se
tfarmularon o editaron Ffichetros en el cual vienen actividades de
trabajo, can 21 enfoque constructivista gue se pretende gue se
trabaje c©on  los nifios, ademis otros apayos que facilitan la
organizacién del trabaio del docente, como el avance
programatico en 21 que se integran los caontenidos de espanol,
matematicas y del coneccimiento del medio de manera mas

arganizadag.

D. Contexto social

1. La comunidad

A la comuntdad se 1e define en un  sentida amplio para
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nombrar "unidades sociales con ciertas caracteristicas especiales

gque le dan una organizacidn dentro de una area delimitada". (37)

For ejemplo, comunidad de habla hispana. se refiere a
unidades sociales gue tienen varios elementos en comun, como el
idioma, intereses econdmices a una tradicidn identica, asi como
la relacién escuela-comunidad ec estrecha, vya que influven y se

transforman en beneficio del nito.

Ne se puede separar al nifio de su medio ambiente. pues
gste es importante y determinante, ya que =se pueden aprovechar
por parte del docente todes las e:xperiencies de transmisidn
social y Familiar. También se le puede llamar comunidad a un
grupo  de personas que se encuentran sometidas a las mismas
normas para tegir los aspectos de su vida, como por Riemplo, la
iglezia catdlica . gue es una comunidad formada por todos 1los
integrantes que la profesan o practican, gue interactdan en
determinadas actividades para un bien comuan. Otras pueden ser la

familia, el grupo d= trabaijo. el partido politico., etc.

En el sentido m&s amplio gse denomina comunidad, para
nombrar  unidades con ciertas caracteristicas gspeciales que le
dan una organizacidn dentro de una &rea delimitada. por ejemplo,
una comunidad de «cierta habls, se refietre a unidades csociales
que tienen caracteristicas en comun como pudiers se=r la cultura,

las tradiciones, la economia. la teligion, etc.

(57) FOZIAS, Mreinisgas. Ficar do. £1 concepto de comunidad. Aok,
UFN Ezcuels v comurnidad. p. 119




For lo antes erpuesto. es que el docente al ingresar el
Nnifo a la escuela primaria, en cualquier grado, no trate de
desvincularlo de la relacién tan estrecha que tiens en su
entorno familiar. social o comunal, sino que 1o relacione con

les clases.

Segun Fozas (3IB), en una comunidad intervienen cinco
componentes: el grupo de individuos, el territorio, los
recursos tecnicos, estructuras organizadas y una estratificacidn
social. S5e puede decir que una comunidad es un proceso  de
desarroclle, se va renovando y fortaleciendo, mientras otras se

1

abandonan y se mantienen inactivas.

La comunidad  donde cp localiza la 2siuela del problema
planteado es la Ciudad de belicias, Chih., una ciudad joven v
con  Ffuturo. Dicha comunidad fue qudada por Ibs colonos en el
afo de 1%3I3. Se caracteriza por ser una comunidad agricola,
aungue  en =21 momento actual pasa por una fuerte sequia, gue ha
provocado une crisis en todos leos ambitos y sectores sociales.
Pelicias desde sus inicies. baszd su economia en la agricultura.,
la tierra nobile. el agua, que propiciaron 21 interés de laos
celonons  por seguir cultivande sus tiervas. También cuenta con
los rios Conches v San Fedro, siendo ventaja para los
habitantes.

Sus principales cultives son: el trigo, algoddn, sorgo,

cecahuate, chile, cebolla. maiz. alfalfa, entre otros. Existe la

(28) FO0ZIns Atciniegas. El concepto de comunidad. Ant. UFM
Escuela y comunidad., p 170174
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industria mueblera y la actividad ganadera, que también estan en
Crisis por 1la fuerte sequia, éstas se pueden mencionar como

actividades econdmicas.

Delicias cuenta con muchas unidades habitacionales, que se
han levantado por el réapido crecimiento demogréaficoe y 1la
migracidén de gente de otros estados del pais. Su veloz
desarrollo bha suscitado el establecimiento de maquiladaoras, lo

cual ha redundado en menor numero de gente desempleada.

Entre las instituciones que atiende el sector salud estan:
La Secretaria de Salubridad y Asistencia. el Instituto del
Seguro Social, el Instituto de Seguridad Social al Servicio de
los Trabajadores del Estado. Desarrollo Integral de la Familia,

el Hospital Regional, la Cruz Roia y clinicas privadas.

En la comunidad existen diferentes sectas o religiones,
pero la mayaoria de los habitantes practican la catédlica,
asistiendo cotidianamente a los tamplos para lievar a cabo su

vida espiritual.

Llos clubes de =ervicio que preponderan, a la vez que
estimulan el sentido fraternal, la convivencia familiar,
emprenden acciones en beneficio de la comunidad. Estos clubes
son: el de los Leones, Fotarios, Activo Z20-20, par mencionat
algunos., =llos permiten que existan estos tipos de relaciones
humanas que enriquecen la vida. Ademas en el émbito social desde
un principio fueron Tactor escencial del desarrollo.

En el aspecto educativeo, la ciudad fa crecido
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vertiginosamente, prepercionindole a la nige:z y a la juvetud, la
posibilidad de estudiar en su lugar de origen. sin tener que
realizar gastos #cesivos para hacerlo en otro lugar. Existen
diversos centros educativos, desde los de preescolar, hasta los
de tipo universitario, sin dejar de contar con las secundarias
técnicas, federales y estatales, y los de tipo medino superior
como son: las Freparatorias, CEBETAS y CETIS. Este crecimiento

educacional permite en gran parte combatir la analfabetizacién.

En relacidn a los medins de comunicacidn se contemplan 1la
oficina de telegrafos, correo. telen. estaciones de  radio,

teléforos, estaciones de canal. entre otros.

Fosterior a conocer lo que es la comunidad de Delicias de
manera general, 25 importante counocer el medio en el que se
desenvuelve el nifo, para saber que oportunidades le ofrece, gué
factores negativos estan influyendo en su formacidn, para que el
maestro tome en cuenta los medios disponibles para solucionar el

problema planteado, hasta donde le sea factible.

2. La escuela
En este espacio se abordard el concepto de escuela como
institucidn, que es donde el trabajo de los maestros adguiere,

formas, modalidades y eupresiones concretas.

Se entiende por institucidn escolar em sn sentido mas
amplio a "una institucidn spocial gue responde en términos
generales a las caracteristicas de la =ociedad en gue se

encusntra., (=7
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También se pusde decir gue la escuela es una institucidn
gue crea el Estado para el hisgn comitn, por medio de ésta ce
transmiten los valores, normas. la ideologia, las costumbres vy
loes conocimientos a 1os suietos y su funcidn es  la de
prepararlios para  gque puedan desenvolverse dentro de una
sociedad. c¢laro, como se pusde pbservar, ésta debera colocarse
dentro de 1a sociedad gue mretende v le sirva al  Estade para

tenerlos controlados v somstidos en todos ics aspectos.

El nivel institucional dztetmina alaunos aspectos generaies
de la vida escolar, pm ejemplo. 21 papel vy la relacidn laboral
entre maestros, directiores, inspectores y padres de familias vy
también se localiza dentio de 1o institucional: periodo de
vacaciones, de examenes., diacs festivos, asi como los contenidos

académicos, programas, libros des tento, etc.

En la vida cotidiana de la escuela., adouiere forms concreta
lo que se supone gue e debe s y hacer. Aungue en la realidad
no  existe una eavivalencia entre lo normativo y 1o cotidianog
por ejemple en la relacidn entre inspectores., maeslros y
directores no se presenta s6lo la relacidn laboral, sino que
muchas veces se eigrcen obros papeles como el sindical o el
amistpsao. Otro ejemplo es en telacidn a las padres de fFamilia
con la escuela, ya que éstos tienen ingerencia en io
administrativo, v esto es inevitahle Yy acemés importante para ia

institucidn. va gue wilos contribuyen en el aspecto econdmico,

U277 MERPCODO. Matdenacdo. B . Fl trabaio coltidiano del maestro

eh la escuela piotmar 1a. Ani . Escuela y comunidad. UFN  p. 3=
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en la construccidn de aulas., en la adguisicidn de materiales

diddcticos, uniformes, vestuarios para los festivales,
materiales para los trabaijos manuales didactico, por mencionar
algunos.

Dentro del trabajo que desempera el docente se pueden
observar dos niveles: el narmativo que esta implicito en leves y
reglamentos que se deben cumplir y respetar v el cotidianoe o
real. Por mencionarlo de otra manera. la insititucidn impone un
modelo de profesor, pero la realidad impone uno diferente, esto
a causa de la propia organizacidn estructural y palitica de 1la

escuela.

La institucidn escolar establece que sin aula no hay
maestro, oclvidando la tarea que este tiene gue asumir cuando se
le otorgan comisiones fuera y dentro de la escuela,

responsabilidades que no pusden evadir.

Ensegquida se describira el ambito escolar en el cual se
labora, y como estad integrado en su generalidad.

La escuela Frimaria Estatal Lazaro Céardenas 2004, se
encuentra ubicada en la zona céntrica de la ciudad, por tal
motivoe se localizan a los alrededores expendios de bebidas
embriagantes, vendedor es ambulantes, centros caomerciales,
restaurantes, hospitales., lo Que provoca que erista demasiado
tréfico y ruwido, por lo cual se formd el escuadr 6n de seguridad

vial.

Esta institucidn escolar es de organizacion completa, a
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ella acude una poblacidn infantil gue proviene de diferentes
estratos sociales, dicha poblacidn asiste de colonias
perifericas cercanas vy cenktricas, lo cual provoca que en
invierno haya ausentismo por 1o ya sefalado y por situaciones

econdmicas, por sefdalar algunas.

La escuela pertenece a la diesisiete zona escolar. En ella
laboran diez y siete maestros de grupo, ademds de un profesor
de educacién musical, uno de educacidn fisica. un subdirector y
un director, ambos sin grupo, también 1la integran tres
trabajadores manwvales. El numero de alumnos de 1a institucidn es
de alrededor de quinientos, distribuidos en los seis grados de

educacidn primaria.

El trabajo de la institucidn esta organizado pot
comisiones, los maestros encargados organizan y caordinan las
actividades relacionadas con las mismas, las comisiones son: la
de Secretaria, guien es la encargada de levantar las actas
fuanda se l1leva a cabo una junta formal, Lesoreria que se
encarga un profesor para lievar las finanzas de las actividades
que se otganizan en la escuela. La técnica consiste en revisar
la planeacidén, boletas. libros de acistencia y documentacidn,
#sta 14 realiza el director y subdirector. La cultural, se
encarga de organizar los concursos o muestiecs de danza, poesia
cotral 2 individual, himno mnacional, narracidn, ajedresz,
oratoria. etc. La social, es la comisidn gque se encarga de
organizar los diversos festivales., entre ellos, el dia de 1la

madre, del nido, d= navidad, del maestro, entre otros.
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La deportiva, atiende ademids de sus labores docentes, 1la
formacidon y entrenamiento de los equipos deportivaos, sobre todo
de la participacidn en competencias proamovidas por la
institucidn o por la zera escolar. La de educacidén Vial, se
forma par un gQrupo de nifios, a 1os cuales se les dap a conocer
las principales sefales de transito, para ponerlas en practica
con los nifios y padres de familia a la hora de entrada vy salida
de los alumnos. La Asesoria de la Sociedad de Alumnos, es la que
se encarga de ayudar a los integrantes de la misma, con el
propdsito de organizar actividades gue redunden en beneficio de

la institucidn educativa.

En  lo gue respecta al trabajo gque realiza el docente, se
atiende a un grupo de primer afo en el que el maestro debe tomar
decisiones de la forma en que va a plansa las actividades,
desde wutilizar 1laos contenidos Y programas  vigentes, hasta
definir posturas, ante los problemas que se le2 presentan en el
dmbito laboral, agui es donde entran en juego las apropiaciones

personales para que ello no afecte su practica docente.

El grupo al gue se hace referencia en el planteamiento del
problema, estd integrado por treinta alumnos, de los cuales
quince son hombtes y quince muieres. La edad de 1los nifos
rluckua entre 1los cinco y medio hasta los siete anos
apraximadamente va gue algunos son tepetidores. Son nifas que
provienen de distintos estratos sociales. 1o cual provaca  que
tengan diferentes vivencias y eupet iencias por el contexto en

que se desenvuelven. En el biempo de caonvivencia con ellos. se




ha dejada eaentrever el

juego: dicho interésg

promoviendo una serie
concepto de numero, que

concepbtos matematicos
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inkte és de las matemdaticas wmediante el
se ha aprovechado proporcionando y
de actividades para que construyan el
es la base para la adquisicién de oltros

Y para que en el futuwro le encuentren

signiticado a las matematicas.




CAFITULD 1V

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En este apartado se describiram las actividades de
aprendizaje en relacién al problema planteado: la construccidn
del concepto de numera., tambien el Propdsito de cada una,

asi como el material a usarse. su desarrollo y la evaluacidn.

En los apartados anteriores =e hace mencién de que 1ios
sujetos gue participan en el proceso  ensefanza-aprendizaje,
deben cumpliv con su papel. en el caso del alumno, dicho papel
sera el de un sujeto activo, participativo, analiticao,

reflerivo, gque sea construcktor de su conocimiento.

El maestto. pot st parte, se convierte en guia, &n
moderador, ya fque es quien propicia que el nifg se motive, y por

consiguiente, realice con gusto la actividad.

Las actividades propuestas, son con materiales accesibles,
a fin de que puedan ser apiicables en diferentes contextos,

y al nivel del desarrollo de cada alunno.

Las estrategias didacticas de la Fropuesta Fedagdgica son
la parte medular, ya que par medio de ellas 2l nific construird
de  manera gradual el conceplo de nuamer o por medio de trabajar

con situacivnes reales y concretas de su vida cotidiana.

Las actividades se elaboraron tomando en consideracidn a la
evaluacidn ampliada, a la cuval nm le interesan unicamente 1los

resultado o el producin: sino mas bien los Procesos gue siguid




2l nifo, es decir, la manera en que construye 21 conocimiento.
En las estrategias didacticas se wutilizaron 1los diferentes
tipos de evaluacidn existentes: la avntoevaluacidn, gue sera 1a
que haga, el nifio, la coevaluacidn en la gue 21 grupo observara
el grado de participacidn, interaccion y arganizacidn entre los
conpaferos y finalmente la evaluacién del maestro, en la cual
utilizara los instrumentos de la observacidn, el cuestionamiento
y €l registro, al aplicarlos el profesor observarg el proceso vy
estrategias que emplearon los nifos para la construccidn del
concepto del numera, asi como también las dificultades a las que
se enfrentaron al realizar ias actividades, éstas observaciones
las anctarda en el cuadro de registro¥ de estadios lo cual
servird al maestro de base, para de ah: praoponer actividades al
nifio que lo hagan avanzar en su nivel de desarrollo en cuanto al

abieto de estudio.

A. Estrategias concernientes a la clasificacion

Fara que el nifo llegue a clasificar pasara por un largo
proceso  e&n gque descubrira estrategias mentales que le permitan
organizar el wmundo que le rodea, abstraer de los objetos las
caracteristicas escenciales que lo definen. Asi, e debea
estimular al nifAo para que vtilicre las estrategias mentales. gue
lo lleven a construit sicstemas dg pensamiento mds elaborados, 1o

gue contribuird a desarvoliar su inteligencia.

1. Los juguetes

¥ Ver aneuxo, cuvaro de registre de los estadios de geriacion,




74
Froposito: Que los nifp=  Formen colecciones utilizando
Eiferentes criterios clasificatorios.
Material: Jugueies que mas les gustern.
Desarirollo: Se platicard sobre los juegos que mds les gusta a

los nifos v se les preguntara si les gustaria traer para el

sSiguiente dia sus juguetes preferidos para jugar en 1 saldn.

Se reunirdn er 2l =aldon de clase en aquipos. ellos
sugerirdn el numero de integrantes, considerando que no debe
quedar ningdn nifio fuera de equipo. Ya organizados. se les
pedira gue jueguen v observen sus iuouetes. despues de un lap=bD
de tiempo, en que pudieron llegar a clasificar. si no lo
hicieran se les indicari que pongan junto 1o ques crean gue va
Junto. Ya clasificados 1ms jveguetes se les  haran algunos
cuesticnamientos. iForque colocaste estos juguetes agui? iFor
gque pusiste estos otros acsi7T (Lo Fodiriss resliza de otra

manera? eto.

ASi sE cusstionarad a leos equipos segun las clasificaciones
aue hayan hecho: por color. por wktilidad, por sero, por tamafio.
stc,

Estas actividades d=z clasificacidn lo podrdn realizar cons
dulces, figuras ogeométricas., prendas de vestir, botones,
calcetas, etc., y se trabaja todo =1 afdo con Ia clasificacidn
aumentando el grado de dificultad para gue el nifg avance en  su
estructura intelectual.

Evaluacidn.— BSe evaluara a los alumnos mediante el  instrumento

de la obser vacicn. v 21 cueslionamiento, la palticipacion vy las
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dificultades que se ptesentaron al realizar las actividades.

—

2. Los aplausos
Froposito: Que los nifns analicen sene janzas entre los
elementos de un miz=mo conjunto, 1o cual le ayudara
a la nocidn de pertenencia a una clase.

Materials Las personas

Desarrollo: Flaticaran sobre los animales gue conocen y los Qque
les gustaria conocer, vertiran tmdos los comentarios que gusten

en lo referente a sus prperiencias con los animales.

Después de ello., se les invitara a jugar y se les explicara
que gl juego cansiste en que un nifa pasara 21 frente o al
circulo segun como ellos itavan decidido acamodarse, este
mencionard una lista de animales. pera que tienen gue estar muy
atentos, porque en cualguier momento Se puede equivocar vy
mencicna: algo que no sea un animal., entonces los nifos que
estan sentados aplaudirdn para indicarle al otro nifioc gue errd.
ejemplo: perro. conejo. gallina. chivo. Iivafa, manzana, puerco,

buho, etc.

Se  Jugard con varios nifecs que pasen al frente, cada nifo
podra escoger la lista que va@ a mencionar. como pudiera se: de:
nombres de personras.  uwliles escolares. muebles, objetns,
frutas, elc., o tambien utilizends el criterip que sea de
determinado material, poi e jemplo: de pldstico., madera, cartdn,
papel, etc., o escoget COSAas gue csirvan pata alguna

wbilidad Comn para  senlay oo, acoskat ge, e tbir, limpiar,




comer, vestirsa, leer, ete.

Se sugerird al final gue cada nifo elabhore por escrito

la lista gue le haya parecido macs interesante.

Este tema se puede trabajar para animales oviparaos,

viviparos de cuatro patas. de dos., ete.

Es importante que ademis de estos ejercicios, dependiendo
del tema en el oue se base =u desarrollo. sean precedidos con
platicas con el grupo. donde los nifos expresen 1o gue saben
acetca de dicho tema. lo gue desean saber, lo que se requiere
para llevar a cabo el krabajo. ete. . v planificarlo junto con el
masgstro. Esto implice actividades de investigacisén por parte de

los nifos. traer determinados materiales a la escuela vy también,

1]
i

siempre gue sea posible. re=alizar visitas arupales a lugares

relacionados con el tema dve estudio, el mar cada. un taller, una

grania., ete.

Es igualmente importante gue el docente conozca el arado de
informacidan gue  los nifos tienen aceirca del material a
clasificar. para gue efecktuen la clasificacion con criterio de
conpcimisnto, 51 no possysran la informacion, =1 realicen
ejercicios para conucer las caracterisiticas de lns objetos:
dCome =on? iDe gue estan hechosT, LAFara gug sirven?, LComa se

hacen?., ehkc.

Evaluacion. - La eveluacicon cserd mediante ia observacidn. la

perbicvipacian v el cuestion=mienlo al nife.




~|
~l

Z. Los conjuntos

Fropésito: QBue los nifos clasifigquen conjuntos con base a la

prapisedad numeé) ica.

Flaterial: Con el que el maestro v los nifos quieran y tengan.

Lesarrollio: Hoy jugardn a formar grupitos o cenjuntos, el
maestro Fforma  un conjunto, luego le pide a un niAoc que forme
vtro igual al de €1 con la misma cantidad de elementos. Después
g2 le =solicitara a viio nino que forms otro conjunto gue se
parezca en cantidad a los va Fformados: v acsi seguirad

solicitdndoles a los demds nifos gue consiruyan todos los

grupitos posibles con igual numero de elementcs.

Al Formar los nifios los conjuntos, el docente observara la
manera en que lo hacen., ve s22 por la cualidad del conjunte o

utilirapdo el concepto del nimer o que =e Bste manwejando.

Después se le solicita a los nifos gue dibujen en su
cuaderno todos los coniuntoz gue foirmaron y escriban porqué los

farmaron de esa manst a.

Aguy los Nnifus  comprenderidn gue  se pueden farmar
indefinidamente conijuntos de Lrec elementos o de otro numero de
elementws, 1o gue le permitira aproplarse de la npocivn de

nomerao.

Evaluacisn.- Esta serd conslante, For medio de la observacidn.

el custivnemiento v lo realizsado pedt los ninas.,




4. Los animales

Fropisito: Los nidos clasificardn de acuerdo a criterio.

Haterial: Animales de juguete.

Desarrollo: Los nifAos Lraeran de su casa animalitos de Juguete.
Flaticardn sobre lo que conozcan de los animales.
52 invitarad a los nifos para gue formen equipos, de manera e

no gueden nifnos sin integrar.

Be colocaran por  =2guipo en el saldn, después se les
sugeriréd gue cologuen los animales en medio del equipo, los

obseerven y cologuen juntos los que tengan algo en comun.

Despues de gue los epguipos hayvan hecho sus clesificaciones
se les cuestionara: iFor gueé colocaste estos juntos? &For  que
aguellos no los pusiste zau:7 SiEn gué te fijiaste para hacerlo de

esa manerat.

Al  dar los nifos las respuestas el maestio observara que
criterio 0 criterios utilizo el nifo pars realizar su
clasificacidn, gue pudo sev ya sea por color, por lo que hacern,

por numero de patas, por ser viviparos u oviparos etc.

Al uultimo se le sugietre a los nifos gue dibujen los
conjuntas de arnimales gue clasificaron y que escriban porgue

los pusieron juntos.

Evaluacion. - Se evaluara medisnte la ohservacion Y el

cuestionamisnio eon cuanto 2 las clesificacicnss oue hiceron.
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S. Las flores

Propdsito: Que los nifios establezcan qué la clase es mayor que
la subclase.

Material: Recortes de tode tipe de flores o flores reales.

Desarrollo: Se introducird a los nifios al tema al platicar sobre

las flores que tienen en casas se permitira expresar en forma

libre, sus experiencias sobre las flares.

Se invitara a que traigan de su casa distintos tipos de
flores vya sea recortes o reales: trosas. bugambilias, claveles,

gardenias, geranios, etc.

Al  traer el material se solicita a los nifos que pongan
junto la gque se parece. Ya hechas las clasificaciones se les
cuestiona AFor gueé pusiste juntas estas? LY éstas? En que se

parecen? JEn qué son diferentes? etc.

Después =1 maestro coloca en el escritorio 2 flores y en
otro montdn 8 margaritas Y pasa a un nifio y le pregunta.
dCudntas fFlores hay? iBué hay mdas margaritas o flores? iFor queé

dices que hay mas?

Si el niRo contesta gue hay mds margaritas que flores
entonces aun no tiene la nocidn de inclusion v si  responde 1o

contrario, entonces ya la posee.

Evaluacidn.- La evaluacidn se llevard a cabo por medioc de 1la
observarirn, la participarion de los nifos en cuanto a las

clasificaciones que realicen.
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6. Las figuras

Fropdsito: BDue los nifos enuncien el criterior clasiicatorio.
Material: Hlogues logicos o figuras geomgtricas.

Desarrollo: BSe formardn equipos de cuatro nifios. ensequida se
repartirdn las figuras geométricas y se les permitird que las

observen y las manipulen.

Fosteriormente se les cuestionara si ya conocian ese
material y se les suasriira gue viertan e=sus comentarios al

respecto.

Se les sugerira gue junten lo gue vava junto, despues se
ies pregunta ipor gqug juntaron estas? =1 maestro le sefala algun
conjunto  (cuadrados) y le pregunta fAlguna oira figura podrias

ponerla agui? LFor guet.

Enseguida el docente le presenta al nifo otra figura
(triangulol y le cuestiona /fTuedes colocar esla figw a en alguno

de los conjuntos? ADdénde? iForqué ahi?

q
qLIE )a tlE‘lIEE 3 .-.LDI“D H

El maestro hace a un lado todo el material y les dice ahpra

vare  a  deei primero el criterio clasificateriec qgue van a
vwbilizar. po elemplo,  voy a juntar todoz los tridngulos v
despuss de ello reunsn el conjunto.

Esta actividad s=ze pusde trabajar para la wmovilidad del

criter ior clasificaiorio, pata  anticipar el provecto de
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tlasificacidn. para 1eunit v disociar colecciones, ete. y Sse
puade trabajar con distintos materiales coma: animales, zapatos,

boises, Jjuguetes, ropa, etc.

Evaluacidn. - Se realizar s mediante la obsevacidn, el
cuestionamientos, el trabajo Y participacion de los nifos en la

actividad clasificatoria.

E. Estrategias concernientes = la seriacidon

Fara gue el nifo llegque a seriar, pasa por periodos en lps
que el docente sugerira algunas actividades para que lao logre.
Toda seriacidn implica un orden y 21 nifo trabaja con conceptos
de orden sin que necesariamentes tenga gue hacer una setriacidn
Propiamente dicha. Otras actividades, en cambio. propician en

el nifio la necesided de construir series de diversos tipos.

Fara que el nino llegue a una seriacidn opetratoria debera
construir una serie cuyos elementos se ordenan en una relacidn
ascendente o descendente de acusido a sus diferencias, ya sea de

tamaro. matiz, testura, longitud, ete.

1. Histourietas
Fropdsito: Oue el nifo comprenda y reflerione en la secuencia de
un sucesn o aconktencimiento.

Flaterial: Laminas elaboradas per ellos, colores. tijeras, cinta.

Desarrol io: Se imlcia preguntando a los nifos invitdndolos a
que platiquen gqué hacen ellos desde 21 wmomente en aue se

levantan hzasta que =e arus=tag | Alaunes nifdos olaticaran sus



expetriencias.

Se invitara a los nifos a que pasen & representar con
movimientos, pero sin  hablar todo lo que hacen en el dia.
Fasardn algunos nifics.

Se les mwmotivara o invitara a que dibujen en hojas de
miaguina los sucesos transcuiridos durante un dia completo, el

que ellops escojan.

Se invitarda a un nifo a que pase a pega: sus dibuwjio= en el
pizarrdn de manera desordenada. a partir de ellos se cuestionara

a los nifdos.

LBue haze primero Juan durante el dia? L0ue hacs al ulbimo? AQue
hace al mediodia?™ iFodrias pasar a ardenat los dibujos, de
manera gue queden bien?, agui pueden pasar varios nifos a

tolocarlos de manera ordenada para que se avuder.

“a mdenados los dibuips. algunos nifos pueden  pasar  a

decir todo lo aue hace Juan en =1 trascurso del dia.

For altimn cada nifdo en su danca p en el pise. o donde el

decee, colocara sus dibujos de manera ordenada.

Esta actividad se pueds realizar coen canciones, cuentos,

presias. elc.. v se puede llevar a cabo en el tr anscurso del anmo

escolai.

=

Evaluacidn. - e evaluard por medio de 1a observacion, el
cuestionamiento, lag  justificaciones oue presenten v la

patticipacidn en equipm e individual.
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Z. Las recetas
Fropdésito: Que loe nifios recuerden el orden de la preparacidgn de
alguna receta v que se tiene que seguir  para gue
resutte bien.
Material: Cajas de gelatina., un recipiente., una cuchara., agua,
)
vasos vy galletas.
Desartolio: Los nifies hardn comentarios sobre los posktres gue
les bhacen en casa. Despues se les Dreguntard gue receta les
gustaria preparar en el =aldn v si por eduipos o sdlos. vya
sugerido ague preparardn geletina. se ponen de acyerdo que va a
traer cada integrante del equipo., v que tienen ciue

tesponsabilizarse porque si alguno no cumple no podran llevar a

cabo la actividad.

Pespues de preparar la gelatina siguiendo las instrucciones
indicadas, s= cuestionarad s los integrantes de cada equipo: iDue
hicimos antes de disolver la gelatina® iQue tuvieron que hacer
despues qgue le pusieron la geliatinaT jgue tuvieron gue hacer
despuss  de com=rse Ja aelatina? L0ué tuvieron que hacer antes
de comerse la gelatina? A0ueé deben hacer pora gue resulte  bien

una recetkat.

Esta actividad Lambrien favoreces g1l conocimiento Y
transformacidon gue e suceds a3 los alimentos, ademds de 1las
relaciones (e ordan.

Evaluacion.- Esta sera al momento de observar la participacidn
@n eguipo al realizar la zctividad yv de las justificaciones al

tuestictnamiand o vl gocenle.
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3. Las plantitas
Fropdsito: GQue los nifos relacionen el tiempo de acuerdo a una
Secusncia.
tlaterial: Laminas con la evolucidén de una planta.
Desarrollo: Traerdn una plantita, la observardn y vertiran sus
opiniones sobre las plantas y su crecimiento desde que son una

semilla hasta que dan fruto.

Después de rcomentar tLodas sus experiencias sobre el
desarrollo de las plantas dibujaran por equipos los momentos por
los que pasa la semilla, se 2scogera uno de los trabajos vy
pasara a pegarlo el eguipo al pizarrén vy se tuestionard a los
nifos: iCudl dibujo va primero? jcudl va al final? iDespuss gue

sucede? /JEste dibuio no podria ir agui? iFor que?

Tanto como si los nifios resuonden de manera afirmativa comao

si contestan de forma negativa, el docente les pregunta porgue.

Esta actividad se puede trabajar en el transcurso del cicilo
escolar, utilizande diferente material como: historietas,
cuentos, lo que hace un nifio desde que se levanta hasta gue  se

acuesta, etc.

Evaluacidn.— Se realizara por medio de la observacidn al
participar 1los nifos en equipo. asi como los argumentos que dé

ante 21 cuestionamiento del profesor.

4. Nos formamos de otro modo

Fropdsito: Oue 1los nifes =flericnen acerca de el orden.
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Haterial: Las tarjetas de lo=s escudos.
Desarrollo: Se platicara de cdmo les gustaria formarse, va

vertidas diferentes opiniones se escogera la mejor.

Saldran al patio a fFormarse cemo lo sugieran ellos,
luego se cuestionarda iSe podrian acordar al  dia siguiente del
lugar qgue les tocd?. la mayoria contestara aue no, entonces se
les preguntara iCdmo ce le podria hacer para gue no se les

olvide?

Los nifios propondran diferentes ecstrateaias para hacerlo v
se les cuestiocnarad cudl serd la mas aptopiada. el profesor opina
que =i 21 fuera nifo sugeriria hacer una bterieta con 1 nombre
de cada nifo y lo pegaraiz en la pared para gue no =g le
olvidara, pueden hacar un brenescito o un auzanito o lo gue a
ellos se les ocurra, por tanto al méas oeaueno le correspandera

21 vagdn v al mds grande =1 cabus.

Ya una vez pegadas las tarjetas, patra hace; =l tren se

cuentiona: Lle quieén es esta tarjeta? L0uién se va a  fFormar

L)

a ey

antes que Gustavo? iY después de ai quien va? iCudntos  vagones
Vvan antes gue el cabus? SCudnkos wvan despueés que Diana?
Se puede trabaiar la actividad formandose los nifos  de

Uiferent=e maneras.

Se zugerird a los nifos ague dibujen en su cuaderno el vagdn
y lo iluminen como ellos gusis.
Evaluacidn.- Se llevarz a cabo al observar la participacidn de

los nifdus  a] reslizar la acrtividad v de los aravmentos que




B&

presenten al cuestionamienteo en cuanto al orden.

3. Los programas de televisidn

Fropdsito: Gue los nifos comprendan que los  sucesos pueden
tener un  orden.

Materiales: Dibujos., colores., hojas.

Desarrplilo: Flaticardn suvbre los programas de televisidn gue
mas les gusta, cudies son., a gus hora salen, en qué canal., etc.
Los nifus escouerdn la programacidn de un canal por votacion vy
la comentardn. Se cuesticnarsd a los nifos del orden de la
programacion. iOug programa =zale antes que los Power Fangers?
LDue programa va después de Jos Fiki Ricon? &fiué caricatura sale

-

antes de la Fantera Fosa? “0ue caricatura sale después de la

Sirenita, pero antes de ios Super AmigosT etc.

Tambiéen se pueds tirabajar esta actividad con cuentos,
historias, canciones. poesias, etc. En todos se cuestiona a los

ninos sobwre el orden de leos sucesos.

Foy ultimo pueden hacer un dibuio de la programacion vy

pegarlas del programa gue sale mas temprana al gue sale al

ltimo v viesceversa.

Evaluacidn.—~ B5Se realiza mediante la observacion al participar
los nifips en eguipo., tzmbién por medio del cuestionamiento del
docente hacia los nifos v de las justificaciones que presente

este.

b, Las rajitas de fichas
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Fropesito: Que los nifdos ardenen de menas a mas cantidad.
Material: para cada nifio cinco cajitas sin tapa, con diferente
cantidad de fTichas del 1 al 15 vy una caja vacia.

Desarrollo: El maesstro les proporcionard el material a cada nifo
y les dice, cada uno va a oirdenar las cajitas poniendo primero
la que tiene menos fichas hacta llegar a la que tiene mas.
Después pide a cada nifo que le muestre sus cajitas vy 1o
cuestionara ACudles tienen mas de tres tichas? dame las que
tengan s=eis, busca una gu= tenua mas de tres fichas peroc  mencs
de cinco., etc.

En todos los cvasos se pide justifiacign de las respuestas.

fods

Como punto Final lps nifos las pondran de la gue tenga
Mmenoe a ia que tenga mas o .isceversa.
Evaluacidin.~ La evaluacidn e lievarsd a cabo por media de 1la

observacion, de la participacisn de los nifes. Asi como de la

Justificacidn a las preguntas del oroftesor.

/. Las tivas de colores
Froposito: due les nifios Tormen series por tamano del mds grande
al més chico v viceve! sa.

Material: Fapel lustre en Liras, regamento.

Desarrollo: Se les propondr 3 formarse en equipos de manera que
no  quede ningun nifo desintegrado.

Jugardn a format +ilas o2 colores con unas  tiras que
vuetedes cortarvdn, pero gue btodas csean de diferentes tamarios, ya
recotrtadas el docente lez podira gue las cologuen de la mas

pequena  a 12 mias grandes, Sz cuestionara » los nifos:  LFotous
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pusiste esta aqui? AiForque pusiste ésta al Final? LFPorqueé

pusiste ésta enmedio? etc.

fAhora van a formar la hilera de la tira mas grande a la mé&as
pegueara. El maesttro tiene que estar muy atento a las estrategias
que utilicen los nifos para hacerlo. va que de ahi dependera los

cuestionamietos gue realice.

Esta actividad es Util para los nifos del segundo periodo
para la relacion mavor gue y m2nor que, sun cuando no logren
hacerlo, POt no  tener las  nociones  de reciprocidad ¥
transitividad.

-

For ultimo se les solicita gue peguen laz tiras en una hoia

de la mds grande a2 la m3s pequera v a otroe a la invetca.
g \

Evaluacidn. - Setra pov medio (u[= la obser vacion del

cuestionamiento y del trabaio gue realice el nifo.

B.- La= tepaderas

Fropdsito: Oue lus nifins serien conjuntos. agteagando o quitando
elementos.

rlaterial: Tapas de refrescos

Desarrollo: El meaestro formari un conjunto de dos elementos.
Iuepgo colocara al lado de este un conjunto equivalente y le
pedira a un nifo que agregue un eiemento. luego el maestrg
formard  otro  eqguivalente =1 inmediatos anterior y le pedira a
otro nifRo gue le agregus un elemznto = este ultimo: asi

sucesivamanie se  seguar s fonm3Engds uan coninnbo equivalente al
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anterior y se le agregara luego un slemento.

En esta actividad es importante que los nifos entiendan que
cada conjunto tendrd un elemento mas que el anterior; para ello,
2l maestro sefalara el primer conjunto y les preguntara
icudntos elementos tiene?, luego les pedira que prevean la
cantidad de elementos que tiene el siguiente conjunto ¥
comprueben si acertaron, asi sucesivamente hasta terminar la
serie. Luego se hard lo mismo pero  iniciando del Jultimo
conjunto, y se le pide al nifc que prevea {Cuantos elementos
tiene 21 anterior?. Si lo antes expuesto resultara dificil, el
maestro plantea la construccidn de otra serie, peroc empezando
con  un conjunto de siete elementos, enseguida se colocara otro
equivalente y se le pedird al nifo que sague un elemento del
conjunto, lIuego se construird otro conjunto equivalente al
anterior y un nifo le guitara un elemento. Yy asi sucesivamente

hasta formar un conjunto de un elemento.

Con base en esta serie. el maestiro preaguntard  JSCudntos
elementos tendrd el conjunto siguiente? y {¢LCuantos tiene el
conjunto anterier?. Se sugiere gue esto se haga primeroc en forma

ordenada vy lusgo salteando conjuntos.

Al final se le pide al nido que haga wuna serie de conjuntos
en la que los posteriores tengan un elemento mas que el anterior

o visceversa.

Evaluacidn.- Esta se llevard a cabo por medio de la observacidn

al realizar el nifo 1a artividad v de los atgumentos gue dé ante
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el cusestionamiento del maestro.

. Los candados y las llaves

Fropésito: Oue los nifos tealicen la cottespondencia de series
IAVErSas.

Desarromllo: Se presenta a los nifos dos conjuntos con elemenkos

de diferente tamaro y que puedan ser puestas en correspondencia.

Se les wvide gue ordenen las llaves de menor a mavor y los

candados de mavor a menot .

Se pregunta siguiendn la serie en forma ordenada LA que
candado caorresponde cada llaveT., los nifios que se localizan en
2l segundo estadio sabrdn gue una serie es creciente v la otra
decteciente y que por lo tanto is primera llave cortesponde al

uwltimo candado v visceveres.,

Dezpueés se repite la pi=gunta perco serdalando las llaves 2n

forma desoidenada v se preagunta (& que llave cory esponde?.

Los nifios del segundo estadio Fallan adia, en  vambico los
Ave se localizan gn 2] terce: estadio conteslan cort ectamente el

cue=ztionamisnto.

En esta actividad se pusde ubtilizas la pantalia para
verif{icar si el ninge rezlnenle se aencuenlra en el  tercer
estadie, en donde va construve las nocionss da transitividad Y
reciprocidad, ejemplo: =2 le =olicita al nifio que pase por

encima de la pantallia del candade mds chico al  mas grande, vy

enseguida pase las llaves gue le cwrrezponden a cada candado. Si
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el nific lo logra estard ubicado en el estadio operatorio.
Evaluacion, - S5e realizara mediante la observacién de la
participacidn del nifio, de las justificaciones que presente al

cuestionamiento del maestro.
C. Estrategias concernientes a la correspondencia Yy numero

Trabajar con los nifdos el concepto de ndmero no significa
mostrar los numerales. asignarles un nombre v elaborar miltiples
planas para que éstos los aprendan. Como va se ha sedfalado, los
nifios pasan por un proceso de construccidn espontdneo del
namero, por lo cual sera necesario plantearles situaciones
adecuadas que les avuden a desarrollar sus posibilidades v

superar sus limitaciones en 21 manejo de la nocidn del numero.

En el desarrollo de las actividades es necesario no
sugerirle respuestas al nifo, sino propiciar el analisis v
reflexidon de manera que confronte sus propias afirmaciones y

opiniones con las de sus demds compaferos.

Fara que los nifos establezcan Ia correspondencia,
necesar iamente habran de utilizar dos coniuntos con igual mimero
de elementos, seis o siete como minimo, =& Fin de que ne

resuelvan la situacidn perceptivamente.

Inicialmente se +trabaia con materiales complementarios
cualitativamente, es decir, cuyos elementos ce complementen unos

can ptros: tazas con platos. candados con llaves, etc.

Fosteriormente e utilizan pares de coniuntos For mados por
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materiales no complementarios, pero parecidos cualitativamente:

dos conjuntos de fichas. unas rojas Yy otras wverdes, dos

conjuntos de cubiertos, tenedores y cucharas, etc.

1. Los floreros

Fropdsito: Oue los nifos establezcan la relacisn de cantidad,
"tantos como".

Materials Vasos y flores.

Desarrulio: Se colocardn var ios vasos en el piso, v las flores

en el escritorio. Se le explica al nifo. en el escritorio hay

flores, debes traer en una sola vez una €flor para cada vaso, si

traes la cantidad exacta sin gue te sobren ni te fFalten ganas,

si no, pierdes.

El maestro obserwva las estrategias que utilizan los nifos
para tomar la cantidad de flores, al azar, cantando, etc., para
que de esta forma pueda formularles pregunlas adecuadas, en
caso de gue el nifo traiga una cantidad mayar o menor se le
permite gue las cologue para que se dé cuenta que le sobraron o
faltaron flores. Se cuestionard /jQue paso? {Cudantas te Faltaron
o sobraron? iUstedes gue opinan? ibDué fue io fue falld? iBand o
perdid? (iForque¥. En caso de que pase un nifo aue traiga las
flores correcltas: (Cdmo le hiciste? LOue rontaste? y LCudntas

contaste? iUstedes que opinan? iGand o perdid? fForqueT.

Esta actividad se puede trabajar con payasos y sombreros,

(40) LERNER, Delia. Conceptos de numeros. Ant. UFNLa matematica
en_la escuela 1. upp. 2B4-287




F-=
con popotes y sodas etc.., y se puede realizar durante el

transcurse del afo.

Evaluacidn.— Serd al de ohservar las estrategias que utilice el
nifo al Ilevar a cabo 1la actividad, también de las

justificaciones que de a las preguntas del maestro.

2. Los palitos de colores

Fropdsito: Gue los nifos pongan  en correspondencia o an
equivalencia dos coniuntos.,

Haterial: Falitos de dos colores diferentes.

Desarrpllo: £1 maestro les dice 2 los nmifRos hoy vamos a jugar a
formar hileras de palites. guietro gue ¥ormen deos  hileras que
tengan igual numero de palitos, va heciio ésto se solicita a los
nifos gue quiten o agreguen un elemento de un conjunto para que
haya mds en wno o menos . y s2 le cuestiona. [Qué podemos hacer
para gue hava mis palitos rmios gue verdes? o LOué podemos hacer
para gue haya menos pealitos roios? (Cémo le hiciste para

sabetr o™

Dependiendo de las rezpuestas dadas por el nino, el maestro

le seguitrd cuestionando.

Al Final se le propons al nifeo que dibuie en  su  cuadesrno

LU conjunte con palites roics mavar gue un conjunto con palitos

verdes o a la inverssa.
Evaluacitn.—- Eszta sz lle ard a cabm al observar el trabhajo que
realiza 21 nifio en la actividad v de les S QumeNTos qQue presente
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al custionamiento.
3. lLos botones
Fropdisito: Oue los nifios refexionen en la cantidad de elementos
de un conjunto en correspondencia  can otra, sin
importar su ubicacidn espaciatl.
Material: Botones de colores
Desarrollo: Hoy jugardn a Fformar filas de botones. Fasara un
nifio al centro del circulo que ya hayan formado con
anticipacidn, si asi lo desean o de otra manera que hayan
escogido.
— El maestro pone un determinado numero de botones en una Fila

y le pide al nifo gue haga otra igualita a la gue &l hizo.

= Cuando &1 nifio ya formo su hilera, el masstro realiza una
transformacidn, desplazando la hilera de abajo colocando 1los
elementos mds espaciados, peto deja que el primer botén coincida
con la primera fila del otro conjunte y la ultima ficha de abajo
sobresalga.

Se le pregunta al nifo ADénde hay mas? éFor que? si dice
que hay mas, se le pregunta /ACuantos méas? iCudntos botones hay

en la hilera de arriba? iLCdmoc podemos saberlo?

En el caso de que responda que hay menos {Cudntos menos?
iFor  que?. Dependiendo de las respuestas gue dé el nifno, se le
sigue preguntando.

5i al realizar las transformaciones. el alumno contesta lo
Correcto y el porgué hay igual-menos 6 més, sin importar la

ubicacion especial. entonces =ianifica gue 21 nifo ya& es capaz
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de reconstruir los procesos vy tomar en cuenta las
transformaciones, esto quiere decir gue ya construyd la nocidn

de conservacidn de la cantidacd.

4. Las estampas, los botones y las fichas
Fropdsito: Que los nifos reflexionen en la transitividad de 1la
equivalencia numérica.

Material: Estampas. botones y fichas.

Desarrolla: Jugardan a formar montoncitos 0 conjuntos ALOuge les
parece?y. Vamos a Fformar un montdp con  nueve elementos de
estampas vy se le pide a un nifo que forme uno igualito que ese
pero de botones.

- Cuando el nifo va haya establecido la corrvespondencia, el

maestro le cuestionarsd iEstas seguro gque hay igual., no necesitas

colocar un botdn mas? iNo necesitas guitar botones?.

= Después el maestro retira los botones gue colocd el nifdo. o el

mismo lo puede hacer, vy se le pide que haga hileras o un

conjunto con las fichas de manera que hava igual que de

estampas. Luego de haber realizado la correspondencia, se le

vuelve a cuestionar. (Estas segutro que hav igual en las dos

filas?. Fara terminar el masstio le pregunta si habra igualito

de botones que de fichas o si en alguno de esos conjuntos hay

mas elementos que en el otro.

= Tambien se puede trabajar esta actividad haciendo alguna

transformacidon, ya sea de juntar, espaciar o apilar los

elementos, luego se cuestiona al nifio de si hay mas o igual

numaero de elementos.
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- El maestro amontona los botones que colorco el ning v los
retiva, Iuego pide gue forme una hilera de +ichas que tenga
igual gue de estampas. El maesiro hace una transformacién sobre
la hilera de fichas y ruestiona si hay igual de fichas gue de
estampas, despugs hace un montoncito con las fichas y le
cugstiona al nifo iHay igual en el montoncite de botones gque el
de fichas?

= El nifp establece por correspondencia que el primer conjunto
25 equivalente al segundo y el primero es equivalente al
tercero, v al cambiar las comparaciones, podrd deducir que el

segundo s igual al tercero.

cvaluacidn.~ Se evaluard al! observar la participacidon del nino
en la actividad v tambign de las respuestas que presente a los

cuestionamientos del masstrp. 5

« Las familias de conjuntos

L

Fropdsito: Bue lus nifos comprendan que teodas las tosas y seres
Que existen se pueden organizar en conjuntos de dos.,
tres o en obtro nunero de elementos gue se deseen.

Material: Los objetos con los que deseen trabajar.

Desarrol [o: El maesstro forma & oar ips conjuwit os de: dos. Lres,

cuatro, cinco elementos, procur 2ndo que los gue tengan igual

numero gqueden separ ados.

- Luego se les solicitard a los nidos que pongan juntos los que

=2 parecen. a fin de que ios nifes coloauen en un Iugar, que

ellos determinen, l1a familia de los conjuntoes de btres elementos

@n obro Juaa los de cogis o, ebc. Despues  les cusstionara
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iFodrias agregar en esta familia otre conjunte? si la respuesta
es afirmativa o negativa se le pregunta Lpor  gue? AFodrias
quitar de esta familia algun conjunte? ipor gue? etc. Al dltimo
se les solicita que citen ejemplos de otros conjuntos que pueden
incluirse en cada familia.

Evaluacidn.— Esta se llevara a cabo por medio de 1a observacidn
y del cuestionamiento al nifo., asi como de la justificacién a

écte.

6. Los materiales del salén

Material: Con los materiales del saldn.

Fropdsito: Que los ninos transformen conjuntos pertenecientes a
una familia en conjuntos pertenecientes a otra

fFamilia.

Desarrolio: Se les solicita a los nifos que formen una Familia

de conjuntos de tres elementos. de cuatro. dos, cinco., ete.

— Enseguida se elige a un nifo gue hara las veces de operador,
su participacidn consistitra en realizar una modificacidn sobre
un coniunto determinado, agregar o quitar un elemento en uno de

los conjuntos de una familia cualguiera.

— Se le solicita a un nifo nue agteque un elemento en uno de los
conjuntos de las familias gue formaron. En cuanto el nisa haya
terminado, se le cuestionarsd scobre el cambio que sucedid en uno
de los conjuntos para gue se percate gue dirho conjunto va no
SE parece en la propiedad numerica y por lo tanto no pertenece a

ta familia en qgue estd colocado; el masstro puede hacer
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preguntas  tales como: /SGue ocurrid en cote canjunto? fSigue
perteneciendo a esta familia? JOue podemos hacer ahota con 8173
la intencidn es que ellos propongan pasar ] conjunto a ia

familia a gue debe pertenecer ahora.

La actividad se repite partiendo de distintas familias de
conjuntos formados para que los nifdos vean aue al agregar o al
gquitar un elemento en uno de los ronjuntos, este pasa a

pertenscer a otra Famiiia.

Después se pugde trabaiar con los dos operadores al mismo
tiempo, agregar uno y guiter uno. Far ejemplo: se le pide que
agregue un elemento en un conjunto de la familia de tres. lo que
dara como resultadu que pase a la familia de cuatro. Entonces se
le pide al nifo que =aque un =lemento del conJunto de la ramilia
de cuatro, para oue chserve gue el conjunto pssa a pertenecer a
ila familia de tres. Se pu=zde trabajar cen agreagar y  quitar el

numetro de 2lementos gue s desee.

Evaiuacinon.- La evaluacién zera por medio de la observacion al
narticipar los ninos, asi como del argumento a cada
cuestionamients en cuanto a la pertenencia por parte del

docente.




CONCLYUSIONES

El trabajo que aqui concluye expone una situacidn
problemidtica que, como ya se menciondé, estd presente en los
nifios de educacién primaria. La primera conclusién a que se
llegd es que si se le diera la importancia que requieren las
operaciaones légico—-matematicas, trabajdndolas de manera
adecuada, tal y como se propone en la propuesta, los nifos no
tendrian tanto problema para la construccién del concepta de
namero, ni para aplicar ese conocimiento a la resolucidn de

otros problemas similares.

También es importante mencionar que las estrategias
diddcticas deben partir de la realidad del nifo, del medio en
que se desenvuelve, de la manipulacién de material concreto, de
Proporcionarle la libertad en los procedimientos a seguir para
la construccidn del concepto de namero. Al emprender de esta
manera la labor docente, se parte de un concepto de aprendizaje
de acuerdo a la teoria psicogenética, en la que el nifo es un
sujeto cognoscente que construye su conocimiento y le encuentra

significado.

Al manejar las actividades de la manera en que se sugiere,
se pretende dar un cambio en lo concerniente al concepto de
nimero de lo memoristico y mecanico a la construccidn de éste
por parte del nifo, partiendo de realidades concretas, como

alternativa a lo tradicional.

For su parte, las estrategias pueden servir de pauta para
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otros compaferos docentes, para que las adapten al grado que
atiendan, a los intereses del nido y al medio en gue se

desenvuelven.

Las limitaciones para trabajar las actividades se presentan
en la disponibilidad que tanto el maestro como 1los nifos tengan
para su realizacidén, vya sea por que los nifos van sin
alimentarse, por ne llevar el material necesaria, por

interrupciones de otras personas, etc.
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