GOB3 ERNO DEL ESTADO DE TAMAULIPAS |'

SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE “n

UNIVERSIDAD
SUBSECRETARIA DE SERVICIOS EDUCAT1VOS e sy

DIRECCION DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR, SUPERIOR Y EXTRAESCOLAR
COORDINACION ESTATAL DE UNIDADES UPN

UNIDAD UPN—MATAMOROS

Estrategias didacticas para lograr la
comprension en el campo de lo social del tema:
"Inicio de la Revolucion Mexicana en

Tamaulipas” en fercer grado de
educacion primaria.

Luis Antonio \]Maldonado Orozco

Propuesta pedagogica presentada para obtener el titulo de
Licenciado en Educacion Primaria

H. Matamoros, Tamaulipas Julio de 1996



SECRETARIA DE EDUCACION CULTURA Y DEPORTE [P
SUBSECRETARIA DE SERVICIOS EDUCATIVOS “ n
DIRECCION DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR, SUPERIOR Y EXTRAESCOLAR S UNIVERSIDAD
UNIDAD UPN - H. MATAMOROS, TAM. ERCions
:; 22 julio 1996

DICTAMEN DE TRABAJO PARA TITULACION

C. PROFR.
LUIS ANTONIO MALDONADO OROZCO
PRESENTE:

En mi calidad de Presidente de fa Comision de Titufacion de esta -
Unidad y como resulfado del andlisis nealizado a su trabajo intitulado:
ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LOGRAR LA COMPRENSION EN EL CAMPO DE LO SO-
CIAL DEL TEMA "INICIO DE LA REVOLUCION MEXICANA EN TAMAULTPAS" EN TER--
CER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA, Opcidn: Propuesta Pedagigica, a pro---
puesta de su aseson Profn. Juan Jose Barnientos Gareia, manifiesto a -
usted que neune Los requisitos académicos estabfecidos por fa institu--

cion.

Por Lo anterion, se dictamina favorablemente su trabajo y se fe --

autoriza a presentar su examen profesional.

Aftentamente:

SECUL
Subsecratarz da Seevicios Educetives
Pireccldn da 1_r i

LIC. OSCAR ARADO BONLDA CHAVEZ Suporior ¢ Exlinescor
Presdidente de fa ComiAion -HU'IE; AL UB N
de Titufacion. ahioras, Tae

Av. del Trabajo S/N entre Cerro Blanco y Cerro de los Pinos Col. Lucio Blanco Tels. 91(88)19-02-03 Fax: 19-02-04



./4 mi esposa,

ya gue gracias a su
enlusiasmo y apoyo
Jea'clia/o, ﬂw po.«ii%
coronar con éxilo AA

edﬁterzod r'easzL:.

Al mis hijos,
por quienes bRy 50k
todos bos s,y a
&5 que O%vzco una
disculba por no haber
f”"“’“A atena/erz;s como

de merecen.

_Alimis maestros,
I'econociemL & ‘{aﬂa ‘[e
"‘“Ll uno tle e/%é, asl
como sus orienfaciones
P mporaonaiu ¢£M‘aﬂte e/
camino ream'icﬁ;, fodas
muy aécclbna&raa.
.EZ)e manera muy edpecia/ a/
C /9 ro/- > Juan Joae’ garrienlo.'n,
por su dedicacién
4 Pro sionabismo.



INDICE

INTRODUCCION
I. DEFINICION DEL OBJETODEESTUDIO ... ......covireiinnanennnn. 1
IL JUSTIFICACION ...ttt ittt et e e 10
IL OBJETIVOS . ..ottt ottt e et e e e et e e e e 13
IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
QUE EXPLICAN ELPROBLEMA ... .....c0viiiniiianeiiniaannnn 15
A. Referencias teOriCas ... ... vt ni i iiin et na s 15
B. Contexto social - « e @ sais & siwis ¢ vaid @ wiaid & st & s7ati & aete ¥ svvie & KF6 v B 34
C. Contexto institucional . . . ...t iiiiiniietrinneeenn 37
V. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS .................. 45
VI. METODOLOGIA UTILIZADA EN LA
ELABORACION DELAPROPUESTA ... .0iiitiineaneannanann. 61
VIL. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA
DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA ... ......coviiiiiiannannannn. 64
VIII. RELACION DE LA PROPUESTA CON OTRAS ASIGNATURAS ....... 68
[X. APLICACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA ................. 71
X. CONCLUSIONES . . . ..ottt et e e e et e 77
BIBLIOGRAFIA
ANEXOS

GLOSARIO



INTRODUCCION

Este trabajo tiene el propodsito de ofrecer algunas opciones tedrico-metodologicas
claramente definidas en su interior, que permitan y faciliten la labor docente enfocada
desde una perspectiva distinta a la que tradicionalmente se ha empleado en la escuela
primaria.

Desde el inicio de la investigacion se puso énfasis en la idea de considerar la
oportunidad que deben tener los educandos para involucrarse activamente en el proceso
enseifianza-aprendizaje, ya que habia interés en el docente por cuestionar y analizar los
factores que pudieran obstaculizar o favorecer el desarrollo intelectual y social del niiio,
y después, sugerir actividades que permitieran superar su falta de comprension y motivarlo
a que participe operativamente en dicho proceso.

En el trayecto, se ha constatado que la practica docente es un campo poco explorado
por la investigacion, y por lo tanto hacen falta informes concretos que den acceso a la
realidad a que se enfrenta el maestro en su quehécer cotidiano.

En esta propuesta pedagdgica, en un primer momento se menciona la forma como se
define y delimita el objeto de estudio; se aluden las normas y los lineamientos que rigen
y orientan los procesos educativos, ubicando curricularmente el contenido de aprendizaje
“Inicio de la Revolucién Mexicana en Tamaulipas”, y se enuncian diversas circunstancias
que ocasionan la situacién problematica que se aborda.

En la justificacién se plasma un deseo personal y profesional por iniciarse en la
investigacion y en la bisqueda de posibles causas que originan actitudes apaticas que
manifiestan los alumnos hacia los acontecimientos historico-sociales, concretamente en

el tema ya descrito, para implementar estrategias que propicien el interés y la comprension



de 1a historia de Tamaulipas.

El tercer capitulo son los objetivos que marcaron la pauta a seguir en este trabajo, tales
como facilitar la participacién activa del educando conjuntamente con el maestro para
propiciar una ensefianza objetiva y significativa de la asignatura de Historia a fin de que
comprendan tanto la relacién entre el pasado y el presente como la manera en que esta
conformada la sociedad actual. En este sentido, se considera que lo anterior puede tener
mayor trascendencia si se involucra a los padres de familia en el proceso educativo.

Las referencias teéricas y contextuales que explican el problema parten de la premisa
del materialismo dialéctico, linea de pensamiento opuesta a la concepcion mecanicista
clasica, ya que aquel considera al sujeto un ente capaz de transformarse a si mismoy a la
realidad mediante la praxis, siendo ésta la reflexion tedrico-practica que logra la
demostracion de la verdad del conocimiento.

Se apoya en las corrientes socioldgicas de la Reproduccién y la Resistencia. La
primera critica la funcién de la escuela como transmisora de saberes e ideologia
dominantes; y la segunda de ellas propone un enfoque activo de la institucion escolar, que
contribuya a transformar la sociedad.

Se alude a la psicologia genética que sustenta esta propuesta, la cual considera que
tanto la inteligencia como la afectividad y el conocimiento se construyen progresivamente
a partir de las acciones que el sujeto desarrolla sobre los objetos de su realidad. La opcion
aplicable que se deriva de esta teoria es la pedagogia operatoria, la cual se basa
esencialmente en el desarrollo de la capacidad del individuo para operar mentalmente y
descubrir ¢l conocimiento.

Por su parte, la didactica critica, propone encauzar al docente hacia una actividad

cientifica que se apoye en la investigacion, en el espiritu critico y la autocritica.



A su vez se define el contexto social que permea e incide en la historicidad y
cotidianeidad del ambito escolar; los roles de alumnos, maestros y padres de familia y las
relaciones que se establecen dentro y fuera de la institucion.

Aunado a esto, se proponen estrategias metodologico-didacticas que pueden servir
como apoyo a otros docentes que tengan similitud en la problematica que confrontan en
su quehacer diario. Se sugiere involucrar a los padres de familia en las diversas
actividades que se realizan en la escuela, para que compartan la responsabilidad en la
practica educativa.

Se plantea el uso de la investigacion documental y la dramatizacién como estrategias
que facilitan la construccion y comprension del conocimiento por parte del alumno, pues
se considera que hacen mas perceptible lo abstracto del conocimiento histérico-social.

Se ofrece también una propuesta didactica (o plan de clase) en la que se describen las
acciones a realizar por parte de los involucrados en el proceso didactico, asi como los
recursos necesarios, contemplandose un espacio para la evaluacion del proceso en sus
diferentes momentos.

Por otra parte, se hace una reflexion acerca de la congruencia interna de los elementos
que conforman esta propuesta y se destacan los criterios que presentan los diversos autores
que manifiestan cierta coincidencia al enfocar el proceso de construccion del
conocimiento. A su vez, se analiza la metodologia que se utilizé en la elaboracion de la
misma, en la que se hicieron fichas bibliograficas, entrevistas, y se consideraron algunos
aportes de la hermenéutica critica y el método clinico.

De igual manera, se sefiala la relacion existente entre el objeto de estudio y las
diferentes asignaturas de la curricula oficial, pretendiendo con esto contribuir a la

formacién integral del educando, antes que a parcelar el conocimiento.



En el capitulo Aplicacion y Evaluacion de la Propuesta se evidencia como la puesta
en practica de las sugerencias didacticas favoreci6 el logro de los objetivos planteados,
pero aun es un primer intento por transformar la practica docente, como parte de un mismo
proceso de cambio, el cual se manifiesta como algo inacabado, dinamico y cambiante.

Al final se formulan conclusiones a las que se arribé después de haber vivido cada una
de las etapas de la elaboracién de la propuesta. Entre ellas esta el comprender las formas
en que el nifio construye sus propios saberes, el respeto a sus hipétesis y propiciar las
acciones que permitan la transformacién social del individuo y de su entorno, entre otras.

No obstante que la elaboracién de este trabajo resultd ser un proceso arduo, represento
para su autor una experiencia rica y significativa, la cual espera compartir con sus lectores

en el transcurso de las siguientes paginas.



L DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Dentro de la problematica educativa que se presenta actualmente, se puede constatar
que a pesar de la relevancia conferida por la Secretaria de Educacion Publica a las escuelas
del pais, segun datos proporcionados por el Consejo Nacional Técnico de la Educacion,
se sigue presentando un bajo porcentaje de aprovechamiento en los alumnos de educacién
primaria, y no ha sido desarrollada la adquisicion de valores éticos, personales, de
convivencia social, etc., descargando esta responsabilidad en los maestros que laboran
frente al grupo, los cuales, para solventar tal compromiso, por lo comiin recurren a muy
arraigadas practicas y métodos tradicionalistas utilizados para propiciar el aprendizaje en
forma memoristica.

Como una manera de “hacer mas rapido” el quehacer, se acude en ocasiones a medios
restringidos, tales como el dictado de cuestionarios y resiumenes para después repasarlos
mecanicamente con el fin de aprobar el examen preparado por el maestro, quien de esta
forma los encajona y se convierte en uno de los agéntes o factores que no permite al nifio
desarrollar sus capacidades potenciales, y esto a su vez hace que se sigan proyectando
alumnos con un nivel académico deficiente, en referencia a los conocimientos generales
minimos que debe poseer al concluir determinado nivel (en este caso, Educacion
Primaria).

Se ha podido observar que una cantidad considerable de maestros evita que sus
alumnos participen en forma clara y reflexiva, lo que obstaculiza el desarrollo de sus
facultades; quiza esta actitud del docente no se adopte en forma intencionada, sino que no
tiene la referencia sobre la norma institucional, ni analiza su practica docente, s6lo esta
reproduciendo la ensefianza en la misma forma que a él se la impartieron, ademas de que

se le sigue conceptuando como quien todo lo sabe, y solo €l participa, expone y razona,



de acuerdo a sus experiencias particulares que sobre el tema tiene. Asi, al imponer sus
propias reglas, esta ignorando las inquietudes de sus alumnos, lo que se percibe como un
contraste con lo que se expresa en el Articulo 3° Constitucional y la Ley General de
Educacién, en donde claramente se establece que: “ILa educacién que imparta el Estado
tenderd a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano... En el
proceso educativo deberé asegurarse la participacién activa del educando.”®

Como parte de los ritos que se observan cotidianamente en las escuelas primarias, se
siguen manifestando los roles que se les han asignado tanto al maestro como al alumno;
y es asi que el primero sigue siendo quien impone su autoridad dentro de la organizacion
escolar y no facilita el didlogo con el educando, ni que éste interactie con sus compaiieros
del grupo a efecto de que se pueda partir de experiencias reales que propicien el cambio
de técnicas obsoletas que se manejan en forma conductual, con una ensefianza que tiene
como sus unicas fuentes y recursos a los libros de texto y cuestionarios memorizados,
como parte del aprender mecanicamente, lo que trae como consecuencia que sea muy
dificil lograr que la educacién en México pueda ser considerada como verdadero factor
de cambio.

Se reitera, pues, que hay incongruencia en lo manifestado en forma explicita en la
Constitucion Politica de México (Articulo 3°) y la Ley General de Educacion, contrastado
con la realidad que ofrece la practica docente, manifestandose esta separacion con algunos
referentes como: que a pesar de la obligatoriedad de la educacion primaria, se ha detectado

que algunos padres de familia ya no envian a sus hijos a recibir instruccién después de que

) Secretaria de Educacion Publica. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacion,
México, 1993. pags. 27 y 49



han cursado el 30. o 40. grados, debido a que los mandan a buscar trabajo para que
colaboren de manera econoémica en el sustento del hogar.

Otro aspecto que debe de considerarse es que a los alumnos que no tienen posibilidad
de cumplir con los compromisos y obligaciones con la mesa directiva de 1a Asociacion de
Padres de Familia (uniforme escolar, cuotas economicas, etc.), corren el riesgo de que se
les rechace o se les margine en su participacion en el plantel educativo, o se les presione
para que se resuelva una situacion que no depende de ellos.

En algunas escuelas es muy comin observar las clasificaciones que se hacen de los
alumnos para ubicarlos en determinados grupos, acordes a su mnivel o medio
socioeconémico. Como se muestra en la Escuela Primaria Juan B. Tijerina, ubicada en
Anihuac, Municipio de Valle Hermoso, Tam., pues en su generalidad se puede notar que
al turno matutino acuden los alumnos con menos recursos econdémicos, los que viven en
brechas y ranchos aledaiios al poblado; mientras que en el turno vespertino se inscriben
los alumnos econémicamente mas solventes, los que pueden destacar en ceremonias y
festivales con mejores vestuarios y participaciones relevantes. Esto provoca una actitud
de desvalorizacion en aquellos, 1o cual repercute en la falta de interés de su parte hacia la
apropiacién de conocimientos historico-sociales y en el rechazo a otras actividades
escolares.

Con estos antecedentes, cabe hacer una reflexion en cuanto a la labor docente, para
que seguidamente se puedan buscar soluciones a los problemas educativos con los que se
convive de manera cotidiana en el ambito escolar, brindando la oportunidad al maestro de
que recurra a nuevas estrategias didacticas en las que tengan cabida todas las inquietudes
de sus alumnos, se posibilite el desarrollo de la capacidad de reflexion y analisis, asi como

el entendimiento y la comprension por parte del grupo escolar.



En estas circunstancias, y dentro del desarrollo del presente trabajo, se precisa de un
contenido de aprendizaje en el que se manifieste de manera objetiva la situacion
problematica, para lo cual se ha seleccionado el tema “Inicio de la Revolucién Mexicana
en Tamaulipas”, en el 3er. grado de Educacion Primaria.

Se parte de los principios del Sistema Educativo Nacional que ha emprendido una
modernizacion educativa, la cual se concretiza al reformular los contenidos de 1a curricula
oficial, reorganizandose el mismo Sistema Educativo y revalorizando la funcién social del
maestro mediante un programa permanente de actualizacion.

En el plan de estudios se reintegra a la educacion primaria el estudio sistematico de
la Historia, asignandole un valor formativo, y se deja a un lado el caracter informativo que
anteriormente se le daba.

Concretamente en esta asignatura y en el tema que se aborda, se pretende reconocer
las principales etapas y rasgos que caracterizan la historia de la entidad, advirtiendo que
ésta forma parte de la historia nacional.

Pero antes de que se aborde el tema, se reqﬁiere su ubicacion dentro de una dimension
curricular, en donde, como una herramienta de invaluable apoyo e indispensable para los
maestros, se tiene el Programa de Educacion Primaria, el cual se encuentra estructurado
por asignaturas que son: Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia,
Educacion Civica, Educacion Artistica y Educacién Fisica; y también se presenta por
grados (de lo. a 60.).

En dicho documento se manejan en primer término los propoésitos de la asignatura
respectiva, asi como los rasgos caracteristicos mas destacados del enfoque pedagégico
utilizado, para que posteriormente se pasen a enunciar los ejes tematicos, en donde se

agrupan los contenidos correspondientes a cada uno de los seis grados, siendo facultad de
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los docentes organizar las actividades didacticas de modo tal que puedan motivar el interés
en el nifio para que se apropie de nuevos conocimientos, o del mismo modo vincular si se
requiere, los contenidos de diversas asignaturas, asi como utilizar recursos que provea la
comunidad o la misma region, con miras a lograr una mejor ensefianza.

Es prudente hacer la referencia a que cuando el agrupamiento por ejes resulta forzado
pues no corresponde a la naturaleza de la asignatura, los contenidos se organizan
tematicamente de manera convencional. Este es el caso de Historia, Geografia, Educacion
Civica, Educacion Artistica y Educacion Fisica.

De acuerdo a la secuencia que establece el plan de estudios en 3er. grado, los alumnos
estudian un curso que incluye temas de la historia, la geografia y la organizacion politica
y social de la entidad federativa en donde viven. En este grado, los contenidos de Historia,
Geografia y Educacion Civica tienen como eje comun el estudio de 1a entidad, la region
y €] municipio en donde viven los nifios, por tal razon se imparten en un curso inico.

Los programas oficiales de 3er. afio para las asignaturas mencionadas establecen los
propésitos y temas generales que se deben estudiar, pero su continuidad y desarrollo sélo
pueden ser atendidos en cada entidad, segiin sean sus caracteristicas geograficas, histdricas
y de organizacion social y politica.

Se cuenta también con el Avance Programatico del grado, enviado por las autoridades
educativas, en el que se encuentran organizados los temas en 5 bloques. Se resalta que:
el tiempo que habra de dedicarse a cada uno de ellos dependera tanto de la extension como
de las particularidades geograficas e historicas de la entidad.

En el libro de texto para el alumno “Historia y Geografia. Tamaulipas”, los contenidos
de aprendizaje se encuentran organizados en lecciones, las que a su vez estan ubicados en

4 bloques, que son:



I) Tamaulipas en México

II) El estado de Tamaulipas
III) Introduccién al estudio del pasado del estado de Tamaulipas
IV) El pasado de Tamaulipas

El tema “Inicio de la Revolucién Mexicana en Tamaulipas”, que es el objeto de
estudio, corresponde al bloque “El pasado de la entidad en distintas épocas” y al contenido
“La Revolucién Mexicana” segim la ubicacién curricular del programa oficial; y en el libro
del alumno, en la leccién 26 que contiene la informacion basica del tema.

El enfoque adoptado en la nueva curricula oficial en lo que se refiere a la ensefianza
de la Historia en la Escuela Primaria, se origina en la conviccion de que la mencionada
disciplina posee valor formativo, que se manifiesta en dos lineas: la primera como
elemento cultural, y la segunda, como un factor que coadyuva a la aprehension de valores.
Por estos motivos se ha restablecido en la ensefianza especifica de la Historia; y es en el
3er. grado cuando se principia su estudio de manera sistematica, por lo que los educandos
habran de aprender en forma conjunta los aspectos mas relevantes de la historia y la
geografia, circunscritas a su entidad federativa en particular.

El propésito fundamental de este grado es “que el nifio avance en las nociones del

tiempo, cambio histérico, herencia cultural, relacién entre pasado y presente, y

adquiera una visién inicial de las grandes épocas de la Historia de la entidad

federativa donde vive.”®

Cabe mencionar que lo anteriormente manifestado se encuentra alejado de la realidad

@ Secretaria de Educacion Publica. Libro para ¢] Maestro_ Historia, Geografia y Educacion

Civica. 3er, Grado. Meéxico, 1994. pag. 14
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que se presenta en el grupo de 3er. afio “B” de la Escuela Primaria Juan B. Tijerina de
Anahuac, Tam., en donde no fue posible motivar el interés ni la comprensién de los
elementos sociales, economicos, politicos y culturales més importantes del Inicio de la
Revolucién Mexicana en Tamaulipas, ya que se privilegiaron datos, fechas y nombres de
personajes y lugares historicos, ademas de que no se logré la reflexién de los alumnos para
que exploraran de manera elemental los antecedentes del proceso historico, lo que se
puede constatar con los resultados obtenidos al solicitar a los alumnos la descripcion (oral
y escrita) de lo que comprendieron acerca del tema motivo de estudio (Anexo 1).

Se pudo observar que durante el abordaje del tema, los alumnos del grupo
manifestaron poco interés para adentrarse en €1, haciendo una descripcion deficiente, tal
vez a consecuencia de que se partié exclusivamente de la informacion del libro del
alumno, haciendo observacion simple de dibujos, contestando cuestionarios en los que se
evidenciaron aspectos irrelevantes, que promovieron el aprendizaje memoristico, el cual
no siempre es de buena calidad, pero no se debe excluir, pues precisa que se le considere
como un elemento importante del aprendizaje.

Por estas razones se considera necesaria la busqueda de altemativas para abordar los
contenidos que favorezcan un aprendizaje activo y significativo, para no caer en los
métodos verbalistas, centrados tinicamente en el profesor y en su ritmo de trabajo; sino al
contrario, buscar otra metodologia diversificada y pluridireccional que responda a los
intereses de los alumnos y los apoye en el logro de eficientes tareas educativas, y asi
promover lo que se explicita en el Articulo 7° de la Ley General de Educacion, en cuanto
a favorecer el desarrollo de las facultades para adquirir conocimientos, asi como la
capacidad de observacion, analisis y reflexion criticos.

Es sabido que si no se le permite al alumno que cuestione e investigue, dificilmente
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tendra interés por aprender; de lo contrario, si el maestro solo reproduce el conocimiento
sin modificar estrategias didacticas que favorezcan el aprendizaje de los educandos, puede
ser que no propicie la construccién del conocimiento, y sus pricticas resultaran
inadecuadas, dando como resultado una clase que ademas de monétona y tediosa, resultara
improductiva.

Ubicando lo anteriormente enunciado en el campo de lo social, s¢ manifiesta con
mayor énfasis tanto para su ensefianza por parte del maestro como para que los alumnos
se puedan apropiar de los contenidos de aprendizaje, lo cual lleva a establecer que en gran
medida es a los primeros a quienes se les dificulta guiar a los educandos hacia la
apropiacion del conocimiento por el hecho de no utilizar los medios, recursos y estrategias
adecuadas, o quizas porque la asignatura no se encuentra ubicada entre las mas cercanas
a la preferencia del maestro, ya que se ha podido constatar entre el personal docente del
mismo plantel educativo, que no se otorga a las asignaturas del campo de lo social toda la
importancia que tienen y requieren, pues existe una mayor preocupacion y exigencia
(sobre todo en los primeros grados) para que el alumno lea, escriba y domine las
operaciones matematicas fundamentales.

A pesar de que en el programa se maneja la articulacion de contenidos y actividades
en la realidad se aprecia algo diferente, y aunque de alguna manera se hayan modificado
las formas de trabajar en las asignaturas de Espafiol y Matematicas, en lo que corresponde
a la ensefianza de lo social, se limita al alumno a que lea en silencio los contenidos,
intercalando en ocasiones la lectura en voz alta, y mas esporadicamente se da oportunidad
al alumno para que interprete lo leido, lo que no genera cambios conceptuales
significativos de los sucesos historicos.

Luego entonces, si se pretende atacar esa problematica, se requiere la objetivacion de



los contenidos para propiciar una nueva actitud entre ambos sujetos del proceso
enesefianza-aprendizaje, que son el maestro y el alumno; el primero de ellos, considerando
como punto central en su trabajo a los alumnos, por lo que debe centrarse en sus
condiciones, caracteristicas € intereses, para estimular el desarrollo de nociones para el
ordenamiento y la comprensién del conocimiento historico.

Ademias el docente debe asumir su papel de guia y orientador que permita al educando
generar su conocimiento a través de experiencias mediante continuos acercamientos que
le brinden acceso a los aprendizajes verdaderamente significativos.

Es evidente que si la calidad de la educacién se ha sustentado en la capacidad y
creatividad del maestro de grupo para enfrentar diariamente su practica y la problematica
educativa que conlleva, encontrara su baluarte en la actualizacion profesional, bien sea por
medio de talleres pedagogicos, asambleas colegiadas, o las instituciones formadoras de
docentes, para ampliar sus horizontes profesionales, crear nuevas expectativas y a la vez,
arribar a nuevas ideas pedagégicas para transformar sus actitudes con la finalidad de
mejorar su practica docente, al percatarse de la problematica inherente a ella; pero sobre
todo con la idea de que existen alternativas, de las cuales se requiere que sean viables, es
decir, que se puedan poner en practica para lograr las soluciones requeridas.

Por lo antes expuesto, se ha llegado a la formulacién del objeto de estudio de la
siguiente manera: ;Cémo lograr la comprension del tema “Inicio de la Revolucién

Mexicana en los alumnos del 3er. grado de educacién primaria?



IL JUSTIFICACION

Una de las pretensiones del presente trabajo es la de que, quienes participan en el
proceso educativo tomen realmente conciencia de la importancia que éste reviste en el
desarrollo y la transformacion de la sociedad en la que interactiian, asi como también trata
de hacer realidad el que comprendan que, como sujetos con historia, poseen una vida
personal ligada a un pasado.

Dentro de las demandas mas sentidas que se manejan en la Modernizacion Educativa,
destacan la realizacion de cambios curriculares, que llevaron a la elaboracién del nuevo
curriculum oficial, y uno de ellos manifiesta el caracter sistematico de la ensefianza de la
Historia, inmersa en la renovacién de contenidos de aprendizaje y los métodos de
ensefianza; asi como también se enfatiza el hecho de que hay que partir de lo que para el
nifio es mas cercano y concreto, y avanzar hacia lo que le es mas lejano y general, tal
como se explicita en el enfoque de la asignatura propiamente dicha.

Del mismo modo, el haber seleccionado el tema “Inicio de la Revolucién Mexicana
en Tamaulipas” reviste también importancia, ya que ha sido manifiesto el desinterés de los
alumnos del grupo de 3er. afio “B” Tumo Vespertino de la Escuela Primaria Juan B.
Tijerina, lo cual motiva ¢ impulsa a quien presenta este trabajo de investigacion a buscar
soluciones a la problematica planteada, de manera que se pueda propiciar que los
educandos se interesen, comprendan y entiendan la Historia como parte de una realidad
social en la que ellos se desenvuelven, a través de una participacién dinimica, en forma
activa y reflexiva.

De esta manera, se obtendran los espacios para implementar las estrategias didacticas
adecuadas que permitan desarrollar en el alumno la comprension de los hechos histéricos

con menor grado de dificultad, segin los aspectos cognitivo, afectivo y psicomotriz, que



son inherentes a las caracteristicas de los alumnos de 3er. grado de educacion primaria,
en donde se pone de manifiesto un gran avance en la socializacién y objetivacion del
pensamiento, entre otras caracteristicas mas.

Se pretende que el presente trabajo sirva como apoyo didactico a los docentes, quienes
podran disponer de este medio de consulta para informarse de algunas técnicas y métodos
empleados en la ensefianza de la Historia, asi como aplicarlas a sus practicas
profesionales.

Esta Propuesta Pedagogica conlleva a que maestros, alumnos, padres de familia y
comunidad educativa en general, interactuen en forma activa, analitica y reflexiva dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje sobre la Historia de Tamaulipas, ya que mediante
el vinculo que se establezca entre ellos, la educacion lograra avanzar hacia mejores niveles
de calidad, que redunden en la formacion de individuos mas conscientes y participativos,
ya que “durante las préximas décadas las transformaciones que experimentaré nuestro
pais exigirdn a las nuevas generaciones una formacién basica més sélida y una gran
flexibilidad para adquirir nuevos concimientos y aplicarlos creativamente” .

El interés profesional del sustentante por dar importancia al estudio de contenidos
regionales obedece a que normalmente se habla de 1a Revolucion Mexicana en general,
pero son pocas las veces que los docentes aprecian la relevancia que tuvo ese movimiento
histérico social en la entidad, y no conjugan el conocimiento del pasado y el presente del
estado, a pesar de la estrecha relacion que tiene éste con los sucesos nacionales.

Es preciso, ademas, replantear el papel que desempefia el maestro dentro de la

®  Secretaria de Educacion Publica.
1993. pag. 10




problematica ya mencionada, pues de esta forma podra tener acceso a nuevas alternativas
de solucién que propicien una vision diferente sobre los acontecimientos historicos y las

repercusiones que han tenido en el pais en que se vive.
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III. OBJETIVOS

Desde el momento mismo en que se inicia la elaboracion de una propuesta pedagogica,
se debe de considerar la idea de determinar en forma clara y precisa los objetivos que se
pretenden alcanzar, ya que en gran medida seran los que vayan marcando la pauta a seguir
en el desarrollo de la misma.

Lo anteriormente expuesto se extiende a las actividades de cualquier indole, ya que si
no se delimitan perfectamente los objetivos, tampoco puede precisarse la meta a la que se
pretende arribar.

Con estas consideraciones, se plantean enseguida los objetivos que se pretenden

alcanzar con la elaboracion de la presente Propuesta Pedagogica.

1. Que el alumno comprenda en forma clara la relacién existente entre el pasado y el
presente historicos en la conformacion de la sociedad actual, concretamente sobre el

tema Inicio de la Revolucién Mexicana en Tamaulipas.

2. Permitir al educando el acceso a un aprendizaje mas significativo en la ensefianza de
la Historia, que responda fundamentalmente a los intereses y caracteristicas de su

personalidad integral.

3. Proponer estrategias didacticas que sirvan como auxiliares y/o apoyos a los docentes
que aspiran a mejorar el nivel de su practica cotidiana, lo que redundaré en beneficio
no s6lo de su propia labor, sino en la formacion de alumnos mejor preparados que

respondan a los retos planteados en la modernizacion educativa.



4. Vincular a los padres de familia en las diferentes actividades a realizar con los
alumnos, a través del didlogo permanente, haciendo hincapié en que su participacion

hara mas facil el objetivo deseado.
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IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

A. Referencias tedricas

La sociedad en su complejidad evolutiva exige la formacion de individuos con mayores
capacidades de raciocinio, entendimiento y comprensién de la problematica de los
entornos sociales donde se desarrolla.

Para tal efecto, es importante tomar en consideracion el medio social en el cual el
alumno se encuentra inmerso, lo que servira de base para explicitar, tanto en forma general
como particular cada una de las caracteristicas que convergen hacia la problematica objeto
de estudio, y se enfatizan los rasgos distintivos de cada uno de los elementos que son
basicos en la conformacién de la personalidad y la creatividad de todo individuo, a la vez
que son factores indispensables para su integracion de manera dindmica y transformadora
en una socieda;i interactuante en la que al hombre le corresponde ser parte activa; siempre
y cuando sea capaz de cambiar y ser cambiado, en la mencionada interrelacion.

La psicogenética ha tomado auge en la educacion, aportando una descripcion de las
etapas del desarrollo intelectual, y una teoria general de como se adquiere el conocimiento,
proporcionando una herramienta para entender y promover el desarrollo del nifio.

Esta psicologia genética se puede conceptualizar como una forma de pensamiento que
considera lo psicologico en la formacién evolutiva del sujeto, como resultado de la
interrelacion de las capacidades biologicas de éste, y el medio social en que se
desenvuelve.

A la vez, se deben analizar las formas tradicionalistas de ensefianza que se utilizan en
la educacién primaria, algunas de las cuales no toman en consideracion los rasgos

psicolégicos de cada una de las etapas o estadios mentales del nifio, pues se concibe al



aprendizaje como la capacidad para retener y repetir informacion. En este modelo
tradicional los educandos no son llamados a conocer, sino a memorizar, y el papel del
profesor es el de mediador entre el saber y sus alumnos. Esta actitud viene a obstaculizar
en parte su desarrollo intelectual, que se ha de concebir como parte esencial para conseguir
la apropiacién de conocimientos de modo significativo.

La pedagogia operatoria surge de las investigaciones basadas en la psicogenética de
Piaget, y entre sus objetivos fundamentales plantea hacer que todos los aprendizajes se
basen en las necesidades e intereses del educando, quien sera el que construya saberes a
través de aciertos y errores, como etapas inherentes a cualquier proceso de construccion
intelectual.

Esta teoria se basa esencialmente en el desarrollo de la capacidad operativa del niiio;
lo guia a descubrir el conocimiento como una necesidad de dar respuesta a problematicas
planteadas por la realidad para satisfacer sus intereses reales (sociales e intelectuales), en
un ambiente de libertad, en el cual se evite la separacion del mundo escolar del
extraescolar.

La historia estudia el pasado y los cambios que experimentan las sociedades a traves
del tiempo. La exigencia que se plantea a los alumnos de 3er. afio cuando se les ensefia
la Historia es que comprendan procesos o hechos sociales ocurridos hace mucho tiempo,
algunos en épocas tan lejanas que les parecen irreales, ya que tiempo, pasado, sociedad
y cambio son términos fundamentales de la historia, cuya comprension es complicada para
ellos.

Por lo tanto, es dificil que los acontecimientos histérico-sociales pueden estar dentro
de las expectativas del nifio, ya que no forman parte de su experiencia cotidiana, pues son

conceptos abstractos que para su comprension requieren que el nifio se descentre del
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momento actual y reflexione sobre el pasado y en ocasiones sobre el futuro
(temporalidad), procesos que dificilmente puede alcanzar el nifio de tercer afio de
educacion primaria.

Esta reflexién lleva la intencionalidad de crear conciencia en los docentes, en el
sentido de la gran importancia que tiene el conocer los aspectos antes mencionados, pues
son fundamentales en la tarea educativa; como parte central lo es también el hecho de
adentrarse mas en la significacion real y profunda que revisten los elementos inherentes
a dicha practica.

Actualmente se le plantea al maestro de forma reglamentada, a través de organismos
directivos, la necesidad de planear las actividades a desarrollar en base a los intereses de
los alumnos, apoyandose en aquellos materiales que le brinda la Secretaria de Educacion
Publica con el fin de facilitar el proceso de aprendizaje.

Sin embargo, en la realidad educativa se puede constatar que algunos maestros no
llevan a efecto dicha planeacién, en parte, por las cargas laborales que la institucion
instrumenta para sacar adelante las exigencias planteadas por la misma normatividad

oficial. “En el trabajo cotidiano de los maestros actian relaciones, fuerzas e intereses

que lo manfienen en movimiento (historias locales, escolares, laborales, personales,

costumbres, tradiciones) o bien la funcién ideolégica del Estado, a las cuales el sujeto no

quita ni agrega nada.”®

Al abordar el tema “Inicio de la Revolucién Mexicana en Tamaulipas”, se pudo

observar la relevancia que los alumnos le otorgaron a las fechas y nombres de personajes,

@ Aguilar, Citlali. “La definicién Cotidiana del Trabajo de los Maestros” en La Sociedad v el
Trabajo en la Practica Docente 1. Antologi LEPEP 85 UPN. México. pag. 186
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mostrando desinterés por comprender los origenes de dicho acontecimiento.

Lo anterior lleva a la reflexion del docente sobre los elementos necesarios para
implementar la planificacién de las actividades, en la cual la concepcion de aprendizaje
determina el manejo que se haga de todos los componentes de una planeacion didactica,
entendida ésta como la organizacién de los factores que intervienen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje a fin de facilitar el desarrollo de las estructuras cognoscitivas, la
adquisicion de habilidades y los cambios de actitud en el alumno en un tiempo
determinado.

Esta actividad se debe entender como un quechacer docente en constante
replanteamiento, sujeto a continuas modificaciones, y su importancia radica en que daa
conocer los elementos del proceso didactico de manera global para preveer situaciones de
aprendizaje adecuadas al nivel de desarrollo de los integrantes del grupo clase y del
contexto social, que promuevan la participacion de los alumnos en su propio proceso de

conocimiento, y sobre todo, que generen en ellos actitudes de seguir aprendiendo.

L.a planeacién curricular debe ser el proceso mediante el cual se
establecen los objetivos deseables que los alumnos deben lograr a través del
aprendizaje; se seleccionan y organizan los medios con los cuales se facilitard

el alcance de los objetivos y se preveen las férmulas de evaluacién de los
productos de aprendizaje.®

Todo conocimiento que maneje el alumno cambia su mentalidad y 1a forma de percibir
las cosas, lo cual genera la construccion del conocimiento de diferente manera ya que a

mayor interrelacion con el aprendizaje de una manera objetiva, mayor sera su desarrollo

®  Lucarelli, Elisa y otros. “Planificacién Curricular” en Planificacion de las Actividades
Docentes. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. pag. 77
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cognitivo, y por consecuencia se veran favorecidos los aspectos socioafectivo y
psicomotriz del educando, que vendran a convertirse en un laboratorio de trabajo mental
racionalmente organizado y creativo; para ello se deben buscar y plantear estrategias,
métodos y medios que desarrollen en los nifios los tres aspectos ya mencionados, y dejar
a un lado aquellos procedimientos mecanicistas que se utilizan en la ensefianza, los cuales
conducen a los educandos a la memorizacién de los conocimientos, sin dar paso a la
manifestacion de emociones y sentimientos que son naturales en el ser humano, limitando
la socializacion del pensamiento. “La actitud de cuestionar representa un aspecto central
en la vida intelectual, pero en el aula se convierte en lo opuesto, caracterizado por la
memorizacién mecénica sin comprensién. Impedir y despreciar el desarrollo intelectual del
individuo representa una tarea o meta especial del curriculum oculto.”®

Al profundizar en el analisis de las relaciones educador-educando dominantes en la
escuela, se puede definir, segin Freire, que la forma de apreciar las mismas presenta un
caracter especial y determinante basada en tres aspectos fundamentales en que se
desarrolla la practica docente: narrativa, discursiva y disertadora; los cuales €l maestro
utiliza como guias centrales para encauzar el conocimiento. Es ahi donde el profesor
desempeiia un rol protagénico, cuya tarea primordial es “llenar” a los educandos con los
contenidos de su narracion, los cuales vienen a ser sdlo partes de la realidad, vacios de una
dimension concreta, en los que el alumno no confronta su realidad ni su entorno social con
el discurso del docente. Actitud ésta que pasa a convertirse en una educacion “bancaria”,

en la cual los educandos pasan a ser los depositarios, y el educador quien deposita.

©  Paradise, Ruth. “Socializacion para el Trabajo” en La Sociedad y el Trabajo en la Practica
Docente I, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. pag. 148
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En la visién “bancaria” de la educacién, el “saber”, el conocimiento, es
una donacién de aquellos que se juzgan sabios a los que juzgan ignorantes.
Donacién que se basa en una de las manifestaciones instrumentales de la
ideologia de la opresién: la absolutizacién de la ignorancia, que constituye lo
que llamamos alienacién de la ignorancia, segin la cual ésta se encuentra

siempre en el ofro.”

Se puede dejar en claro que este tipo de educacion viene a ser acritica, entorpece el
poder creador de los educandos, y aiin mas, lo minimiza, fomentando con ello su pasividad
y no su creatividad, ya que dia con dia se reproducen contenidos que vienen a perjudicar
1a reflexion, el analisis, la comprension; y ademas limitan el desarrollo intelectual del nifio.
Todo esto basado en la ideologia dominante, para perpetuar la permanencia de la clase
social hegemonica en el poder.

En contraposicion, se cita lo expresado por Paulo Freire en el sentido de que:

El hombre se integra creadoramente. s capaz de transformar el
ambiente. Pero s6lo lo transformars si lo ve como transformable y si se ve
a sf mismo como transformador. Para esto, necesita potenciar su capacidad
de percepcién critica, porque una percepcién ingenua de un mundo estable y
ya hecho sélo lo llevars a una actitud de acomodacién, adaptacién pasiva...
Los elementos basicos e inseparables son, pues, toma de conciencia, reflexién
y accién. Asi podré el hombre insertarse en el mundo no como espectador,

sino como protagonista.®

Es preciso que las generaciones presentes involucradas en el sistema de ensefianza

™ Freire, Paulo. “Pedagogia del Oprimido” en Medios para la Ensefianza, Antologia LEPEP 85
UPN. México, 1990. pag. 43

Ruiz Olabuénaga, José L. y otros. “Qué Pretende Paulo Freire: su Filosofia del Hombre y de

la Educacion” en Medios para la Ensefianza, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1990.
pag. 231

(L)
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tengan una visién mas amplia del conocimiento que se les imparte, y puedan ser creativos,
pensantes y transformadores de su entorno social, donde la educacion vaya acompafiada
de la praxis, entendiéndose por esto la teoria y practica que no pueden ser separadas, ya
que implica la accién y reflexién de los hombres sobre el mundo para transformarlo; en
lo cual el maestro juega un importante papel para lograr este fin; y si toma conciencia de
lo relevante que puede resultar la actitud que asuma, propiciara el alcance de los objetivos

trazados. “L.a praxis es la reflexién teérico-préctica que va a lograr la demostracién de
la verdad del conocimiento. En este proceso, hombres y realidad se transforman en el

terreno de los hechos: no se trata de un hombre, sino de hombres coexistiendo en una
realidad y transforméndose mutuamente.”®

En este momento es necesario delimitar una situaciéon que se manifiesta precisamente
al contrastar la teoria con la practica. Es importante asentar que se toma en cuenta de
manera primordial el interés del nifio; sin embargo, existen limitantes que inciden en el
desarrollo de la practica docente, entendida ésta como la funcion del maestro dentro y
fuera de la escuela, sus relaciones con lo institucional, otros maestros, padres de familia,
etc.; y algunas de estas limitantes se mencionan en el transcurso de la presente propuesta.

Para lograr un cambio en el docente, se requiere que éste tome conciencia en su
practica cotidiana y desarrolle en los alumnos distintas formas de motivacion para
despertar el interés por la investigacion, como plataforma que sirva para aspirar a un
conocimiento verdaderamente significativo, en el que, a través de la observacidn, la

experimentacion, la descripcion, el analisis y la comprobacion, el educando se sienta

®  Pérez Juarez, Esther C. “Problematica General de la Didactica” en La Sociedad y el Trabajo
en la Practica Docente II. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. pag. 4
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involucrado directamente a la construccién de su propio conocimiento, en donde, acorde
a la didactica critica, el maestro y el alumno sean coparticipes en el trabajo aulico, ya que
desde esta perspectiva, el aprendizaje adquiere un nuevo enfoque, y se define como un
proceso dialéctico de construccién de estructuras de pensamiento, ligado a contenidos
especificos y descarta aquellos tipos de ensefianza repetitiva y tediosa, en la cual se brinda
poca participacién activa al educando, y la labor del docente es conductista; pues el
primero de ellos se concreta a recibir el conocimiento en forma abstracta y contemplativa,
y el segundo, se limita a trasferir el aprendizaje de manera verbalista; actitud que en

muchas de las ocasiones resulta ineficaz.

Para que poda.mos afirmar que el estudiante apren(]ié el concepto nuevo
es imprescindible que sepa explicarlo y utilizarlo para resolver nuevas
situaciones de conocimiento; la sola repeticién memoristica de la oracién que
define el concepto pue(le ayudar a pasar un examen peroc en ningGn modo

significa aprendizaje; lo que debe recordar es la significacién del concepto

asimilado, y cémo ufilizarlo en determinadas situaciones.*”

En base a lo anterior, y buscando que el docente modifique su manera de pensar,
acorde a los requerimientos de la modernizacion educativa que recientemente se han
implementado, es necesario tomar en cuenta la metodologia que se adecue a cada
conocimiento que s¢ impartira a los nifios, lo cual propiciara que el aprendizaje no sea ya
“propiedad” del docente, quien supone que todo lo sabe y por lo tanto, a él le corresponde
decir la tltima palabra; sino que por el contrario, éste sea un guia, asesor y planeador de

aprendizajes en forma conjunta con sus alumnos.

9 Fyean, J. Alfredo. “Metodologias de la Ensefianza” en Medios para la Ensefianza, Antologia
LEPEP 85 UPN. México, 1990. pag. 163
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Ahora bien, hablar de una concepcién mas amplia de educacion participativa y
constructiva del conocimiento, lleva también a modificar la concepcion del material
didéctico tradicional que se refiere s6lo al maestro, como medio propio para realizar el
proceso de ensefianza.

Los recursos didacticos son acciones, situaciones y elementos de que pueden disponer
los sujetos de aprendizaje (maestro-alumno) con el fin de interactuar con los objetos de
conocimiento, y propiciar asi la construccién de éste.

Para ¢l enfoque de esta propuesta, los recursos didacticos no son s6lo materiales, sino
todas aquellas esirategias, técnicas y objetos que faciliten 1a relacion entre el docente, el
alumno y el objeto de conocimiento.

El concepto que se retoma y propone, habla de los recursos para el aprendizaje como
medios que permitan la interaccion alumno-conocimiento, con el maestro-guia. Dale
establece que para la comprension del aprendizaje es importante la clasificacion de los
recursos utilizados en el proceso de ensefianza. En el tridngulo que el mismo autor
sugiere, se mencionan siguiendo el orden de los mas concretos a los mas abstractos; €s
decir que los mas cercanos a la base son los mas concretos, mas faciles y requieren mas
tiempo, mientras que los cercanos al vértice exigen menos tiempo, pero son mas abstractos

y dificiles.
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Mas abstractos-mas dificiles-menos tiempo

Simbolos
escritos

f / Simbolos visuales

e / Simbolos orales \
d / Imagenes fijas \
c / Audiovisuales \

b / Experiencias simuladas \

a / Experiencias directas \

Mas concretos-mas faciles-mas tiempo

Al llevar a cabo la implementacién de cualquier estrategia metodologico-didactica es
necesario tomar en consideracion los recursos que ayudaran de manera eficiente a que el
conocimiento tenga trascendencia y significacién en el alumno. Estos recursos
comprenden los auxiliares didacticos (cuaderno, lapiz, gis, pizarron), materiales
didécticos, que incluyen todos los objetos naturales o que el alumno puede elaborar,
llamense dibujos, materiales pictograficos, etc., ademas de aparatos, eléctricos y
audiovisuales (transparencias, peliculas, proyecciones, periddico mural, etc.).

El objetivo de la diversidad y uso de estos materiales es acercar al educando a la mejor
comprension del conocimiento, pero sobre todo conlleva a la idea de que se convierta en

un aprendizaje significativo, en lo cual segin Ausubel:

Un aprendizaje significativo presupone que el alumno manifiesta {...) una

disposicién a relacionar el nuevo material de forma sustantiva y no arbitraria
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con su estructura congnoscifiva, y que el material a aprender (...) es
relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no arbifraria
y no verbalista.”®"

Lograr esto implica el uso adecuado del dialogo que se ha de establecer entre el
ensefiante y el alumno, por lo que es preciso que el primero entienda las limitaciones del

segundo en cuanto a su desarrollo lingiiistico y evite caer en confusiones y desinterés.

 En los nifios pequeiios el descubrimiento del universo material y social,
la toma de conciencia de &f y la estructuracién de las relaciones entre si y ese
universo, se operan por el didlogo de los padres y los educadores, cuando éstos
sienten la preocupacién de captar el interés del nifio. Unas veces el adulto

responde a las preguntas del nifio que toma iniciativa del dislogo, otras las

provoca con el fin de guiar la exploracién.®?

Aunado a la planificacion de las actividades docentes, motivacion, uso adecuado de
recursos didacticos, técnicas e instrumentos auxiliares y todas aquellas formas que
objetivizan el conocimiento, en las instituciones gducativas es una exigencia por parte de
los directivos la evaluacion de los temas que se imparten; y ésta se lleva a efecto de
acuerdo al criterio que cada maestro tiene sobre la misma, mediante examenes que no
siempre son objetivos, con los cuales se otorga una calificacion referente a los avances que

se han logrado con los alumnos en cada uno de los bimestres transcurridos.

Si bien existe concenso en reconocer a la evaluacién como elemento

fundamental del proceso educativo y sus deficiencias y aciertos tienen una

D Gibaja, Regina E. “Modelo de Aprendizaje” en La Sociedad y el Trabajo 11, Antologia LEPEP
85 UPN. México, 1993. pag. 64

(2 Postic, Marcel.“La Relacion Alumno-Maestro-Contenido” en Grupos en la Escuela, Antologia
Basica LE 94 UPN. México, 1994. pag. 31.
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afluencia decisiva tanto en el desarrollo del sistema o de una institucién
educativa como en el desenvolvimiento personal presente y futuro de cada
alumno concreto, en la actualidad en nuestro pais la evaluacién enfrenta una
gran cantidad de discrepancias y confusiones que dificultan (y aGn impiden)
su realizacién. Estas discrepancias y confusiones se presentan tanto en el
nivel conceptual o teérico como en el préctico y aplicativo.®”

En el presente trabajo se sugiere la aplicacién del enfoque de la evaluacion ampliada
u holistica, la cual toma en cuenta a las partes que intervienen en una situacion pedagogica
1no en una forma aislada, sino en sus interrelaciones. Se interesa en los procesos mas que
en los productos. Segun este criterio, la manera en que se aprende es mas importante que
lo que se aprende.

Ubicando como parte integral de toda accion pedagogica a la evaluacion educativa 'y
considerandola como un proceso dindmico y sistematico, se mencionan, de acuerdo a
Olmedo, sus diferentes tipos:

a) Diagnostica.- Se realiza al abordar un contenido, y permite verificar las referencias que
el alumno tiene, en relacion con el tema, y orienta la adecuacion de estrategias
didacticas.

b) Formativa.- Se lleva a cabo durante el desarrollo del proceso de enseiianza-aprendizaje
para localizar deficiencias, para corregir, aclarar y resolver los problemas que
obstaculizan el avance del proceso.

¢) Sumativa.- Este momento es mas complejo, pues este tipo de evaluacion esta
estrechamente relacionado con la acreditacion, y el resultado se expresa en una

calificacion. Este tipo de evaluacion se realiza al final del proceso.

@) Olmedo, Javier. “Evaluacion del Aprendizaje” en _Evaluacion en la Prictica Docente

Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. pag. 281
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En la educacién que se imparte en las escuelas, se ha podido observar que el
aprendizaje se “adquiere” por el simple hecho de observary acumular informacion, debido
a que muchas veces el maestro transmite los conocimientos de la misma forma en que €l
los adquirio.

Estas situaciones dan como consecuencia que los alumnos no se apropien del
conocimiento de una manera significativa, de modo tal que lo puedan poner en practica
en el medio en que se desarrollan, puesto que el maestro los limita a leer, contestar
cuestionarios, etc., sin reflexionar en qué les puede ser util dicho conocimiento.
“Nuestros alumnos estdn mas acostumbrados a leer, recitar y repetir que a descubrir,

en nuestra sociedad la capacidad de pensar, de investigar, parece estar reservada a unos

. a (14
pocos, el resfo estdn con(lena(los a l‘ePI‘OIlUCll', macllacar, memorizar. ab

Se puede decir que en algunos planteles educativos se cae en ritos, donde al educando
se le califican aspectos que a veces no van directamente a mejorar su desarrollo intelectual,
afectivo y social, tales como su buen comportamiento y permanencia dentro de los limites
del plantel, uniforme, puntualidad, buenos lugares a través de la mecanizacion de
conocimientos para examenes que se realizan tanto internos como externos (dentro del
grupo y de la zona escolar), orillando con estas acciones a que las instituciones educativas
lieven a efecto una reproduccion cultural donde se premia a quien cumple con todo lo
antes mencionado; y marginando a aquellos alumnos que, debido a que no cuentan con

esas capacidades memoristicas o que no disponen de medios econémicos que les faciliten

cumplir lo exigido por el plantel.

U9 1 spez Carretero, Asuncion. “La Ensefianza Universitaria: Aprender Investigando™ en Medios
para la Ensefianza. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1985. p. 107
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De esta manera, s¢ puede considerar a las escuelas como asignadoras de roles y factor
de seleccion social, en el trato preferencial que se da a los alumnos de mejor nivel

socioeconomico.

Las escuelas juegan un papel especialmente importante en la legiimacién
y reproduccién del capital cultural dominante. Tienden a legitimar ciertae
formas de conocimiento, modos de hablar y modos de relacionarse con el
mundo que aprovechan el tipo de familiaridad y de destrezas que sélo cierto
tipo de estudiantes han recibido de sus antecedentes familiares y de sus
relaciones de clases. Los estudiantes cuyas familias sélo tienen una leve
conexién con el capital cultural dominante estin en franca desventaja.®®

Dentro de las actividades que se realizaron en el grupo de 3er. Afio “B” de la Escuela
Primaria “Juan B. Tijerina” se les pidi6 a los alumnos que leyeran el tema “Inicio de la
Revolucién Mexicana en Tamaulipas”, continuando con una breve explicacién del
maestro. Después, se les pidié que hicieran un resumen a libro abierto, pero en forma

generalizada optaron por elaborar preguntas y respuestas sin cambiar palabras del texto.

Para que los alummnos puedan cumplir con las tareas escolares tendrén
que adquirir con rapidez la capacidad y el habito de tomar en cuenta los
elementos superficiales del contenido y no los elementos que le dan su
significado real. Hay que “manejar” el contenido, es decir, palabras y atn
concepftos, sin tener contacto con su significado... Aprenden definiciones por
memoria sin entenderlas, sin poder aplicarlas; saben cémo organizar palabras

sin conocer su significado."®

@9 Giroux, Henry A. “Teorias de la Reproduccion y la Resistencia en la Nueva Sociologia de la
Educacion: un Anlisis Critico” en i ' j Practi
Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1994. pag. 113

(9 Pparadise, Ruth. “Socializacién para el Trabajo” en La Sociedad y ¢l Trabajo en la Prictica
Docente I1. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. p. 149
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De esta forma se puede comprender que el aprendizaje debe ser concebido como un
proceso de manifestaciones y constantes momentos de ruptura y construccion en el alumno
para encontrar la objetividad y apropiacién del conocimiento. Sin embargo, contrastando
esta idea con la practica docente diaria, se puede mencionar como en ocasiones el maestro
es quien establece su autoridad para encaminar el aprendizaje de acuerdo a su propio
criterio, sin tomar en cuenta las inquietudes del nifio, sus intereses, vocabulario, etc., como
aspectos fundamentales para el desarrollo y entendimiento de lo que se pretende que el
alumno comprenda signiﬁcativamente. “Los educadores que niegan a sus nifios todo
derecho a la iniciativa personal; toda autonomia de pensamiento y de sensibilidad, se
muestran autoritarios sin dar muestras de autoridad’ >.an

Acorde con lo anterior, se puede afirmar que esas formas autoritarias de ensefianza por
parte del profesor, limitan en el educando la expresion libre de su manera de pensar,
inhibiendo su capacidad de analisis y reflexién sobre los contenidos que se abordan, por
temor a ser ridiculizado, o por manifestar sus dudas e inquietudes, ya que el maestro al no
interrelacionarse con sus alumnos, limitara el desarrollo integral de éstos.

Es asi como se pueden apreciar las formas pedagégicas que se reproducen en algunos
planteles educativos y que no se adecuan a los propositos del sistema vigente de
educacion, en el cual se pretende lograr la formacion de individuos con facultad de
raciocinio para que sean capaces de interactuar ante la dinamica social en la que se
encuentran inmersos, a la vez que puedan ser factores decisivos en los cambios que se

presentan dia con dia en la sociedad. Congruente con estos principios, y como una opcion

a7 Bergé, André. “Libertad y Autoridad” en Analisis de la Practica Docente. Antologia LEPEP
85 UPN. México, 1994. pag. 211
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para explicitar la importancia que plantean las relaciones entre pedagogia y psicologia,
ademas de buscar una explicacién coherente del desarrollo cognoscitivo de los alumnos
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, la psicologia genética plantea que la
intervencion activa del sujeto sobre los objetos materiales o sobre las relaciones
conceptuales es la base de toda adquisicion cognitiva coherente, significativa y duradera.
Se afirma, ademas, que el nifio es el principal agente de su propio aprendizaje y desarrollo
mental, y que en la interaccion que se establezca, el maestro debe hablar cada vez menos,
y el alumno hacer cada vez mas cosas y reflexionar sobre las mismas. En este sentido es
importante tomar en cuenta las estructuras mentales y los estadios de desarrollo de los
alumnos, puesto que es la base fundamental en este tipo de aprendizaje, y lo que le
permitira avanzar hacia nuevos conocimientos.

En relacion a lo anterior, Jean Piaget afirma con base en la teoria psicogenética que
“dicho desarrollo depende tanto de la maduracién fisica, como de la interaccién con el
medio ambiente y social que rodea al sujeto”. 0¥

Coincidiendo con esta linea de pensamiento, s;: dan a conocer las etapas de desarrollo
del nifio, en las cuales se hace alusién de manera mas amplia a la tercera de ellas donde
se ubica el alumno al que se hace referencia en el presente trabajo de propuesta
pedagégica.

Periodo sensorio-motriz. Mismo que comprende desde los 0 a los 2 afios de vida del

sujeto, y se caracteriza principalmente por el egocentrismo infantil, entendiendo como tal,

que el nifio se ve a si mismo como el centro de atenci6n principal.

a8 Secretaria de Educacion Publica. Recursos para el Aprendizaje. Documentos de Apoyo al
Docente, México, 1992. pag. 17
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Preoperatorio. Se ubica entre los 2 y los 7 afios. Uno de los rasgos que predominan
en esta etapa es la gran cantidad de preguntas que realiza el nifio, asi como la diversidad
de juegos que puede realizar con pocos objetos.

Operaciones concretas. Oscila de los 7 a los 11 afios. Durante este periodo del
pensamiento, el nifio se descentra y se vuelve reversible; empieza a ser mas logico y es
capaz de clasificar objetos.

Los rasgos de socializacién son mas amplios, principia a interesarse por el sexo
opuesto y a diferenciar lo que sucede tanto al interior como al exterior de su entorno
social.

Es capaz de ir situando en su tiempo a los personajes historicos, con una sucesion mas
o menos aproximada. Comienza a descubrir que el aspecto global de las cosas cambia
segin el punto de vista, y distingue sus diferencias y cualidades; puede manejar varios
criterios a la vez (clasificacion de objetos mas complejos).

Su capacidad para comunicarse oralmente se intensifica de manera notable y se
interesa por expresar sus ideas acerca de los sucesos. La lealtad al grupo empieza a ser
comun, asi como también aparece en esta edad el valor caracteristico de la cooperacidn,
aunque ain es limitada; gusta de establecer sus propias normas y no acepta ficilmente las
impuestas, a no ser que sean justificadas por los adultos.

Las emociones van siendo mas duraderas y se van convirtiendo en sentimientos, por
lo que se dirige a las cosas de manera mas reflexiva; se interesa por el proceso de
gestacion (plantas, animales, personas).

Busca juegos que le exigen mayor grado de destreza, ya que le gusta comprobar sus
capacidades; en sus dibujos expresa mejor las proporciones corporales y a menudo las

representa llenas de accion, debido a su preferencia por los juegos activos.
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El nifio se convierte en poseedor de una cierta légica, es capaz de
coordinar operaciones en el sentido de la reversabilidad, en el sentido de un
sisterma de conjuntos... Este periotlo correspon(le a una 16gica que no versa

sobre enunciados verbales y que se aplica Gnicamente gobre los propios objetos

manipulol)les.(m

Después de analizar en forma global las caracteristicas inherentes al nifio en este
periodo de desarrollo psiquico, es conveniente hacer mencion de que los alumnos que
conforman el grupo de 3er. afio “B”, presentan en su generalidad diferencias a las descritas
por Piaget, en cuanto a que ellos muestran dificultad para situar en su tiempo a los
personajes histéricos. Se observa también que la mayoria manifesta limitantes para
expresarse. En cambio, su sentido cooperativista es amplio, se integra en equipo con
facilidad y comparte el trabajo.

A este respecto, los maestros, al recurrir a los trabajos de Piaget para conocer
teoricamente el desarrollo del nifio, no sélo tomaran elementos en términos de las etapas
estructurales, sino también en sus implicaciones constructivistas.

Lo anterior es punto de partida para que el docente replantee sus practicas
pedagogicas, dando a su vez importancia al rol activo que ha de desempeiiar el sujeto en
la construccién del conocimiento, pues al evitarle que viva ese proceso, se le condiciona

a desempefiarse s6lo como un ser pasivo y receptivo.

El nifio aprende haciendo por sf mismo y no a través de lo que otro hace,
es decir, debe lograr la comprensién de los fenémenos por si mismo, debe

inventar y reinventar activamente lo que quiere comprender. De esta forma

9 piaget, Jean. “El Tiempo y el Desarrollo Intelectual del Nifio” en Desarrollo del Nifio y
Aprendizaje Escolar, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1987 pags. 100-101

32



conocer no es mermnente escuclm.r O Ver acerca de CHO, sino actuar SOI)l‘e ese

algo.m)

Periodo de las operaciones logico-formales. En esta etapa el sujeto tiene la capacidad
de resolver operaciones concretas sin la manipulacion de objetos.

Es importante que el maestro tenga presentes las caracteristicas mencionadas en cada
una de las etapas o estadios para lograr una visién amplia de los alcances y limitaciones
del nifio en cada una de ellas y de esta manera seleccionar de forma mas acertada los
recursos didacticos y metodolégicos que pondra en practica para lograr el desarrollo de
las capacidades del educando, y de este modo, no confundir que por el hecho de que el

alumno tenga cierta edad cronoldgica, debe encasillarse en un determiando estadio mental.

Estas etapas, estos estadios... se caracterizan precisamente por su orden
fijo de sucesién. No se trata de etapas a las que se pueda asignar una fecha

cronoléglca constante. Por el contrario, estas edades pueden variar de una

sociedad a ofra... pero el orden de sucesién se manfiene constante. @n

Otro aspecto a considerar dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, es el lenguaje
que el maestro utilice en el desarrollo de sus actividades docentes con la finalidad de
facilitar la comprension del conocimiento, y de esta manera, contrastarlo con el lenguaje
escrito que aparece en los libros de texto, el cual muchas veces no es comprensible para
el nifio debido a que éste no se encuentra familiarizado con el uso ni el significado de

determinadas palabras. En este contexto, la actitud del profesor debe ser tal y como lo

@) Gecretaria de Educacion Publica. Recursos para el Aprendizaje. Documentos de Apoyo al
Docente, México, 1992. pag. 23 '
@ Piaget, Jean. “El Tiempo y el Desarrollo Intelectual del Nifio” en Desarrollo del Nifio y

Aprendizaje Escolar, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1987. pag. 96
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recomienda Margarita Gomez Palacios: “Reconocer los conceptos, vocabulario y
experiencias del nifio, asi como la competencia lingiiistica que posee en tanto usuario del

lenguaje y favorecer la utilizacién de toda esa informacién en el momento de abordar

cualquier texto.”®?

Una vez caracterizado el alumno de 3er. grado Grupo “B” de la Escuela Primaria Juan
B. Tijerina, se pueden definir las estrategias didacticas que se implementaran para facilitar
la apropiacién del conocimiento en el grupo escolar, con la finalidad manifiesta de que se
deberén realizar de modo conjunto y en forma correlativa para hacer mas rico el proceso
educativo vivenciado, a 1a vez que se haga evidente una estrecha relacién maestro-alurno,

alumno-alumnos.

B. Contexto social

La Escuela Primaria Juan B. Tijerina se encuentra enclavada en la comunidad de
Anshuac, Municipio de Valle Hermoso, Tam. Esta localidad colinda al norte y al sur con
parcelas agricolas, al este con la Brecha 126 y al oeste con la Calle Primera.

Cuenta con los servicios de luz eléctrica, agua potable, drenaje y alcantarillado;
ademas de que las principales calles se encuentran pavimentadas.

Anahuac esta ubicada en una zona considerada como eminentemente agricola,
actividad en la que centran su atencién e intereses la mayoria de los habitantes del lugar.

El Poblado Anahuac (como es conocido en forma generalizada) tiene su propia

Delegacion Municipal (Anexo 2), instancia en la que se solventan muchos de los

@) Gomez Palacio, Margarita. “Consideraciones Teoricas Acerca de la Lectura” en Desarrollo
Lingiiistico v Curriculum Escolar. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1990. pag. 85
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problemas que se presentan, tanto entre los mismos vecinos, como algunos hechos
delictivos o violentos, y sélo cuando se considera que la problematica es mayor se canaliza
a la Ciudad de Valle Hermoso, que es la cabecera municipal.

Debido a la gran afluencia de personas provenientes de otras partes del estado, y ain
de otras entidades federativas, se han creado hasta la fecha cuatro colonias en los
alrededores del poblado: Los Fundadores, 16 de Septiembre, Los Fresnos, y la José Teran
Berrones.

Se cuenta con una sucursal bancaria, una gasolinera, oficina de correos, iglesias,
registro civil, ademas de la Junta de Administracion, Operacion y Mantenimiento (JAOM),
que tiene a su cargo lo relativo al suministro de agua potable para la comunidad.

En cuanto a las relaciones de poder que se manifiestan en la comunidad, se puede
constatar, tanto en la conformacién de la mesa directiva de los padres de familia, como en
las autoridades del poblado, que son todos ellos integrantes del partido politico en el poder
a nivel municipal (PAN), dandose el caso de que el Presidente de la Asociacion de Padres
de Familia, es también el Delegado Municipﬁl, por ser una persona que estd bien
identificada con la primera autoridad del Municipio de Valle Hermoso, quien es originaria
y residente del Poblado Anahuac.

Se hace alusion a lo anterior, ya que ha influido de manera relevante en las relaciones
personales y familiares de gran parte de la poblacién, pues muchos ahora enfrentados
politicamente, son en realidad la clase social dominante en Anahuac, quienes imponen
voluntades y decisiones en el desempefio de los padres de familia de la escuela primaria
del lugar, y éstos siempre se doblegan ante la voluntad de los que representan a la clase
social alta; pero ésta ahora se encuentra dividida, y la situacion se refleja hasta en los

alumnos (hijos de los ahora antagonistas politicamente) quienes en la escuela hacen
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comentarios hirientes o despectivos hacia quienes fueron protagonistas en la contienda

electoral, y que resultaron derrotados, presentandose conflictos entre ellos. “Lias
relaciones de clase son [...] en todos los niveles, relaciones de potler, y el po«ler no es, sin

emlmrgo, maés que un concepto que indica el efecto del conjunto de las estructuras sobre

las relaciones de las précticas de las diversas clases en lucha.” @

Existen algunas agrupaciones que se pueden mencionar, como el Club de Leones, el
Sindicato de Camioneros, la Logia Masénica, los que también participan de alguna manera
en las campaiias que se realizan en beneficio de la comunidad en general.

La plaza principal es el punto de reunién para las familias (Anexo 3), asi como
también se cuenta con campos deportivos para fut-bol y soft-bol, en donde se desarrollan
encuentros deportivos los fines de semana (sabado y domingo).

Se cuenta con establecimientos comerciales en donde se surte mucha gente, tanto de
Anahuac como de las brechas y ranchos aledafios.

Como ya se mencioné anteriormente, la mayoria de los padres de familia se dedica a
las labores agricolas, y se encuentran quienes trabajan como transportistas, o en la
industria maquiladora, lo que de alguna manera incide para qﬁe a ciertos alumnos no se
les dedique la atencién que requieren para cumplir con sus deberes escolares, asi como
aclarar dudas o proporcionar libros y material de consulta que faciliten la mejor
comprension de temas y contenidos que el docente plantea en el desarrollo de sus labores
cotidianas; situacién que se agrava porque en la comunidad no se cuenta con una

biblioteca publica que pudiera coadyuvar a superar esta problematica. Este aspecto

@ Valdez, Francisco. “La Relacion Problematica entre las Clases Sociales y el Poder Politico”
en Formacion Social Mexicana I Vol, 1, Antologia LEPEP 85 UPN. México 1987. pag. 50
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repercute negativamente en los educandos, aparte de que algunos padres de familia no
asisten a las reuniones a las que se les convoca, argumentando que las actividades que
realizan se los impide, y a pesar de que segun ellos se encuentran conscientes de la
obligacion que tienen para con sus hijos, se dificulta reunirlos para firma de boletas, las
actividades propias del grupo, o de las implementadas por la direccion de la escuela.
Por lo anteriormente expuesto, se puede observar que, adn con sus propias
caracteristicas, la comunidad mencionada contiene elementos de la sociedad mayor donde

se inserta, lo que tiene estrecha relacion con lo que expresa Mario Alfonso Barbosa, en el

sentido de que:

Las précticas educativas en México... son permeadas por el sentido de la
politica estatal, cuyo objetivo primordial obedece a la reproduccién de las
relaciones de produccién capitalistas, y por las decisiones que se adoptan y que
ge llevan a cabo en base a las necesidades, presiones e intereses que existen

en las diferentes relaciones de poder dadas entre las distintas clases sociales

que parficipan en la sociedad.®¥

Lo anterior permite observar al investigador (en este caso el profesor, quien es el que
investiga su propia practica) que €l contexto social no puede ni debe quedar fuera de su
consideracion, ya que es ahi donde se juega gran parte de la formacion humana de los

sujetos que tiene ante si: sus alumnos.

C. Contexto institucional

[29 . . . D . -
La institucién escolar se concibe a sf misma y se presenta como transmisora de valores

@9 Barbosa de Leon, Mario Alfonso. Revista Difusion Educativa UPN Afio 2, No. 3. México,
1992. pag 19
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o habitos superiores a los vigentes en la sociedad circundante; concibe a su propia visién como
la de formar ciudadanos para una sociedad futura.”®®

La Escuela Primaria Juan B. Tijerina pertenece a la Zona Escolar 002 que tiene su
cabecera oficial en Anghuac, Tam., y es parte del Sector No. 8 de Educacién Primaria.
Colinda al norte con la plaza principal de la comunidad, al sur con la carretera Valle
Hermoso-Matamoros (Sendero Nacional), al este con la Avenida Revolucion y al oeste con
la Calle Sufragio Efectivo, y en una de sus aulas se ubica la Oficina de la Supervision
Escolar 002, 1a que cuenta con 10 escuelas a su cargo, y tanto por su ubicacion como por
la amplitud del edificio, ésta es 1a mas grande y la de mejores condiciones materiales de
la zona (Anexo 4).

De manera oficial, la escuela cuenta con un solo turno, que es el matutino, pero debido
a la gran cantidad de alumnos que demandan el servicio educativo, y por falta de aulas
suficientes, se trabaja en el turno matutino con 10 grupos y en el vespertino con 7.

Son 24 elementos los que conforman la planta docente: un director sin grupo, 2
auxiliares (uno para cada turno), 17 maestros frente a grupo, un maestro de musica, uno
de Educacion Fisica y dos intendentes.

En este plantel, 1a labor inicial del director es la de organizar a los docentes de manera
que se puedan aprovechar las capacidades de cada uno de ellos para obtener buenos
resultados con los alumnos a su cargo, tanto en el aspecto pedagogico y social, asi como
en organizar a los padres de familia de su grupo para el mantenimiento y conservacion del
aula y enseres de la misma, a fin de que no decaiga el concepto generalizado que se tiene

acerca de que esta escuela es la de mejores condiciones de la Zona Escolar.

@ Rockwell, Elsie. “La Escuela, Lugar del Trabajo Docente” en La Sociedad y el Trabajo en la
Prictica Docente 1. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1994. pag. 175
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En este tipo de actividades se involucran maestros, alumnos, padres de familia y
autoridades para buscar de manera conjunta hacer realidad algunas actividades como son:
la compra de pintura para el aula y el pizarron, archivero, escritorio, escobas, trapeadores,
etc., lo que propicia que se de una cierta competencia entre educandos y educadores de un
grado y otro, ya que existe una comisién formada por ellos mismos que semanalmente
informa a la direccion de la escuela cual salén se encuentra en mejores condiciones, y el
director hace mencion de ello durante la formacién de los alumnos o al término de los
honores a la bandera, exhortando a todo el personal y alumnado a que sigan el ejemplo del
grupo ganador en el aspecto mencionado anteriormente.

Los docentes, dentro de la carga de trabajo ya considerada como “normal”, organizan
un Comité de Madres de familia en su grupo para realizar actividades que permitan la
obtencién de fondos econémicos, que puede ser a través de loterias, kermesses, festivales,
rifas, funciones de circo, etc.

Como resultado de esta labor realizada, la escuela cuenta con suficientes recursos
materiales como son: direccién con tres escritorios, dos abanicos de cielo y dos de
pedestal, nicho para la bandera, fotocopiadora, dos archiveros metalicos, aparato de sonido
y dos bocinas, dos radiograbadoras, etc.

Ademas, el edificio escolar consta de 10 aulas, salén hadico educativo, biblioteca, aula
para computacién, local para la cooperativa escolar, sanitarios para nifios, nifias, maestros
y maestras. También hay juegos infantiles (columpios, resbaladillas, sube y baja), canchas
deportivas, asi como tela ciclonica nueva que recientemente se adquiri6 para cercar los 400
metros del perimetro del terreno escolar.

Por la misma ubicacién y condiciones especificas, se le tiene considerada (y se

autoconsidera) como la que “debe de” sobresalir en todo tipo de eventos, ya sean
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concursos, examenes, muestreos, resultados de alumnos y maestros en Carrera Magisterial,
presentacion fisica del plantel, etc.

Dentro de la misma zona, y atendiendo a las disposiciones giradas por la superioridad,
se organizan muestreos sobre el aprovechamiento escolar, los cuales finalmente no
cumplen con el proposito inicial, ya que derivan en una competencia entre maestros, y que
a veces se generaliza hasta los alumnos y padres de familia, dandose el caso de que si la
Escuela Juan B. Tijerina obtiene algiin lugar destacado, se le regatean los reconocimientos,
ya que s¢ supone que por su nivel es “lo menos que puede hacer”, o sea, figurar en primer
término; y a la inversa, con alguna otra de las escuelas de la zona que cuentan con menor
cantidad de maestros y alumnos, ya que cualquier logro se resalta y se festeja en demasia,

recalcando que una escuela pequefia le haya ganado a la “mas grande”. Lo antes

mencionado tiene concordancia con lo que expresa Ruth Mercado: “A travée de la
competencia, implicitamente se establecen modelos escolares. Las escuelas ganadoras

representan el modelo de escuela que se supone mejor y orienta de a.lgu.na manera el

trabajo de las otras escuelas para alcanzar ese modelo.”®®

Se puede expresar que de manera generalizada en los planteles educativos del nivel
primaria, es muy comun la distincion y selectividad en los grupos que los conforman. Una
de las caracteristicas principales en los que la direccion de la escuela y la planta de
maestros dividen la organizacion particular de esos grupos, es a través de la seleccion que

se hace de ciertos alumnos cuyos padres de familia cumplen con las obligaciones

organizativas internas.

@9 Mercado Maldonado, Ruth. “El Trabajo Cotidiano del Maestro en la Escuela Primaria”, en
Escuela y Comunidad, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1990. pag. 44
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Esto es en relacion a cuotas y aportaciones econdmicas (establecidas por el Comité de
Madres de Familia del grupo), uso del uniforme escolar, adquisicién de material de apoyo
extra solicitado por los docentes, o vestuario “adecuado” para participar en algin festival
del plantel o de la comunidad, etc.

Lo anterior se pone de manifiesto en la clasificacion que se hace de cada alumno para
integrarlo a determinado grupo de la Escuela Primaria Juan B. Tijerina, y se aprecia que
en forma general a los alumnos con mejor nivel socioeconémico se les ubica en los grupos
que laboran en el turno vespertino; y aquellos alumnos con menos recursos economicos,
o repetidores, o con problemas de desintegracion familiar, se les inscribe en el turno
matutino en la mayoria de los casos, lo cual se puede interpretar como una expresion de
la division social existente, ya que la misma estratificacion social manifiesta en la
sociedad, se refleja en la clasificacién que se hace de los alumnos en la institucion.

Aunado a lo anterior, se observa que ocasionalmente se presenta cierto tipo de
“desentendimiento” o marginacién para con aquellos educandos que debido a su bajo nivel
econ6mico no cumplen con los materiales y/o traBajos que les han sido encomendados; y
a la inversa, hay una predileccion manifiesta por los nifios que, a juicio del docente,
presentan rasgos que los ubican como prospectos a sobresalir en los diferentes tipos de
eventos escolares que se realizan a nivel escuela, zona o sector. “Las clases sociales sélo
existen unas en relacién con ofras. Lo que define y distingue a las diversas clases son
las relaciones especfficas que se establecen entre ellas”.®”

En cuanto al grupo de 3er. afio “B” Turno Vespertino, éste cuenta con el mobiliario

@n Stavenhagen, Rodolfo. Las Clases Sociales en las Sociedades Agrarias. México, 1982.
pag. 34
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respectivo, ademas de que, como todas las aulas, cuenta con dos abanicos de cielo, y en
forma interna se organizaron actividades (rifa y loteria), que permitieron la obtencion de
tres abanicos de pedestal.

El grupo clase tiene un caracter homogéneo por su clasificacion ya expresada. Sus
relaciones interpersonales son de compaiierismo y amistad, les agrada participar en las
actividades dentro y fuera del contexto aulico.

La comunicacion enire los sujetos del proceso didactico (maestro-alumnos-padres de
familia), es abierta y cordial, aunque en ocasiones se deja ver cierto protagonismo en el
docente. El clima es activo, hay libertad, pero debido a que los nifios no estan
acostumbrados a ella, la interpretan como la oportunidad de “hacer lo que quieran”.

Las relaciones alumno-alumno que se manifiestan en el plantel son de buen nivel, pero
se dan al exterior de las aulas; esto se ha podido observar en juegos que realizan en el
periodo de recreo, tales como integrarse en equipos deportivos, 0 comentar y representar
algiin programa de television que haya sido de su agrado, cosa que no se da en el interior
de algunos grupos, debido a la escasa afectividad en la relacién maestro-alumno, y que
repercute en la poca participacion activa en el momento de la exposicién de un tema,
puesto que no se parte de los deseos e intereses de los alumnos, sino que, se pone de
manifiesto el criterio del profesor en forma tajante y autoritaria, sin considerar la opinion
del grupo en general.

Contrastando lo anterior con la aseveracion de Marshall McLuhan acerca de que

“nunca ha dejado de ser cierto que lo que agrada ensefia de modo mucho més efective”.@®

En el caso del maestro, generalmente su papel se reduce a ser un transmisor de

@® McLuhan, Marshall. “El Aula sin Muros” en Problemas de Educacién y Sociedad en México,
Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. pag. 105
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conocimientos, puesto que por el exceso de carga laboral, a veces se concreta a preparar
al educando para que asimile y repita conceptos con miras a lograr una buena participacion
en los concursos y muestreos a que convoca la Secretaria de Educacién Cultura y Deporte
durante todo el ciclo escolar.

Para lograr esto, algunos docentes se abstienen de implementar técnicas y estrategias
novedosas, lo cual consideran una pérdida de tiempo ya que estar experimentando les
ocasiona retraso a lo marcado en la curricula oficial del grado, y por consecuencia no
alcanzan a ver los temas que consideran seran motivo de examen en los concursos de zona
0 sector.

De esta manera, se aprecia que en determinadas ocasiones no existe mucha atencion
a todo el proceso de aprendizaje, sino que se va s6lo en pos del producto, ya que se
privilegian resultados de los examenes, sin propiciar que el educando aspire a la reflexion
y al analisis, ni que pueda contrastar el contenido con la realidad que él vive, puesto que
se le asigna una participacién monétona y repetitiva en temas que no le son atractivos.

A este respecto, Juan Ignacio Pozo meﬁciona: “Deben ser los intereses y las
capacidades del alumno las que predominen sobre la importancia atribuida por el
profesor a uno u otro tema, ya que en (leﬁniﬁva, de poco sirve explicar contenidos

importantes si el alumno, por falta de motivacién o capacidad, no logra comprenderlo.”®”

Como un aspecto complementario se manifiesta que las autoridades educativas han
aumentado el trabajo administrativo que debe desempefiar tanto el director como el

docente, porque se han multiplicado los “Proyectos Prioritarios”, asi como los reportes por

@ Pozo, Juan Ignacio. “Cémo Enseiiar el Pasado para Entender el Presente: Observaciones
Sobre la Didactica de la Historia” en La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente 11

Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. pag. 262
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escrito que sobre el avance de ellos se debe rendir a la superioridad. Entre éstos se pueden
mencionar el Programa Nacional de Apoyo a la Lectura y la Escritura, Rincones de
Lectura, Fortalecimiento de Valores, Produciendo nuestros alimentos, Maestros-Niiios,
Generaciones Un Nuevo Amanecer, etc., independientemente de algunas otras instancias
que consideran al maestro como ¢l agente ideal para campaiias tales como: limpieza, salud,
venta de timbres de la Cruz Roja, carteles de divulgacion, concursos de dibujo, etc.

Para la comunidad, es importante que el docente siga vinculado a ella por medio de
la participacién directa en festividades y eventos que tienen trascendencia para los
habitantes del lugar, asi como en los tradicionales desfiles en donde esta claramente
establecida la presencia del contingente escolar, del cual se espera participe en forma
novedosa, lo que puede ser en cuanto a la formacién de los alumnos, vistosidad en el
vestuario o en presentacion de tablas y movimientos gimnasticos.

Después de lo anteriormente explicado, se puede concluir que: a mayor objetividad en
el trabajo docente, mejores seran los resultados que se obtendran en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, ya que el alumno tendra mas participacién y comprension de los

contenidos que en la escuela se imparten.
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V. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

Debido a que en la actualidad los alumnos tienen a su alcance una gran diversidad de
avances electronicos, los cuales les resultan atractivos por su objetividad y facilidad para
manipularlos, es necesario que como complemento se rescaten y aprecien la validez e
importancia de los recursos naturales, a fin de que éstos sean valorados en su justa
dimensi6n, y que sirvan para que en las instituciones educativas se implementen
actividades donde el alumno participe directamente, a efecto de que pueda construir su
propio aprendizaje, retomando la significacion que ha de tener la escuela como

continuadora de la vida social, en la cual segin Freinet,

Es necesario que el nifio se vuelva sensible a las motivaciones que se le
ofrecen, que comprenda que desde ese momento lo que tiene que decir es
importante para su vida y la de su comunidad; en la concepcién de una
escuela viva, continuacién natural de la vida de familia, del puel)lo, del
medio.®”

Esto es con la finalidad de motivar el interés de los nifios hacia la comprensién y la
apropiacion de los conocimientos que se le presentan, haciéndolos mas reales para que
puedan incorporarlos de manera dinamica en sus estructuraciones mentales, contribuyendo
asi al desarrollo de su personalidad integral.

Al realizar estas actividades, es importante enriquecer la enseiianza aprovechando los
conocimientos previos del alumno, asi como las experiencias que le brinda el medio social

en que se desenvuelve.

@9 Freinet, Celestin. “La Practica de las Técnicas Freinet” en El Maestro y las Situaciones de
Aprendizaje, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1994. p. 71
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Es un precepto cardinal de la nueva escuela de educacién que el
comienzo de la instruccién se haga con la experiencia que tienen ya los
alumnos; que esta experiencia y las capamdmles que se han desarrollado

en su transcurso ofrezcan el punto de partida para todo aprender

alterior.®?

Al buscar que el alumno logre aprendizajes significativos destaca la seleccion de
actividades que permitan desarrollar sistematicamente habilidades como: la observacion,
elaboracion de registros, consulta de diversas fuentes, elaboracion de conclusiones, entre
otras. Es prudente también, considerar la importancia de las estrategias metodologicas
como herramientas que propician que los educandos se apropien del conocimiento en
forma vivenciada, lo cual a su vez, permitiri un mejor logro de los fines educativos
trazados, mediante el uso de un lenguaje apropiado por parte del docente, conformacion
del grupo escolar (con sus caracteristicas especificas), el medio social en el cual la escuela
se inserta, la motivacion para abordar ¢l contenido, el clima del aula, los intereses de los
alumnos, asi como el respeto hacia los conocimientos previos que tengan éstos del tema
a tratar, entre otros aspectos.

Asi, en la serie de actitudes de cooperacion mutua € intergrupal que se realicen, podra
favorecerse “un trabajo colectivo, el rechazo al autoritarismo y la basqueda de una autoridad

basada en la capacidad para hacer las cosas, y por tanto, para dirigir, que pueda recaer en

diferentes personas, segin las si(:uaciones.”oz)

Igualmente, se debe de considerar la metodologia que ha de entrelazarse con las

6) Dewey, John. “El Sentido del Proposito” en Medios para la Ensefianza, Antologia LEPEP 85
UPN. México, 1990. pag. 120

6D Ppérez Juarez, Ester C. “Problematica General de la Didactica” en L@__S_Qgﬂad_y_cl_lmb_am_m
la Practica Docente I1. Antologia LEPEP 85 UPN. Meéxico, 1993. pag. 9
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estrategias de aprendizaje, para buscar que éste se haga mas objetivo, tomando como base
para la secuencia de estos aspectos, las caracteristicas particulares del grupo, ademas de
apreciar la motivacién como parte primoridal dentro del proceso educativo.

Acorde a esto, es prudente hacer mencion de la pedagogia operatoria como linea de
pensamiento que busca que el nifio aprenda sabiendo lo que hace y para qué lo hace, en

el sentido de que:

Los conocimientos adquiridos de modo mecanico sélo sirven para ser
aplicados en situaciones muy semejantes a las que se aprendieron y que se
olvidan tan pronfto como se ha cumplido la finalidad para la que se
aprendieron, es decir, pasar unos exdmenes. En cambio el ejercicio de la
capacidad cognoscitiva abre, en el individuo, posibilidades de razonamiento

que si son generalizables, independientemente de los contenidos a los que se

ap]iquen.m)

Para facilitar y hacer mas eficaz lo antes explicitado, es preciso que el docente
incorpore a su practica cotidiana nuevos elementos que permitan actitudes mas
participativas de los alumnos, para que a a vez, se pueda atenuar el verbalismo que en
ocasiones se manifesta en algunos profesores, 1o que complementan su labor docente con
las practicas mecanicistas tradicionales, a las que se les da utilidad generalmente para la
resolucion de examenes o concursos, privilegiando estas actitudes arraigadas por sobre las
nuevas ideas existentes en el campo de la educacion, tales como la ya mencionada
pedagogia operatoria, sustentada en la psicologia genética de Jean Piaget, la que manifiesta
de manera explicita su deseo de centrar la atencién en el desarrollo de las estructuras

mentales del educando, dando realce a los intereses particulares de éste, y reconociéndole

@3 Moreno, Montserrat. “Problematica Docente” en Teorias del Aprendizaje. Antologia LEPEP
85 UPN. México, 1988. pag. 379
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1a facultad que tiene para equivocarse en el transcurso del aprender.
Ademas argumenta este sistema de ensefianza que todo aprendizaje operatorio que s¢
manifieste, es una estructuracion realizada por medio de un proceso mental, el cual

concluye con la apropiacién de un nuevo conocimiento.

También pues, al nifio y al adolescente les es necesario realizar un
largo proceso, Heno de avances y retrocesos, falsas interpretaciones,
confrontacién de éste con la realidad, efc., en el que el concepto, aplicado

a numerosos y diversos contextos y situaciones, se va construyendo en

diferentes niveles.”¢?

Asimismo, dentro de la pedagogia s ha de tener presente que todo conocimiento debe
ser investigado por el p;opio alumno, para que lo descubray se apropie de él a través de
sus experiencias y maduracion mental, confrontandolo con el conocimiento anterior, de
tal modo que se inicie un proceso de ruptura entre los estereotipos tradicionales en los que
el profesor es la umica fuente de informacién, y el alumno es quien la recibe sin
modificarla, y un contrato pedagogico que defina posiciones contrarias en cuanto a los
roles de los sujetos pripiamente dichos. Respecto a esto, Guy Brosseu interpreta al
contrato didéctico: “como una especie de pacto entre el maestro y el alumno mediante
el cual el maestro se compromete a ensefiar algo (oa log;rar que el alumno lo aprenda)
y el alumno acepta este compromiso, es (lecir, se somete a la voluntad de enseianza del

maesfro.”(ss)

@9 Gomez, Carmen y Aurea Libori. “Inventar, Descubrir...;es Posible en Matematicas?” en La
Matematica en la Escuela 11, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. pag. 193

@5 Brousseau, Guy. “Efectos y Paradoja del Contrato Didactico™ en ati
IL Antologia LEPEP 85 UPN. México. pag. 190
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En esta concepcion se percibe al docente como el iinico poseedor del conocimiento,
como protagonista central en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y se relegan o desdefian
los conocimientos previos ¢ intereses que pudiera manifestar el educando, a quien se le
concede un papel receptivo, limitando la capacidad de inventiva de éste. Ante lo cual ha
de plantearse lo que Marcel Postic define como “las nuevas formas del contrato

pedagégico”, en donde hacer referencia a que:

En la pe(lagogia moderna, el conocimiento es el mediador entre los
alumnos y el mundo; entre los alumnos y el ensefianza. El conocimiento ne
desciende ya hacia el alumno, es el alumno el que se dirige hacia el
conocimiento, quien realiza una investigacién activa para elaborarlo, quien
lo descubre o lo crea. El saber es el punto de encuentro del ensefianza y de

los alumneos en la l)ﬁsqueda del sentido que lmy que dar al conocimiento y a

la accién.®®

Aunque el desarrollo de los planteamientos hechos en el presente trabajo se han
manifestado en torno a la importancia que tiene el aspecto intelectual, ya se ha expresado
también que en la practica cotidiana estos conceptos habran de complementarse con las
ideas de algunos teéricos que sefialan la relevancia del aspecto social en la construccion
del conocimiento (Wallon, Freinet, Dewey, etc.), quienes perciben al educando como un
ser biopsicosocial, capaz de transformar su entorno y transformarse a si mismo.

Participar de una manera activa en la creacion de un ambiente favorecedor le permitira
alcanzar un conocimiento que le sea realmente uitil y provechoso a lo largo de toda su vida;
de manera que esto le posibilite aprender a pensar de forma libre y critica, y pueda ir

adquiriendo nuevos conocimientos que unan la educacion a la vida, ya que:

49 Postic, Marcel.“La Relacion Alumno-Maestro-Contenido” en Grupos en la Escuela, Antologia
Basica LE 94 UPN. México, 1994. pag. 37
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Si desconectamos la ensefianza de la vida no estamos haciendo una
educacién para la vida y no estamos cumpliendo un primero e inexcusable
objetivo de ayudar a vivir a nuestros alumnos en un futuro muy préximo, ni

les ponemos en condiciones de pensar por si mismos ante las realidades

sociales que se tienen por delante.®”

Lo manifestado tiene su referente en que todas las asignaturas del plan de estudios
estan dirigidas a ayudar a la socializacién del educando. Todo cuanto se conoce, se trabaja
o se promueve dentro del aula tiene sentido en funcién de un valor social; es decir, las
experiencias escolares deben servir para despertar sentimientos, desarrollar conceptos y
alentar actitudes en favor de las practicas renovadoras del individuo dentro de la sociedad
en la que se encuentra inmerso, ésto debido a que en la escuela se gestan, y en muchos
casos se concretan las ideas, actitudes y valores que han de contribuir a que el nifio defina
sus preferencias y gustos, fortalezca su identidad, se perciba como miembro de una nacioén
y aprenda a interactuar de manera dinamica.

Después de hacer referencia a la importancia de las estrategias y de los recursos
didacticos, se describiran las técnicas seleccionadas y su proceso en el desarrollo de la
labor docente, mismas que se han de implementar en este trabajo de propuesta pedagdgica.

a) Investigacion documental

b) Dramatizacién

Las mencionadas técnicas pueden facilitar el aprendizaje en los alumnos acerca de los
conocimientos que se pretenden alcanzar, motivandolos para que realicen una

participacion dindmica, que se expresen libremente, actien en forma conjunta con sus

67 Femandez Ochoa, Carmen. “Ciencias Sociales, ;Como se Plantean en EGB?” en La Sociedad
y el Trabajo en la Practica Docente II, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. pag. 200.
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compaiieros del grupo, y logren con éstas actitudes una mayor y mejor comprension del
tema motivo de estudio.

Seguidamente, se hace menci6n en forma amplia y detallada acerca de las referidas
estrategias, sus principales elementos 6 componentes, asi como la manera en que habran
de ponerse en practica.

a) Investigacion documental. Esta técnica consiste en motivar el educando para la
biisqueda de una amplia informacion sobre el hecho histérico que se pretende analizar; a
través de pasajes historicos, testimonios orales y escritos, recopilacion de estampas
pictograficas, dibujos, entre otros; y que comprenda que el pasado es parte de la evolucion
social, tanto de la entidad como del pais.

Para el seguimiento de esta investigacion se utilizaran libros de consulta, materiales
audiovisuales (peliculas), herramientas alusivas a la época, vestimenta, etc., con la
finalidad de desarrollar en el alumno un concepto mas definido sobre la tematica a tratar.

El objetivo primordial que se persigue con esta técnica es despertar el interés del
alumno hacia el conocimiento en forma menos sﬁbjetiva, y proporcionarle una secuencia
para la investigacion, y que comprenda de manera analitica los procesos evolutivos de la
sociedad.

Se mencionan a continuacion los roles que desempefian los sujetos en la aplicacion de

este procedimiento.

ROL DEL MAESTRO

¢ Planificar de manera coordinada con el grupo el tema que se desea impartir.
v/ Motivar el interés de los educandos hacia la tematica.

v Proponer la bisqueda de materiales para la investigacion.
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Explicar en qué consiste la investigacion .

Sugerir la formaci6n de equipos de trabajo.
Proporcionar el didlogo entre los alumnos.

Guiar y auxiliar al alumno en la elaboracion de trabajos.

Recibir los trabajos presentados y calificarlos.

<« X X X |«

Confrontarlos para su reelaboracion.

ROL DEL ALUMNO

v Comentar y analizar en relacion el tema.

v Se reunen en equipo de trabajo, de acuerdo a la finalidad que tienen.

v Comentan el tema del libro de texto y sus ilustraciones.

v Recopilan dibujos, estampas pictograficas, testimonios orales y escritos para la

comprension del tema.

AN

Manejan diversos materiales para la complementacion de la investigacion documental.

b) Dramatizacion. La aplicacién de esta técnica es un excelente medio que permite
al alumno representar experiencias simuladas y con ello, desarrollar sus aptitudes y
habilidades dentro de algunas asignaturas (Educacién Artistica, Espaiiol, Civismo, etc.);
y da la oportunidad de participar activamente de acuerdo a sus capacidades en la
representacion de hechos histérico-sociales que se pretende comprenda en forma
vivienciada para la apropiacion del conocimiento.

Ademas, ayuda a desarrollar la imaginacién acercando al educando a los tiempos
pasados, y la forma de vida que se tenia entonces. Para esto es importante que se de lectura

al tema a tratar, para su debida comprension y para la formulacion de guiones otorgando
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la oportunidad a quienes se sientan identificados con algin personaje, para que en forma
voluntaria lo puedan representar. Del mismo modo, se buscara la percepcion de las
costumbres y vestimenta que seran utilizadas en el disefio del vestuario, la escenografia
y las acotaciones pertinentes.

Es indispensable que el maestro tenga la seguridad de que el alumno se considere parte
importante dentro de la representacion, respaldandolo con una diversidad de materiales y
una completa investigacion sobre el conocimiento que se pretende lograr.

El objetivo que se pretende con la dramatizacién es promover aprendizajes
significativos ¢ informacion sobre los hechos historico-sociales que se busca sean
comprendidos por el nifio en forma més real, objetiva, y que perciba que el pasado tiene
relacion con el presente. Enseguida se mencionan las acciones que se sugieren a los

sujetos al aplicarse la dramatizacion.

ROL DEL MAESTRO

¢ Planifica de acuerdo al tema seleccionado.

v Motiva al educando para que se interese por el contenido.
v Explica en qué consiste la dramatizacion.
v

Proporciona materiales, libros de consulta, bibliografia, ilustraciones relacionadas con

el tema.

AN

Brinda la oportunidad a los alumnos para que de manera voluntaria elijan a los

personajes que desean representar.

v Revisa los didlogos formulados por los alumnos sobre las personajes seleccionados

para la dramatizacién.
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ROL DEL ALUMNO

R R X R ¥

Participa y cuestiona sobre el tema.
Compara sus ideas con las de sus compafieros.
Selecciona el personaje a representar.

Redacta textos en forma de dialogos.

Obtiene materiales para el vestuario y la escenografia.

Representa la dramatizacion.

ROL DE LOS PADRES DE FAMILIA

4

R X N

< | N

elementos que le permitan construir su propio aprendizaje y que contribuyan a su

Proporcionan a sus hijos los materiales necesarios.
Participan en la elaboracion del trabajo.

Aportan ideas y sugerencias.

Auxilian a los alumnos analizando en sus casas los textos de la representacion que se

hara.
Orientan a los nifios.
Asisten a reuniones con el profesor.

Se interesan por el avance escolar de sus hijos.

Se involucran en la representacion teatral de sus hijos, asi como en las diferentes

actividades que se realizan en el grupo.

Todo lo anterior se lleva a afecto con la intencion

de proporcionar al educando

desarrollo integral, asi como la formacion de su personalidad.
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VI. METODOLOGIA UTILIZADA EN LA ELABORACION DE LA PROPUESTA

Haciendo una reflexién del proceso efectuado y de la problematica a la que hay que
enfrentarse desde ¢l momento mismo en que se toma la determinacién de elaborar una
propuesta pedagogica, es preciso valorar, tomar en cuenta el soporte y apoyo que
proporciona la practica docente propia; la cual, contrastada con las nuevas ideas
pedagogicas que offecen una perspectiva mas amplia en cuanto a la concepcion que sobre
la educacién y aprendizaje se refiere, permite al docente asumir una postura que sea
acorde con los requirimientos de una sociedad modema, activa, cambiante e interactuante.

Con este criterio, ha sido posible captar con mayor claridad la serie de problemas con
los que sc enfrentan tanto el maestro como los alumnos, para que posteriormente se haya
seleccionado uno de los que se consideraron como de mas relevancia y desputs,
caracterizarlo con los diversos elementos que lo originan, influyen y determinan.

Dentro de este mencionado trayecto, un aspecto importante para llegar a buen término,
ha sido la asistencia a reuniones de asesoria planeadas con anterioridad, las cuales a pesar
de contar con un cronograma de actividades, no pudieron llevarse a cabo con la
regularidad que se hubiera deseado, debido a algunos factores, tales como las inasistencias
de ciertos integrantes del equipo de trabajo que inicialmente se formo, y debido a ello, se
present6 una situacion especial, en el sentido de que se carecioé de un trabajo conjunto, de
una confrontacion de ideas 6 sistemas de avances en lo que a la investigacion se refiere,
y en lugar de esto, se hizo patente la preocupacion individual (para avanzar en la
propuesta), acorde a las necesidades y percepcion personal de cada uno de los
involucrados en esta tarea; actividad en la que se ha encontrado el apoyo decidido del

Asesor.

Aunado a lo anterior, y con la finalidad de manejar mas adecuadamente las bases



cientificas y tedricas que puedan ayudar a explicitar el problema, se recurri6 a diversas
fuentes documentales, las cuales enriquecen el trabajo.

Como parte de la metodologia, se recurri6 a la investigacion documental, que tiene
como objetivo proporcionar los sustentos teoricos que explican el problema. Se elaboraron
fichas bibliograficas, las que permitieron el manejo de ciertos conceptos relacionados con
los integrantes del proceso de ensefianza-aprendizaje ampliando el referente que sobre
ellos se tenia, independientemente de que se brind6 la oportunidad de contrastar diversas
opiniones de los tedricos para que, dentro del mismo proceso se fueran encuadrando estas
ideas con la linea de trabajo que s ha venido siguiendo. Para ello, fue necesario apoyarse
en determinados recursos, tales como la investigacion de campo, con el registro de
observaciones, la elaboracion de cuestionarios, etc. Los cuales permiten un acercamiento
mas efectivo a la realidad que se busca, ya que dan acceso a una informacion mas objetiva
y veraz acerca de lo que acontece en el terreno educativo, y concretamente en el ambito
de la escuela primaria.

Se retomaron algunos elementos del método clinico, el cual hace uso del test y de la
observacion directa, y que se puede emplear como un método de diagnostico para tener
nociones sobre lo que piensa el nifio, ya que al interactuar el docente con los educandos,
en cierta medida se replantean determinados criterios como pueden ser: La atencion
personal, tomar en cuenta y respetar la espontaneidad del nifio, asi como el trato individual
que se tiene en el contexto dulico.

Lo anterior tuvo su complemento con una serie de conversaciones con habitantes del
lugar donde se Heva a cabo la practica docente diaria; autoridades (Delegado y sub-
delegado Municipal, Representacion Social de Anahuac), Asociacién de Padres de

Familia, etc., como una via para lograr un mayor acercamiento del maestro hacia la
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comunidad. Este proceso se facilité gracias a la buena disposicion de este grupo de
representantes de la comunidad, influyendo para ello que, (como ya se menciond en
apartados anteriores) quien ostenta el cargo de Delegado Municipal es a la vez el
Presidente de la Asociacion de Padres de Familia, y por estar apreciando de cerca y
constantemente la problematica escolar que se vive, le permite tener una relacion mas

estrecha con los alumnos y los docentes.
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VIL. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA
DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

A efecto de estar en posibilidad de apreciar y analizar los elementos que conforman
la presente propuesta pedagégica, se ha reflexionado sobre la existencia de una
congruencia interna en cada uno de ellos, asi como una secuencia ordenada que explique
y aclare la situacion problematica que se ha estado abordando.

Se puede sefialar que, en el capitulo de las referencias tedricas se refleja tal
congruencia, ya que se sustentan en un mismo enfoque (constructivista), el que a su vez
se concretiza en las sugerencias que han de llevarse al terreno de la practica docente,
haciendo alusion, ademdis, a las aportaciones que por medio de sus trabajos de
investigacién han realizado algunos tedricos, tales como Piaget, Freinet, Ausubel,
Monserrat Moreno, Javier Olmedo, entre otros.

Una de las ideas principales que aqui se presentan, es aquella que plantea la
transformacion de las actitudes que en forma generalizada se adoptan por otra parte de
algunos profesores que se distinguen por el uso exagerado de la memorizacion y el
verbalismo; desligados de los conceptos actuales que sobre educacion y aprendizaje se
pretende implementar en la escuela primaria. En este cambio, se propone considerar al
educando como parte primordial en la construccién de sus propios conocimientos, con la
finalidad de que éstos le sean verdaderamente significativos, para que tenga una utilidad
practica en su desempeiio ante la sociedad en la cual habra de interpretar un rol activo,
siendo capaz de transformar su entorno social y de transformarse él mismo.

Con los aportes de la teoria psicogenética de :Iean Piaget, complementados con las
ideas de Henri Wallon en el sentido de que lo afectivo da al aprendizaje un significado

real, apegado a los intereses y necesidades del nifio, se concibe al alumno del 3er. Afio de



educacion primaria COmo un ser que tiene un pensamiento concreto y objetivo, al que no
le son suficientes ni atractivas las argumentaciones que €n forma verbal le expone el
docente; es decir, en este trabajo se asume la postura de no considerar al educando como
un mero receptor del conocimiento en forma pasiva.

Se hace referencia a la Teoria de la Reproduccion, con las ideas de algunos teéricos
destacados, como Althusser, Bordieu, Bowles y Gintis, quienes sustentan una vision critica
en la cual se maneja que las escuelas no solamente reflejan la divisién social del trabajo,
sino que a la vez dejan ver la estructura de clases que se manifiesta en foma mas amplia
en la sociedad; aunado a que, en estas instituciones se reproducen, ademas de los
conocimientos, una serie de valores'y practicas sociales que han sido legitimadas por la
clase social dominante.

Se alude a la Teoria de 1a Resistencia, la cual busca comprender la compleja relacion
escuela-sociedad dominante, concibiendo a la resistencia como una critica significativa a
la escuela como institucion, y subraya actividades y practicas sociales cuyas
significaciones son, €n ultima instancia, politicas y culturales.

En este sentido, se rescatan las ideas de Giroux, Paul Willis, y otros ms, para quienes
reviste importancia e interés la manera como deben ser analizadas las tensiones y
conflictos que median las relaciones entre casa, escuela y lugar de trabajo. Esta teoria
rechaza la idea de que las escuelas son simplemente ambitos de instruccion, ya que
notoriamente éstas se convierten en sitios sociales donde el comportamiento de oposicion
surge menos como una critica de la ensefianza que como una expresion de la ideologia
dominante.

Como punto de enlace entre las dos teorias mencionadas con anterioridad, se critica

que en forma generalizada se conciba al educando como un ser contemplativo, receptor
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de informaciones y conocimientos externos, ajenos a €l; por lo que sugieren que el
individuo ha de asumir un rol activo, determinante, en el que se construya y confronte sus
Propios conceptos y conocimientos.

Acorde a lo anterior, 1a pedagogia operatoria manifiesta que para lograr un verdadero
aprendizaje se requiere de un proceso en el cual el alumno consigue avances, retrocede,
duda, se equivoca, y de sus errores logra obtener provecho, ya que esto le permitira
construir nuevas estructuras de su desarrollo mental, las cuales se iran incorporando
sucesivamente en su accionar con el medio social en el que habra de desenvolverse,
compartiendo sus experiencias con el grupo de iguales, aceptando 6 rechazando las
opciones que se le presenten, partiendo de la base de sus propias inquietudes acerca de lo
que le atrae, de lo que le interesa 6 deja de interesarle.

Lo anterior se enlaza con lo expuesto en la didéctica critica al aseverar que el sujeto
ha de apropiarse en forma significativa de los conocimientos de acuerdo a como él mismo
participe en la construccion de ellos, por 1o que se retoman estos conceptos con la
intencién de que el alumno desempeiie el rol pﬁncipal en la elaboracion de aprendizajes
que realmente tengan un significado importante para él.

Asi, se ha delineado en forma congruente la base que soportara las estrategias
metodologico-didacticas que apoyadas en las técnicas, medios, recursos y procedimientos,
vienen a coadyuvar en la solucion a la problematica objeto de estudio en esta propuesta,
propiciando una transformacion de la practica docente, asi como el alcance de los
objetivos previstos.

Se espera, pues, que con la serie de factores ya mencionados se puedan brindar al
docente elementos de juicio para que amplie la perspéctiva de su funcién como guia, de

acompaiiante del alumno en la busqueda de nuevos saberes, en la aceptacién de que el
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que se enriquec

que €s un proceso permanente

conocimiento no debe concebirse como algo acabado, sino

e con las interacciones que sostienen los sujetos del hecho educativo.
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VIIL RELACION DE LA PROPUESTA CON OTRAS ASIGNATURAS

Al organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos que comprenden las diversas
asignaturas, las que de manera clara se articulan en el desarrollo de las actividades
didacticas a fin de contribuir a formar integralmente al educando, mas bien que a parcelar
el conocimimiento, se permitira adquirir, organizar, organizar y aplicar distintos saberes
que habran de orientarlo para transformar su entorno social, y por ende, a si mismo.

La relacién del contenido “Inicio de la Revolucion Mexicana en Tamaulipas” con las
distintas asignaturas que se abordan en la propuesta pedagdgica se explicitan y analizan
en seguida:

Espariol. Para propiciar el desarrollo de las capacidades comunicativas de los
diferentes usos de la lengua hablada y escrita, se implemento la dramatizacion, técnica en
la que los nifios adquieren seguridad y visualizan las formas de uso de diversos textos,
facilitando la contrastacion de ideas expresadas oralmente, asi como al elaborar textos
libres, en los que se pueden analizar una serie de elementos, tales como redaccion,
ortografia, y ademas corregir dichos textos.

Matemdticas. Es esta asignatura se relaciona al integrarse los alumnos en equipos de
trabajo para investigar, al hacer uso de tratamiento de informes en graficas para comparar
y ordenar la secuencia del fenémeno social “Inicio de la Revolucion Mexicana en
Tamaulipas”, asi como la ecomomia de principio de siglo, donde esta situado
geograficamente su estado, datos estadisticos poblacionales en esa etapa y en la actual,
haciendo uso de unidades de medicion del tiempo, constrastando el pasado con el presente,
y sefialar las vias de comunicaciones en un mapa.

Ciencias Naturales. Una manera de relacionar el contenido antes mencionado es

involucrarse en el estudio de los recursos naturales de su entidad, con las actividades



productivas, las aplicaciones técnicas de la ciencia en la época revolucionaria, y al
confrontar informes del pasado con lo que ocurre en su entorno actual.

Geografia. Se considera que hay estrecha relacion ya que en este grado los nifios
inician su conocimiento con respecto a los mapas representando graficamente el territorio
del estado de Tamaulipas, localizando en él su comunidad, aprovechando las
informaciones que contienen, como por ejemplo, dénde estan ubicados los rios, lagunas,
costas, sierras, montafias, vias férreas, zonas petroliferas, etc.

Educacion Civica. Se relaciona cuando se implementan actividades con el fin de
fortalecer la identificacién de los nifios con los valores, principios y tradiciones que
caracterizan a su pais, estado y comunidad, ya que los educandos estan inmersos en
acciones, comportamientos, actitudes, apreciaciones valorativas, al conocer el pasado de
su localidad y la forma como éste influye en el presente; al participar en actividades
grupales, al desarrollar su interés para integrarse a las diferentes agrupaciones a las que
pertenece (familia, grupo clase, la comunidad, su estado), asi como las formas de
convivencia en tiempos revolucionarios y en los actuales.

Educacién Artistica. Con esta asignatura se relaciona al realizar representaciones
teatrales o la dramatizacion sobre el inicio de la revolucion mexicana en Tamaulipas, al
vivenciar esos tiempos de una manera activa haciendo uso creativo del lenguaje,
movimientos corporales, y al utilizar materiales para la elaboracion de algunos accesorios
como parte de su indumentaria.

Educacion Fisica. Esta relacionada con esta asignatura al estimular el desarrollo de
1a percepcién y la coordinacién motriz (ubicarse en el espacio y en el tiempo), lateralidad,
etc. También al representar un personaje de la época revolucionaria y moverse en el

escenario, manteniendo equilibrio corporal en diferentes planos, usando el tacto, el oido
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y la vista.

Lo expuesto con anterioridad, manifiesta la estrecha relacion que guardan las diversas

asignaturas con el contenido abordado en la presente propuesta pedagogica.
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IX. APLICACION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

La presente propuesta pedagogica se elabor6é como una alternativa a la practica docente
de quien sustenta este trabajo, misma que es perfectible, pues no se termina con la
problemitica, ya que es dinimica y cambiante, siendo €ste un primer intento para
transformarla al tratar de hacer uso de las estrategias metodologicas sugeridas.

Esta propuesta se aplicé con los alumnos del grupo de 3er. Afio “B” de la Escuela
Primaria Juan B. Tijerina, C.T. 28DPR1075Z, durante ¢l periodo escolar 1995-1996.

En un primer momento se planificaron las actividades, teniendo presente el desarrollo
del nifio, el contexto social, institucional y aulico, asi como los materiales del entorno y
la disposicién para participar de los padres de familia; considerando también las acciones
que propiciaran en los educandos la construccion de un conocimiento significativo en
torno al contenido en estudio.

Posteriormente, dentro del aula se promovié un ambiente que permitiera a los alumnos
manifestar sus puntos de vista, entablando dialogos maestro-alumno, alumno-alumno, para
llegar a acuerdos sobre la secuencia del trabajo a realizar en el grupo en un periodo de
tiempo determinado (Anexo 9).

Con la guia y orientacién del docente se motivé el interés hacia el tema. En este
sentido fueron tomados en consideracién los conocimientos previos que ellos tenian sobre
el contenido objeto de estudio. Se organizaron en binas (Anexo 10), para que conversaran
de sus antecedentes sobre el mismo, haciendo uso de la expresion oral, entablandose
enseguida una discusién grupal en la que el maestro participé como guia (Anexo 11).

En ella el grupo cuestion6 y expresé sus dudas pidiendo que el docente proporcionara
la informacion, ante lo cual se les propuso una investigacion documental, explicando en

qué consistia ésta y preguntandoles sobre alguna otra manera de documentarse, en la que



habrian de involucrarse directa y activamente tanto alumnos como padres de familia. El
maestro, por su parte, proporcionaria diversas fuentes bibliograficas de consulta a las que
podian recurrir (Anexo 12).

Al terminar de indagar, en una sesion grupal se procedié a integrar equipos de trabajo,
haciéndolo en base a la afinidad existente, para que valiéndose de esa amistad en cada
equipo se intercambiara la informacién recabada, y asi, se presentaron dibujos, textos,
estampas pictograficas, etc.

Como parte del mismo proceso, se les invitd a presenciar una pelicula alusiva al tema
(Anexo 13); después de la proyeccion, se retomo la organizacion de equipos para analizar
y relacionar lo visto con el resultado de lo investigado, con el fin de encontrar las
semejanzas y diferencias existentes.

A la vez, se les apoyd para que expresaran juicios de valor sobre la pelicula ya
observada. En este aspecto se hizo manifiesta la atraccion que les represento la manera
de vestir durante los primeros afios de este siglo, con los marcados contrastes entre la clase
social alta, elegantemente vestida y enjoyada, y la clase social baja, con calzones de
manta, algunos con huaraches y la mayoria descalzos.

Otro detalle que les llamé la atenciéon fue el que se refiere a los medios de
comunicacion y de transporte, ya que en la pelicula aparecen convoyes de ferrocarril en
los que se transportaba juntos a hombres y a bestias; y también observaron algunas carretas
tiradas por animales. Estas situaciones dieron motivo a un comentario de sombro
generalizado, ya que en su contexto no aparecen los elementos caracteristicos ya
mencionados, y consecuentemente se hicieron comparaciones con su entorno, asi como
la percepcidn de los cambios sociales que se han manifestado a través del tiempo.

Después de esto, se les encauzé hacia la redaccion de un texto, y tuvieron la opcion
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de presentarlo en forma de noticia, cuento, entrevista, etc.

Se promovi6 el intercambio de trabajos, pidiéndoles que hicieran una revision de éstos,
lo cual caus6 alboroto entre el alumnado, ya que dudaban de su capacidad para revisar.
En este momento, el maestro intervino para darles un voto de confianza para reconocer y
estimular la participacién de cada uno, a la vez que se les invit6 a la reflexion para que
auxiliaran a sus compaiieros a corregir los mismos textos.

Para lograr la mejor comprension del hecho historico-social, se sugirié la
dramatizacion del contenido “Inicio de la Revolucion Mexicana en Tamaulipas” por los
integrantes del grupo-clase, con la intervencion del profesor para explicar en qué consistia
esta técnica, la que fue recibida con agrado.

Debido a la actitud participativa de los alumnos y para evitar fricciones entre ellos, se
buscé el consenso grupal para que seleccionaran a un personaje principal que habria de
representar un integrante de cada equipo de trabajo, lo que permitio seguir adelante con
el proyecto de 1a dramatizacion.

En la elaboraciéon de guiones (Anexo 14), se solicito a cada equipo su apoyo al
elemento que habria de participar como actor principal en la obra, pues ya tenian
antecedentes de como se desarrollaron los acontecimientos a representar, considerando
como apoyo la imaginacién del nifio, sin perder de vista la realidad, y asi ubicar mas
precisamente las costumbres y vestimenta utilizados en el disefio del vestuario y
escenografia, buscando fueran comprendidos estos hechos en forma mas real, objetiva y
asi percibir la relacion entre el presente y el pasado logrando la adquisicion de nociones,
las cuales les permitieron expresar comentarios relacionados con el tema.

Como rasgo caracteristico, es prudente mencionar c6mo en su mayoria los padres de

familia signieron muy de cerca el proceso, lo que los motivé a apoyar con materiales y en
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la elaboracién de indumentaria acorde a la época de la revolucion mexicana, manifestando
su deseo de estar presentes cuando se llevara a cabo la representacion teatral, para lo cual
en su momento se les enviaron las invitaciones que previamente elaboraron los alumnos
del grupo.

Cuando se presenté la obra (Anexo 15), algunos padres de familia expresaron su
sorpresa, al comparar la manera tan dificil como a ellos les ensefiaron historia, ya que
tenian que aprender de memoria fechas, datos, etc.; y en cambio, pudieron apreciar la
forma mas comrpensible como aprenden sus hijos, y ademas, los mismos adultos presentes
pudieron entender un poco mejor el pasaje historico representado.

Este acercamiento entre maestro-alumnos-padres de familia propicié que se afianzaran
mas las buenas relaciones ya existentes, pero también hizo comprender a los padres que
en la actualidad la funcién y la importancia de las estrategias didacticas es fundamental
en el proceso de ensefianza aprendizaje, en el cual ellos mismos tienen un papel principal.

Subsecuentemente, se promovié una lectura comentada en la que los alumnos
participaron haciendo uso de su libro de texto en las paginas 121 a la 123 (Anexo 16), y
a la vez despejaron dudas con el maestro, auxilidndose del diccionario para consultar
algunas palabras que, como ellos lo dijeron, la mayoria consideré de dificil comprension.
Después de esto, de manera individual realizaron la busqueda en el texto de ideas
principales del tema, interpretandolas y escribiéndolas en su cuaderno.

Se organizaron por equipos para arribar a conclusiones y presentarlas al grupo,
notandose que éstas fueron muy sencillas y con un vocabulario propio de su edad, pero
que permitiron arribar a conclusiones grupales.

Debido a que los educandos no estin acostumbrados a este sistema de trabajo, pues

desde sus hogares vienen condicionados a que en la escuela es el maestro quien determina
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cuando y como actuar, se reflejo una cierta dependencia o falta de autonomia; como por
ejemplo, al integrar equipos, al proponer un candidato para representar a determinado
personaje, o cuando se intercambiaron los trabajos de redaccion elaborados por ellos
mMismos.

Pese a estas circunstancias, el sustentante ratifica el criterio de que a través de la
participacion activa del nifio, con respecto a sus intereses y experiencias previas, se facilita
la comprension de los contenidos de aprendizaje y se presenta un mejor resultado en este
proceso en el que estan inmersos alumnos, maestros y padres de familia.

La evaluacién del aprendizaje en esta propuesta pedagogica tomo como punto de
partida los conocimientos que los nifios tenian acerca del contenido “Inicio de la
Revolucién Mexicana en Tamaulipas” (evaluacion diagnéstica), la forma en que
expresaron sus ideas y opiniones sobre dicho contenido, lo que les permiti6 reconocer la
existencia de opiniones distintas a las suyas, ademas de contribuir a que aprendieran a
escuchar a sus compaiieros y a respetarlos aunque €stos expresaran ideas u opiniones
diferentes.

Una vez realizado lo anterior, se valord la consulta de libros y otros materiales
impresos de donde obtuvieron informacion.

Con algunos criterios sefialados en el registro de evaluacion cualitativa (Anexo 17),
se observo la manera en que la investigacion les permitié confrontar sus explicaciones 'y
dar respuesta a sus interrogantes.

Se percibi6 la manera en que organizaron e intercambiaron la informacion recabada
y la formulacion de conclusiones en forma grupal, con la asesoria del maestro.

Como resultado de la aplicacion de la propuesta pedagdgica, se observo que la mayoria

de los alumnos comprendi6 el tema objeto de estudio, ya que al retomar su examen
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diagnéstico pudieron constatar la diferencia en los conceptos que manejaban inicialmente,
y como los fueron modificando durante el proceso.

Lo antes expuesto permite validar los criterios que se han utilizado en el presente
trabajo, en el sentido de implementar la investigacion documental como un medio para
propiciar la construccién del conocimiento y la dramatizacién como un procedimiento para
vivenciar de manera simulada los acontecimientos histérico-sociales.

Las participaciones de los alumnos también fueron motivo de evaluacion, por lo cual
&sta se llevo a cabo en todo momento y no sdlo con el fin de asignar una calificacion, SIno
mas bien como un apoyo para identificar avances con relacion a sus conocimientos previos
y a los propositos (evaluacién formativa) del programa (Anexo 18).

Este tipo de evaluacion considerd las estrategias, los recursos, el clima en el aula, la
interaccion sujeto-objeto, 1a relacion maestro-alumno, alumno-alumnos-padres de familia,
y la vinculacion de todos los elementos del proceso didactico.

Se involucré a los alumnos y a los padres de familia, quienes mediante observaciones
sencillas aportaron sus puntos de vista sobre el proceso. En una palabra, cabria por ultimo
decir que se efectué un analisis de todos los trabajos, actividades y del proceso en su

conjunto.
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X. CONCLUSIONES

a.) La construccion del conocimiento a través de estrategias didacticas que faciliten
interactuar al educando con el objeto y los demas sujetos del conocimiento, propicia
que se forme un individuo con mayor presencia y proyeccion en una sociedad
compleja y cambiante.

b.) La dificultad que presentan los alumnos para comprender los contenidos de
aprendizaje se genera en buena parte debido a que se utilizan algunas técnicas
tradicionalistas que por la subjetividad que tienen no permiten que se construya un
conocimiento significativo que tenga trascendencia en el educando.

c.) La psicologia genética sugiere la interaccion activa de los sujetos con los objetos de
conocimiento, como fundamento para desarrollar las estructuras cognitivas. Con base
a esto, en el presente trabajo se valida esta teoria, por considerar que permite la
formacion de un ser activo, capaz de construir sus propios conocimientos y de
transformar su entorno social y a si mismo.

d.) Es necesario que la practica docente sea cuestionada desde una perspectiva mas critica
a fin de analizar, investigar y orientar las distintas problematicas que le son inherentes,
de manera que el docente contribuya desde su interior a transformarla.

e.) Abordar a través de experiencias simuladas el contenido de lo social estimula y facilita
el desarrollo de nociones para el ordenamiento y comprension del conocimiento
historico por parte de los alumnos. Del mismo modo, se despierta su curiosidad
natural, asi como su interés por descubrir nuevos saberes. Tal es el caso concreto del
tema objeto de estudio de esta propuesta pedagégica, “Inicio de la Revolucion
Mexicana en Tamaulipas.”

f.) Poner en practica un enfoque holistico de evaluacién permite considerar algunos



elementos que determinan la practica docente, y que no cierran o encajonan al profesor

a una vision fragmentada de la misma.

g.) Al implementar estrategias metodologico-didacticas como la dramatizacion y la

investigacién documental, se aprecia mayor objetividad en el aprendizaje, al construir
conocimientos de modo significativo, los cuales posteriormente han de ser aplicados
en su entorno social y ademas al elaborar nuevas estructuras de pensamiento de
manera participativa, se elimina en buena medida el tedio en el desarrollo de las

actividades docentes.

h.) Haber involucrado a los padres de familia permitié obtener un gran apoyo, ya que

3)

hubo buena disposicién en la mayoria de ellos cuando se les invité a adentrarse mas
a fondo en el proceso educativo, asi como a participar elaborando el material requerido
para las estrategias que se pusieron en practica en esta propuesta.

La extrema confianza que el maestro tiene en su propia experiencia, asi como su
deficiente actualizacion propician la resistencia a los cambios que plantea la
modernizacion educativa, ya que cada quien interpreta de diferente manera los
fundamentos tedricos de ésta, lo que trae como consecuencia que en los involucrados
en el hecho educativo exista confusion e incertidumbre.

Es necesario que ¢l docente de aboque a la investigacion educativa, pues tiene ante si

la oportunidad de interactuar en un escenario amplio, cambiante y complejo.

k.) La formacion y actualizacion del docente requiere ser analizada y replanteada, ya que

1)

sin estos principios bien cimentados, el nuevo modelo no tendra funcionalidad, ni
podra ser modificado o enriquecido para ser un factor de cambio social.
Es tarea fundamental en estos tiempos, fortalecer el vinculo escuela-comunidad a

través de una participacién mas dinamica que involucre a ambas instancias con el
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proposito de elevar la calidad educativa.

m) Si el maestro al reconsiderar su practica docente con una mentalidad mas abierta

analiza las necesidades e intereses de sus alumnos, arribara a conclusiones tales como
tomar en consideracion nucvas formas de aprendizaje tendientes a lograr la formacion
integral y arménica del educando. Por ello, es indispensable cambiar el enfoque
informativo de épocas pasadas, hacia uno formativo actual, con lo que se estara
atendiendo a la demanda de la modernizacion educativa.

Con toda 1a serie de elementos descritos anteriormente, es factible considerar que se
logré la comprension del contenido objeto de estudio, asi como también se culminé
satisfactoriamente la implementacion de esta propuesta pedagogica, sin dejar de

reconocer su caracter perfectible e inacabado.
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Anexo 1
Cuestionario a libro abierto elaborado por una alumna de 3o.
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