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INTRODUCCION

“No me di cuenta de que habia en
mi algo distinto, sino hasta que
comencé a ir a la escuela

Con este enunciado de la Maestra Margarita Nieto hacemos la introduccion a este
trabajo, en el que nuestro principal propdsito es poder hacerle frente a un tema que
ha sido punto de partida para diversas investigaciones.

La rigueza cultural de la educacidon en la que estamos involucrados docentes,
alumnos, padres de familia y, por qué no, también los investigadores, todos
nosotros formamos una gran familia donde nuestra principal preocupacién es elevar
la calidad educativa.

El tema que hoy tratamos es basicamente la construccién del concepto de numero,
cémo intervienen los alumnos y los docentes.

La primera parte concieme al planteamiento del problema, donde identificamos
factores que intervienen en la construccion del concepto de nimero, tanto de los
alumnos como de los docentes. Realizamos en ese momento una propuesta de
accién para estas dos partes, las cuales describimos posteriormente.

La investigacién en la accion nos fue de gran ayuda, bajo este esquema iniciamos
la implementaciéon de un taller con la colaboracién de compaiieros docentes que
participaron en el grupo colegiado, aplicando en los grupos donde trabajaron
algunas de las estrategias sugeridas durante el taller y el trabajo lievado a cabo en
el primer grado de la Esc. Profr. Simén Ramirez Rodriguez, donde valoramos las
estrategias que utilizaron los alumnos para la construccion del concepto nimero,
que fueron fundamentales para el propésito de la investigacion.

En el recorrido por la parte tedrica del tema tratamos de enlazarlo con la parte
practica del grupo de primer grado, pueden existir ciertas. pautas para profundizar
en el tema y esperamos el momento oportuno para llevar el seguimiento de cada
una de las interrogantes aqui planteadas.

Partimos desde una entrevista realizada a docentes y una videograbacioén, asi como
observaciones a los grupos donde trabajaron . Contando siempre con la aprobacién
de ellos, ya que en ocasiones solicitaban nuestra presencia para observar las
estrategias que aplicaban a su grupo, en donde sdlo tomamos notas, ya que no
contabamos en ese momento con el material adecuado para grabarlo.

! Margarita Nieto H. iPor qué hay niflos que no aprenden ? México . p. VII.



Durante el proceso de la investigacion nos fuimos encontrando con mas cuestiones
y creemos oportuno reconocer que no todo queda concluido, dejamos abiertas
algunas alternativas para continuar con el tema.

Sélo nos resta dar nuestro agradecimiento a todas las personas que colaboraron
con nosotros a los profesores: Judith Nieves, Asuncién Lépez, Rodrigo Dominguez
Concepcion Guevara, Sara Cordova, Elsa Colin, Pilar Carballo, Adoifo Aquilar,
Judith Herndndez, Juan Manuel Castafieda. En forma especial a los directores
Profr. Ignacio Estrada Ortega director de la Esc. Prim. “Profr. Simén Ramirez
Rodriguez’ ; a la Profra. Josefina Ydrac Rojas y la Profra Graciela Moreno
Cardenas, Directora y Subdirectora de la Esc. Prim. “Lic. Isidro Fabela * por todas
las oportunidades brindadas para llevar a buen término esta investigacion

No deseamos pasar desapercibido el apoyo brindado por el Maestro Marco Vinicio
Santillan Badillo, por todas las sugerencias y consejos recibidos , gracias por esos
momentos de reflexién.



PRIMER CAPITULO

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



1 JUSTIFICACION

Al inicial el ciclo escolar 1994 - 1995 nos asignaron primer grado,
inmediatamente pensamos en que metodologia emplear para enseiar a nuestros
futuros alumnos a leer y escribir, sentiamos un poco de preocupacion , pues en esa
ocasion no le dimos importancia a las matematicas, nos dedicamos por completo a
la lectura y escritura , los numeros los ensefiamos sin prestarle la atencién
necesaria, para nosotros era suficiente con que los identificaran, en el momento de
iniciar este trabajo nos preocup6 que en grados superiores un alto porcentaje de
alumnos tienen dificultades con la asignatura de matematicas.

Cuando estudiamos en la Universidad Pedagégica Nacional, trabajamos la materia
Contenidos de Aprendizaje, uno de los tema fue la construccién del concepto de
ndmero, aprender que este concepto esta abordado a través de una serie de
operaciones que ha decir verdad , ignorabamos por completo y esto quedo
confirmado cuando un afo después asistimos a un simposio llamado :

“ Alteraciones en el aprendizaje de las matematicas...Razonamiento Aritmético “ .

Mencionaron entre otras cosas, que algunas de las dificuitades que presentan los
nifios en grados superiores, suponen que son originadas cuando no han construido
su concepto de numerg, por lo cual propusieron, para que no se presenten estas
dificultades , se deben de propiciar una serie de situaciones en donde a través de
las operaciones como son la de seriar y clasificar, los alumnos construyan la nocion
de nuimero. Lo presentaron de una manera tan sencilla, que nos percatamos de una
serie de situaciones cuando trabajamos en el grupo que nos preguntamos :

¢ Cuantos docentes ignoramos este sencillo procedimiento ?

En ese momento nacié la inquietud de indagar sobre los conocimientos necesarios
para la ensefianza aprendizaje del concepto de nimero, asi como su importancia en
el proceso del desarrollo integral del nifio.

Queremos agregar gue en el siguiente ciclo escolar (1995 - 1996) trabajamos con
este grupo, (segundo grado) y teniendo ya conocimiento de esta parte
fundamental, como son las de realizar actividades donde se propiciaran el desarrollo
de las operaciones de clasificar, seriar y la correspondencia, llevamos a cabo
estrategias para reafirmar el tema de los numeros, los nifios realizaron una serie de
actividades para la clasificacion de diversos objetos (fichas, envolturas de dulces,
figuras geométricas de diversos colores, tamaios, formas, Utiles escolares, canicas,
carritos. bancas, mochilas, ) de la misma forma también se realizaron actividades
para la reafirmaron de la seriacién, ordenando los objetos de acuerdo al criterio que
ellos mismos eligieron, finalmente los nifios realizaron actividades de
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correspondencia uno a uno, agrupamientos y desagrupamientos para la iniciacion de
problemas matematicos.

Todas estas actividades nos llevaron trabajar con el tablero de Damero (antes de
hacerlo graficamente y la utilizacion de simbolos) , este tablero consiste en una
cartulina dividida en tres partes, una de estas partes de color azul que representa
las unidades, otra parte de color rojo que representa las decenas y la tercera parte
de color amarillo para representar las centenas, fichas del mismo color, donde
representaban las cantidades que se mencionaban en los problemas, lograron
realizar el cambio de unidad a decena y decena a centena. Al principio lo hacian con
cierta dificultad, mas cuando lograron desarrollar mejor el procedimiento de
agrupamiento las representaciones en la tabla ya no se les dificulto, posteriormente
pasaron a trabajar |as representaciones graficas y simbdlicas en sus cuademos.

Con la aplicacién de las actividades anteriores, nos percatamos que un alto
porcentaje de los alumnos ya no presentaron serias dificultades para la solucion de
problemas con la utilizacion del algoritmo de la suma, la resta y la iniciacién a la
multiplicacion, también se mostraron mas interesados en esta asignatura.

En el siguiente ciclo escolar (1996 - 1997) nos asignaron nuevamente primer grado ,
en ese momento pensamos, que con las bases matematicas que aprendimos
podriamos ayudar a mejorar su eficiencia y eficacia en el aprendizaje de los
alumnos.

Por lo que iniciamos con los alumnos una serie de ejercicios para constatar la
validez de las estrategias trabajadas el afio escolar pasado.

Las expectativas al inicio de la investigacion fueron muy alentadoras, por la
experiencia del afio anterior, los resultados fueron muy positivos, al revisar y
analizar los datos obtenidos en el proceso, para con esto abrir la posibilidad de
profundizar en algunos aspectos, para damos una idea podriamos preguntar :

(Es trascendental que el alumno tenga la nocién de numero para resolver
problemas en grados avanzados ?

2Un nifio que ha dio construyendo la nocién de numero con estrategias interesantes
y atractivas, mejorara su proceso escolar en mateméticas los siguientes afios ?

Consideramos que estas cuestiones nos llevaran a realizar una investigacion a largo
plazo, esto solo es el comienzo del proceso.

Por otro lado con la indagacion sobre los contenidos matematicos que mencionamos
anteriormente iniciamos fa capacitacion con los profesores interesados en mejorar
su practica en relacion a la ensefianza aprendizaje de las matematicas.
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2 PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

La investigacion - accién abre sus puertas a los docentes para reflexionar sobre su
practica escolar, con el proposito de enlazar la parte tedrica con la préactica, quien
mejor que el docente para validar todas las innumerables teorias gue se han
desarrollando en las Ultimas décadas, ya que algunas de ellas se han presentado
dentro de la escuela, otras mas fuera de ella. :

En diversas ocasiones, al docente se le ha concebido como un instructor,
brindandoles diversas técnicas que deben de aplicar, sin embargo en algunas
ocasiones no resuelven los problemas que presentan , tal vez una de las razones
es que algunas de las investigaciones son realizadas por gente que no tiene
presente la gran diversidad de situaciones que se presentan en el aula
escolar,(Angel Pérez Gémez ,1990)

I

(La investigacién - accién brinda la oportunidad para que el docente investigue y
reflexione sobre la gran complejidad y riqueza que se vive en el ambito escolar, al
investigar sobre el propio quehacer docente, brinda la oportunidad de meditar,
considerando siempre la importancia de la comunicacién abierta y franca con otros
docentes . La vida en el aula es un espacio que brinda la oportunidad de enriquecer
las teorias que se presentan para avanzar hacia un aprendizaje significativo
(Ausubel, 1973;1976) en los alumnos. Al actuar como docente - investigador nos
presenta |a ocasion de conciliar la teoria con la practica a partir de su investigacion,
deliberacion y reflexion de su practica cotidiana.

[ La investigacion - accién es una propuesta en donde se da prioridad para entender
la practica docente y no sblo para investigar sobre ella. (José Contreras, “La
investigacién en la accién “,1994). La propuesta de la investigacion - accién es
identificada como “un proceso ciclico de exploracién, actuacién y valoracion de
resultados’ Kurt Lewin (1946 - 1852). Por su proceso ciclico, realizamos la
exploracién con el andlisis de un cuestionario para los docentes y una pequeia
prueba para los alumnos; esto nos llevo a elaborar una serie de estrategias que
aplicamos , con la finalidad de valorar los resultados obtenidos.)

Como lo menciona Jhon Elliott (1994), “la investigacion - accién se entiende como el
estudio de una situacién social para tratar de mejorar la calidad de la accidn en la
misma’' ; Si nuestro objetivo es elevar la calidad en el proceso ensefianza -
aprendizaje del concepto de ndmero; es importante que un grupo social, en este

! Contreras José, Domingo. “ La investigacion en la accién “ en Cuadernos de pedagogia 222 , Febrero 1994,
Barcelona, Espaila. pp. 8
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caso formado por docentes gue participaron e intervinieron en el desarrollo de la
investigacion, estuvieron informados de los propdsitos de la accion, ya que estos
actuaron como investigadores de su practica escolar, analizando , reflexionando y
comparando las estrategias que se plantearon en el taller.

La investigacion - accién que llevamos durante el proceso es desde el enfoque
practico ya que propone un proceso de indagacion y reflexion de la practica, Este
enfoque pone todo el énfasis en los aspectos morales de Ia practica escolar, ya que
ayuda a los docentes a refiexionar sobre sus ideas y a mejorarlas durante el
proceso.

Para llevar 2 caba la investigacién - accién se recomienda seguir “..un proceso
continuo, en espiral, de accion-observacion-reflexion-nueva accion...”*, las fases de
este trabajo fueron la Primera: La identificacion de un aspecto relevante en el ambito
escolar, en este caso presentamos como punto de partida <<ia construccion del
concepto de numero>>, basicamente como intervienen los alumnos y los docentes.

La segunda fase consistié en la recopilacion de datos; se aplicé una prueba de
exploracién con los alumnos para identificar los referentes que tenian sobre la
construccién de concepto de numero’; en relacion a los docentes se elaboré y aplico
un cuestionario® con la finalidad de identificar las estrategias que siguen para la
ensefianza del concepto de namero.

La tercera fase de este proceso consistié en el analisis - reflexion de la recopilacion
de los datos obtenidos en la segunda fase. Y la cuarta fase la propuesta de las
actividades didéacticas aplicadas en el aula. Con el andlisis de las respuesias que
proporcionaron los docentes en la segunda fase constituimos un grupo colegiado,
donde el principal objetivo fue comentar e intercambiar las experiencias que se
plantearon durante el proceso, lo que nos llevo a revisar algunos aspectos tebricos
de la propuesta constructivista y el enfoque tedrico de la consiruccion del concepto
de numero, asi como algunas de las investigaciones mas recientes sobre la
matematica, todo esto con el propésito de hacer una adaptacién didéctica de los
contenidos y aplicarlos en el aula. Después de que analizamos el acercamiento que
realizamos con los alumnos nos propusimos llevar a cabo un proyecto en donde a
partir de situaciones problematicas los alumnos construyeran el concepto de
numero.

La gran variedad de acontecimientos que se dan en la vida escolar nos
proporcionaron una variedad de material para la investigacién desde un punto de

2 Contreras José, Domingo. “ La investigacién en la accion “ en Cuadernos de pedagpgia 222 , Febrero 1994,
Barcelona, Espaiia. pp.14

° Documento de trabajo . Ver al final anexo 1.

* Documento de trabajo. Ver al final anexo 2



vista cualitativo, para los fines de este estudio nos limitamos a la observacion y
analisis de los factores que fueron relevantes en la construccién del concepto de
numero en los nifios de primer grado y sobre la forma en como influyeron los
docentes en esta construccidn.

El problema aqui planteado nos parece en este momento de gran magnitud, por una
parte se encuentran las estrategias de aprendizaje que realizan los alumnos y por
otro lado las de ensefianza que aplican los docentes. Es importante sefalar que ya
se han realizado trabajos de investigacion experimental en esta area, concretamente
un grupo de investigadores del DIE CINVESTAV IPN (Departamento de
Investigaciones Educativas, Instituto Politécnico Nacional ) de donde retomamos una
parte teérica fundamental sobre el estudio y avance de la investigacion matematica,
mas es imprescindible que estos proyectos de investigacion se amplien en el
espacio de las escuelas oficiales.

Estas son algunas de las posibles cuestiones que nos hicimos para acercamos a la
problemética a la que nos enfrentamas, entre ellas estan:

En relacion a los alumnos :

¢ Cudles son los elementos mateméticos bésicos que al alumno; le permitan
construir vias alfernas para alcanzar un nuevo concepto matematico?

De estos ; ¢ Qué antecede al aprendizaje del concepto de nimero ?

¢ Cémo resuelve sus problemas aritméticos con los conocimientos de contenidos
mateméticos aprendidos en la escuela ?

¢ Cémo se desarrollan a través de aclividades los procesos de clasificacion y
seriacion?

¢ En los juegos estén presentes las operaciones de clasificar y seriar?

Estas son las interrogantes que tratamos de contestar, en el proceso de la
investigacion; e identificamos tres aspectos importantes:

1. Reconocimos las situaciones probleméticas a las que se enfrentan los alumnos.

2. Identificamos algunos de los elementos que tienen de su vida cotidiana cuando
ingresan a primer grado.

3. Verificamos las estrategias que utilizan para la construccién del concepto de
numero.

Los cuestionamientos y aspectos sefialados anteriormente finalmente los reunimos
en la siguiente interrogante
8



2 Cuéles son algunos de los elementos que le permiten al alumno plantearse
situaciones probleméticas para lograr que construya el concepto de
numero? .

Cuando nombramos que la investigacion accion es relevante para conciliar la parte
teérica con la practica, nos referimos a una investigacion de tipo cualitativo por lo
que es indispensable que mencionemos algunos objetivos que tratamos de alcanzar:

3 OBJETIVOS
Los objetivos fueron :

o Investigar los elementos tedricos que explican como los alumnos
encuentran soluciones en las situaciones probleméticas y que actividades
provocan en el grupo permiten construir el concepto de numero.

e Impulsar la habilidad de los alumnos para construir los conceptos
mateméticos a través de situaciones problemdticas especificas.
e

o Indagar sobre aigunas de las dificultades que presentaron los nifios de
primer grado en el aprendizaje de las mateméticas que posiblemente fueron
originadas cuando no se ha construido comectamente el concepto de
namero

Por otro lado en relacion a los docentes consideramos varias interrogantes que nos
llevaron a plantear estrategias para acercamos a los docentes interesados en
construir una altemnativa factible.

¢ Qué importancia tienen las operaciones de clasificar y seriar?

¢ Coémo ensefar los niumeros que no sea de forma mecanica ?

¢ Cémo identificar la metodologia utilizan los docentes para ensefiar el concepto de
ntmero ?

¢ Cuéles son las situaciones probleméticas que plantean los docentes y sean
interesantes para los alumnos ?

¢ Qué conocimiento tienen los docente acerca de la corriente constructivista ? ;es
importante?

¢ Los docentes tienen conocimiento de los antecedentes que hay para ensefiar
construir el concepto de ndamero ?



¢ Por qué los docentes se preocupan més por la lengua escrita, y menos por los
contenidos matematicos?

En este aspecto intentamos considerar a través del analisis de una Antologia® las
partes esenciales que los docente deberian conocer para acercamos a la
problemética que antecede a la ensefianza del concepto de ndmero, entre las que
principalmente sefialamos :

o Fundamentos de la enseflanza de las matemaéticas

1. Metodologia empleada por el docente

e Fundamentos de los contenidos de aprendizaje como :

1. Importancia de las nociones mateméticas

e Fundamentos teéricos para el aprendizaje de las mateméticas considerando :

1.El reconocimiento de la corriente constructivista y su experiencia docente en el
proceso de enseflanza aprendizaje de las mateméticas.

2 La importancia de las operaciones légicas fundamentales, como son las de seriar y
clasificar, como antecedente para lograr el conceplo de numero.

Pensamos que |a revisién tedrica de la corriente constructivista le permite al docente
actuar como facilitador y guia del aprendizaje organizando la ensefianza y
proporcionando al alumno situaciones en las que elios puedan construir
aprendizajes significativos; pero a través de esto el docente también puede
aprender significativamente, todo lo anterior nos motivé para trabajar con los
docentes e inicialmente repensar su préctica y actuar, por lo cual nos planteamos la
siguiente pregunta:

¢ Puede el docente darle una nueva significaciébn a su préctica escolar, y
ademds es posible que reconozca Jla importancia de los conceptos
matemdticos que deberd promover en sus alumnos para lograr aprendizajes
significativos ?

En consideracion a lo anterior nos propusimos alcanzar los siguientes objetivos

3 OBJETIVOS

s Constituir un taller de trabajo colegiado con docentes interesados que
laboren con primer grado, para :

5 Martinez, Pérez Maria del Pilar (1997)_“ La nocién de némero en los nifios de primer grado “ Antologia
lecturas recopiladas , con la asesoria del Mtro. Marco Vinicio Santillan Badillo. Material para el taller del
grupo colegiado.(Mecanograma). Ver al final anexo 4
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1. Revisar los elementos teéricos - practicos del enfoque constructivista con
la finalidad de adquirir herramientas para reconocer y reflexionar sobre los
procedimientos que siguen los niflos para la construccién del concepto de
namero.

2. Reflexionar acerca de las propuestas “innovadoras” como altemativas
didacticas viables para que el alumno construya la nocién de namero.

3. Examinar el uso del libro oficial como un recurso didactico

4. Comprometer a los docentes para que reflexionen sobre su practica escolar
y con esto pretender que su quehacer en el aula se resignifique.

Por al enfoque practico - cualitativo de como se realizéd la investigacion
consideramos algunas variantes para valorar el trabajo. Por tal motivo, antes y
durante el proceso realizamos como método de exploracion, entrevistas y una serie
de videograbaciones en donde observamos las diversas actividades que siguen
tanto los alumnos como los docentes en la construccion del concepto de numero,
igualmente describimos las estrategias que siguen para resolver situaciones
problematicas .

E! grupo integrado por los docente se centr6 en el cambio que se efectdo durante
el desarrollo del taller en relacion a su quehacer escolar. Para lo cual se compararon
las actividades planteadas en el grupo antes de integrarse al taller, en relacion a las
que presentan después del intercambio con otros docentes, analizando y
reflexionando sobre algunas de las estrategias que ayudaron a lograr en los
alumnos aprendizajes significativos .

Por otro lado, después de analizar las respuestas de Ia entrevista realizada con los
alumnos en la segunda parte de la investigacién, aplicamos el proyecto de trabajo
que se describe en el siguiente capitulo, y al final entrevistamos a los alumnos con
el instrumento inicial donde reflexionamos sobre las respuestas proporcionadas por
los alumnos de primer grado.

La importancia de la relacion establecida entre estas dos partes, es lo que nos lievo
a proponer como titulo :

“ Estudio de caso : Un grupo escolar de primer grado, procesos y estrategias que
siguen los nifios para construir el concepto de ndmero .”

“ Andlisis cualitativo de la practica escolar de los docentes que colaboraron en el
taller con la propuesta constructivista para la ensefianza y el aprendizaje.”
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4 DESCRIPCION DE LA EVALUACION APLICADA A LOS ALUMNOS DE PRIMER
GRADO.

Al iniciar el ciclo escolar aplicamos una prueba de exploracién con la finalidad de
tener un acercamiento a la problematica, la cual nos pudiera brindar elementos para
definir el alcance de los objetivos, asi como los propdsitos de la investigacion. Este
cuestionamiento nos permitié definir algunas categorias y la posibilidad de
orientarnos hacia donde construir un marco teérico explicativo del fenébmeno que se
describird en los resultados que ponemos a consideracion del lector en las
siguientes paginas.

Seleccionamos un instrumento que reuniera algunos de los requisitos que nos
ayudaran a identificar los aprendizajes previos que poseen los alumnos para lograr
construir sus conceptos en este primer grado.

El instrumento con el que trabajamos fue un material fotocopiado con el nombre de
“Evaluacién de diagnostico ZAID 2” ' se examinaron un total de 24 nifios del tumno
vespertino, Escuela : Profr. Simén Ramirez Rodriguez, perteneciente a la zona 35,
Décimo Sector, en Cd. Nezahualcoyotl, Estado de México.

La evaluacion consisti6 de nueve pruebas; ésta se hizo en forma individual
entrevistando a cada alumno. La primera parte consiste en dar su nombre, domicilio
y edad (puntaje maximo 9 ), la segunda parte trata de la Conceptualizacion (puntaje
total 9 ), la tercera recibe el nombre de retencion de digitos ( 6 puntos ), la cuarta
parte es la que trata la Memoria Visual ( 8 puntos ), la quinta parte. Seriacion (4
puntos ), la sexta parte lateralidad (S puntos ), la séptima parte presenta una
evaluacién sobre la identificacion de Semejanzas y diferencias (6 puntos), la octava
parte: las Relaciones Espaciales( 6 puntos ) y por ultimo la novena que evalia el
Ordenamiento ( 6 puntos ), reuniendo un total de 63 puntos. Estos fueron los
resultados de esta primera evaluacion

Primera parte
En esta parte ios alumnos mencionan su nombre, edad y domicilio.

Cuadro 1. Resultados de la primera parte ( nombre)

nombre frecuencia  porcentaje

dice nombre 3 13%
dice nombre y un apellido 7 29%
nombre completo 14 58%

! Instrumento de Evaluacion, ver al final Anexo 1.
12



Gréfica 1 resultados obtenidos en la primera prueba ( nombre)

1 | B dice nombre

| | nombre y

apellido

! O nombre

completo

Durante esta prueba algunos nifios mencionaron como los lamaban en su casa, se
les volvia a preguntar por su nombre y entonces contestaban, los alumnos durante la

entrevista flegaron a mencionar como se llamaban sus padres, podemos observar en

los resultados del cuadro y representados en la gréfica que séio un 13 % de los
nifios no saben su nombre completo. Nos preguntamos si los nifios al conocer y
mencionar su nombre nos muestra algunos indicios de que se han iniciado un

proceso de organizacién de su pensamiento Iégico.

Cuadro 2. Resultados obtenidos en la primera parte ( edad)

edad frecuencia  porcentaje

no contesta 1 4%
verbal y falsa 6 25%
dice la edad con los dedos 1 4%
edad correcta 16 67%

Gréfica 2 : Edad

D no contesta
' | M verbal y falsa

! |Ocontesta con

loe dedos

| |Dedad

verdadera

En esta pregunta los nifios mencionaban que tenian 5 afios pero que ya pronto
tendrian seis, el 67 % de los alumnos que mencionaron su edad verbal y correcta se

mostraron confiados , a los niflos que decian su edad con los dedos, por nuestra

13



parte los representdbamos de diferente manera y nos decian que no, volvian a
poner los dedos como ellos saben, ¢ le dardn un valor al numero que estan
representando ? o ¢ s6lo lo hacen porque asi les han dicho ?

Cuadro 3. Resultados de la primera parte ( domicilio)

domicilio frecuencia  porcentaje

No contesta 4 17%
Da algunos referentes 7 29%
Proporciona datos incompletos 6 25%
Datos completos 7 29%

Gréfica 3.Domicilio

: Eno contesta
| | @ da refesentes

Odatos
incompletos

Odatos
completos

En esta primera parte podemos inferir que tanto conocen ellos de los nimeros con el
dato de su edad y la importancia que le dan a los numeros cuando proporcionan su
domicifio, consideramos importante mencionar que de los nifios que dieron datos
acerca de su domicilio nos decian, “ en la puerta esta el nimero dos y cuatro”,
preguntédbamos si sabian que nimero era, Jo mencionaban , sin embargo cuando
pediamos que lo representaran en otra forma que no fuera el numero, ( se les
proporcionaban algunos objetos y el lapiz) representaban menos elementos o en
ocasiones contaban de més. También en esta parte consideramos de importancia el
uso de referentes, ya que el lenguaje matemético parte de referentes del individuo,
un 29 % de los alumnos no mencionaban su direccion, pero mencionaron algunos
referentes de como llegar.
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Gréafica 4. Resultados obtenidos en la prirera parte

En la gréfica anterior cada barra nos muestra el puntaje obtenido por cada alumno
en la primera parte, observamos con los resultados que sé6lo cuatro de los alumnos
obtuvieron los nueve puntos correspondientes a esta prueba.

Segunda parte : Conceptualizacion

En este apartado cuestionamos a los alumnos para que nos dijeran el significado de
cada una de las palabras, observamos que tanto lograron conceptualizar las tres
palabras, ésta es una prueba importante ya que en el lenguaje matematico, es parte
indispensable la conceptualizacién.

Consigna : “ vamos a ver si conoces algunas palabras, tu me explicas lo que son *
(se hicieron tres preguntas ) ¢Qué es un perro?, ¢Qué es una manzana ?, ;,Qué es
un calcetin ?

Cuadro 4 . Resultados segunda parte ; Qué es un perro ?

£qué es un perro? frecuencia  porcentaje

No contesta 11 46%
Tiene patas, es café 2 8%
Cuida la casa, ladra 4 17%
es un animal 7 29%
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Gréfica 5 Resultados obtenidos en la prueba ( concepto de perro )
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caracteristicas
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Odice que es

animal

Durante esta prueba , los alumnos mostraban cierto nerviosismo por no saber que
contestar, como podemos observar casi el 46 % se quedo callado, durante la
entrevista se le preguntd si conocian a un perro y decian que si, pero no podian
explicar lo que era. La importancia que tiene el lenguaje es imprescindible para

podernos comunicar.

Cuadro 5.- Resuttados obtenidos en la segunda parte Concepto de manzana

;,Qué es una manzana ?

No contesta
Es redonda, tiene cascara,

se come, alimenta

es una fruta

Gréfica 6 - Resultados obtenidos en la prueba de concepto de manzana

; Bno contesta

M caracteristicas
Dallmento

Bfruta

En esta segunda pregunta , mostraron un poco més de seguridad, pareciera ser que
se debi6 a que es un elemento con el tienen mas relacion, ya que el porcentaje mas
alta contesto que se comia.
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Cuadro 6. Resultados obtenidos de la segunda parte concepto de calcetin

£,Qué es un calcetin ? frecuencia  porcentaje

no contesta 8 33%
es de tela, de diferentes colores 3 12%
es para ponerse 9 38%
es ropa, una prenda de vestir. 4 17%

Gréfica 7 .- Resultados obtenidos de la prueba del Concepto de calcetin

Eno comtesta
B caracteristicas | -
Outitidad

Oes una ropa

La conceptualizacion se considera importante para llegar al conocimiento del
ntmero, hemos mencionado en lineas anteriores la importancia de la riqueza del

lenguaje para dar un concepto ya sea un animal o una cosa.

Grafica 8. Resultados de todos los alumnos obtenidos en la prueba de

conceptualizacién( cada barra representa a un alumno).

L T L e .

Observamos durante la evaluacién de esta parte que son pocos los alumnos que
lograron definir los conceptos que se pedia, para dar su respuesta lo pensaban
mucho existieron ocasiones en que los nifios daban respuestas como : “ser vivo”,



(en el concepto de perro); “deliciosa’, “no me gusta’, ( concepto de manzana); *huele
feo" * a patas”, * no vive" ( concepto de calcetin ); que no las podiamos establecer
dentro de las respuestas de la prueba. Pudiéramos considerar a estas respuestas
como analogias de la pealabra, por la razén de que mencionaban lo primero que se
les venfa a la mente, analizando esta parte, la mayoria de las veces cuando nos
solicitan que contestemos a una pregunta sobre un concepto siempre recurrimos a lo
primero que se nos viene a la mente, tal vez esto les sucedio a los nifcs.

Tercera parte : Retencion de digitos.

Para esta prueba es necesario que el nifio repita tres series de numeros, se trata de
identificar cual es la retencion de digitos, la primer serie es : 2,5 ; la segunda serie
3,9,6 ; y la ditima serie son 9,4,7,1,

Consigna : los nifios tenian que repetir los numeros que se mencionaran.

Cuadro 7 . Resultados obtenidos en la tercera parte.
frecuencia  porcentaje

Primera serie 22 91%
Segunda serie 20 83%
Tercera serie 9 38%

Grafica 9.- Resuitados obtenidos en la prueba de retencion de digitos

B primera serle
H sequnda serie
Dtercera serie

Por las caracteristicas de las series sobre todo en la tercera que se repetian
niimeros sin relacién alguna ( 9,4,7,1 ) consideramos que no la contestaban porque
no tenian significado para ellos; nos podemos dar cuenta de que para ellos es dificil
hacer la retencién de més cuatro digitos.

18



Gréfica 10. Resultados obtenidos por cada alumno
de digitos

en la tercera parte : Retencion

En esta grafica (cada barra representa a un alumno) observamos que de un total de
24 nifios , solo 9 lograron mencionar las series sin ninguna dificultad, es importante
trabajar en este aspecto , propiciar actividades en donde los ninos puedan

desarrollar el aspecto de retencion de digitos.

Cuarta parte: Memoria Visual.

En esta parte, la prueba consiste en ver que tanta memorizacién tienen los alumnos

al observar una lamina con dibujos de diferentes tamarios , durante 45 segundos.

Consigna : Se les presenta una hoja a los nifios con dibujos significativos de
diferentes tamafios durante 45 segundos, después tenian que mencionar lo que

vieron.

Cuadro 8 Resultados obtenidos de la cuarta parte: Memoria Visual

Dibujo frecuencia  porcentaie

Muneca 18 75%
mamila 13 54%
globo 7 29%
avion 16 66%
manzana 16 66%
vaca 21 87%
gato 17 70%
foco 14 58%
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Gréfica 11. Resultados obtenidos en la prueba de memoria visual

En esta parte de la evaluacion la gran mayoria se mostraron nerviosos, trataban de
ver la hoja que esta oculta, cuando terminaron nos preguntaban ;cudles me
faltaron? la visualizacién es una parte importante tanto para llegar a la lectura como
al conocimiento del nimero. Lo que es de llamar la atencién, que el porcentaje mas
alto se logro cuando mencionaban a la vaca, que es el dibujo mas grande de /a
ldmina, deducimos que el tamario influyo para que lo mencionaran. Reconocer la
importancia de los referentes en la vida del nifio son de vital importancia.

Gréfica 12 - Resultados totales obtenidos en la cuarta parte

r

(s}

I

Observamos en la gréfica ( cada barra representa un alumno) los resultados totales
de la cuarta parte, en la cual solo 4 de 24 lograron mencionar los ocho dibujos de
esta prueba, la memoria visual es parte fundamental para la construccion del
concepto de ndmero.
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Quinta parte: seriacion .

Durante esta prueba , se pide a los alumnos que orden los cuadros como crean ellos
lo que va primero, pasando por las partes intermedias, hasta el final. Cada cuadro
tiene un dibujo, ordenandolos cronolégicamente presenta la historia del nacimiento
de un pollito.

Consigna : Ordenar una serie de dibujos cronolégicamente .

Cuadro 9. Resultados de la prueba de seriacion

Caracteristicas frecuencia  porcentaje

Primer cuadro 7 29%
Segundo cuadro 6 25%
Tercer cuadro 6 25%
Cuarto cuadro 5 21%

Gréfica 13.- Resultados de la prueba sobre seriacion

. | B primer cuadro
Il segundo

DOtercer cuadro

O cuarto cuadro

Los resultados que se obtuvieron nos asombraron ya que fue la parte donde
existieron mdas errores, la seriacibn que es una operacion logica bésica para
construir el concepto de namero es un aspecto que no dominan Jos nifios a quienes
les aplicamos esta evaluacién, de acuerdo con estos resultados presentamos una
gréfica general donde se pueden observar los resultados que de 24 nifios solo 4
lograron seriar los cuatro cuadros.
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Gréfica 14.- Resultados totales obtenidos en la prueba de seriacion ( cada barra

representa a un alumno)
f

La sexta parte: lateralidad

La prueba de lateralidad, presenta varias indicaciones que los nifios deben ir

realizando al pie de la letra, es una de las pruebas que causa una gran dificultad.

Consigna : Colocar la hoja frente al nifio, proporcionarle un lapiz y una corcholata : -
en esta hoja quiero que dibujes una canica en el centro. Ahora lleva la corcholata

arriba de la canica ... regrésala. Ahora llévala abajo... regrésala. Ahora a la
izquierda .. regrésala. Ahora a la derecha... regrésala.

Arriba a la derecha dibuja un sol.

Abajo a la izquierda dibuja una moneda.

Arriba a la izquierda dibuja un arbol.

Abajo a la derecha dibuja una manzana.

Cuadro 10 Resultados obtenidos en la prueba de lateralidad

consigna frecuencia  porcentaje
canica en el centro 17 70%
arriba 24 100%
abajo 24 100%
derecha 7 29%
izquierda 10 41%
dibuja un sol 15 62%
dibuja una moneda 15 62%
dibuja un arbol 13 54%
dibuja una manzana 13 54%
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Gréfica 15.- Resultados obtenidos de la quinta parte

Hcanica

- |Maniba

Oabajo

| |Oderecha
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En esta parte es importante mencionar que algunos nifios a pesar de ya haber
dibujado en el cuadro correspondiente lo hacian nuevamente o lo hacian afuera del
cuadro,

Gréfica 16.- Resultados obtenidos en la prueba de lateralidad

O B ) & O o N e D

Segun los resultados obtenidos por los alumnos en esta parte, de los 24 alumnos
solo 2 de eflos obtuvieron el méximo puntaje otorgado , la lateralidad es una parte
importante para la adquisicion de los conocimientos de primer grado, por la
direccionalidad de la escritura, la ubicacién espacial, en matemdticas lo es para la
geometria. Esta es una prueba que presento cierta dificultad para los nifios.

Séptima parte semejanza y diferencias.

Esta prueba consiste en evaluar la manera en que el alumno realiza la clasificacion
con el criterio de semejanza.
Consigna : Tacha la figuras que sean iguales.
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Cuadro 11. Resultados de la séptima parte

Parejas Frecuencia Porcentaje

Primera 16 66%
Segunda 15 62%
Tercera 9 37%

Gréfica 17 : Resultados obtenidos en la séptima parte

Hprimera
L segunda
Otercera

Esta prueba esta relacionada con la clasificacién, se presentd una hoja con fres
series de dibujos, cada serie integrada por tres elementos, dos eran semejantes y
uno desigual, los alumnos tuvieron que tachar las que eran semejantes para
agruparlas. Solo el 37% del grupo logro hacer la seleccién de las tres parejas. En la
segunda pareja que nosotros pensamos que iba a causar mas dificultad, por la razén
de que se encuentra més separada los nifios si lograban identificarla no asi con la
tercera

Gréfica 18. Resultados generales de la prueba sobre semejanzas y diferencias

B ES IR RET A _'

—— i
S=d
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En la gréfica superior en donde cada barra representa a un alumno, podemos ver
que 7 de 24 lograron identificar las semejanzas, solo dos alumnos lograron
identificar una sola pareja y siete no clasificaron por semejanza ninguna pareja.
Octava parte : Relaciones espaciales

En esta prueba los alumnos tenian que hacer un dibujo exacto al presentado, este
dibujo lo podian ir copiando ya que todo el tiempo lo tuvieron presente

Consigna : Hacer dos figuras en un espacio determinado.

Cuadro 12 Relaciones espaciales

figura uno frecuencia  porcentaje
Figura incorrecta 18 75%
Figura correcta pero no respeta el espacio 6 25%
Figura correcta y respeta el espacio 0] 0%
figura dos
Figura incorrecta 22 91%
figura correcta pero no respeta el espacio 2 8%
Figura correcta y respeta el espacio 0 0%
Gréfica 19. Resultados de la octava parte.
Bincorrecta Bincorrecta
M correcta y no I Ecorrecta no
respet‘a respeta
espacio || espaclo
+ |Ocorrecta Ocorrectay
respeta respeta
espacio espacio
Primera figura Segunda figura

En esta prueba dos nifios contaron los puntos, pero ain asi no lograban respetar el
espacio. Pareciera que la correspondencia uno a uno no les da resultado. De las dos
figuras que se les presenta ninguna la hacen correctamente,



Gréafica 20. Resultados obtenidos por los alumnos en la prueba de la relaciones
espaciales . (cada barra representa un alumno)

En la prueba de relaciones espaciales solo tres nifios lograron dibujar las figuras
solicitadas. como ya se menciono contaban los puntos para poderse ubicar, sin
embargc esto no les dio resultado.

Novena parte: ordenamiento .

La presente prueba presenta un “collar” donde el alumno tiene que elegir cual es la
parte que continua.

Consigna : Observa como estan organizados los collares de la izquierda. Tacha la
figura de la derecha que permita continuar con el collar .

Cuadro 13.- Resultados obtenidos en la novena parte de la evaluacién.

caracteristicas frecuencia  porcentaie

No selecciona figura 12 50%
Selecciona una figura 9 37%
Selecciona dos figuras 3 12%
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Grafica 21.- Resultados de la novena parte.

||@no selecciona
. | A seleceiona una

Dselecclona las
dos

Esta prueba es la pauta para tomar en cuenta la ordinalidad de los objetos, que es
otra de las caracteristicas fundamentales que deben manejar los nifios para construir
su concepto de numero, esto es importante por el orden que debe de llevar una
secuencia, los dibujos presentados en la prueba debian seleccionar alguno para
continuar en collar, durante la prueba interviene necesariamente la clasificacién y la
seriacion, conceptos que por los resultados anteriores les hace falta madurar mas.

Gréfica 22 . Resultados totales de la prueba de ordenamiento.

De acuerdo a lo que podemos observar en esta grafica (cada barra representa un
alumno), que de los 24 alumnos que presentaron la prueba solo 3 lograron obtener
el puntaje mas alfo asignado a esta parte
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Grafica 23. Resultados obtenidos por cada alumno en la prueba de “Zaid”

|
J'

Es importante mencionar que a los veinticuatro nifios a los que se les aplicé la
evaluacion, solo siete de ellos cursaron preescolar y el puntaje que obtuvieron ellos
fue de veintitrés a treinta y nueve puntos ; cuando el puntaje mas alto lo obtuvo un
nifio que no curso preescolar con cincuenta y cuatro puntos, los resultados
obtenidos durante este proceso nos dieron la pauta para iniciar nuestro proyecto con
la aplicacién de estrategias para propiciar que los alumnos desarrollaran las
operaciones logicas fundamentales para construir el concepto de nimero. Por eso
fue importante que durante el primer mes de trabajo los nifios realizaran actividades
para construir aspectos tan importantes como son la conceptualizacion, la seriacion,
la clasificacion, lateralidad, que les servirian para construir sus futuros
conocimientos. 2

* Durante el ciclo escolar (1996 - 1997 ) se trabajé con el grupode primer grado aplicando el proyecto de
trabajo aqui presentado.
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5 LA CONSTRUCCION DEL CONCEPTO DE NUMERO
Qué es el nimero’

El aprendizaje de las matematicas es parte de la vida misma, viene junto con el
desarrollo psicomotor e intelectual del nifio, inmerso en el mundo de hechos
contables el bebé manipula los objetos a su alcance , llora cuando estos
desaparecen; asi aprende a través de las interacciones las nociones de todo o nada
que son los principios elementales para la nocién de numero.

En los cuentos infantiles se encuentra presente el nimero, en especial el nimero
tres (tres cochinitos, tres deseos,) ademas el nimero tres parece tener algo magico
que impulsa a la accion , al contar uno, dos, tres, este numero impulsa a realizar
alguna actividad. En las situaciones sociales de la vida cotidiana manejamos
siempre aspectos cuantitativos. El aprendizaje de las matematicas representa para
el nifio una arma mas para su preparacion en la vida diaria, para su adaptacion
social en su ambiente y su capacitacion para el aprendizaje, las matematicas
constituyen una nueva forma de lenguaje a través del cual se comunican los hechos
contables a nivel universal , porque el valor de los nimeros es el mismo en todo el
mundo. De aqui la importancia de lograr un aprendizaje significativo (Ausubel 1973,
1976) con el concepto de numero. Para lograr esto, es importante que este concepto
se logre en todas sus modalidades: motora, perceptual, verbal y grafica. El nifo
deberd manejar conceptos: mayor que.. menor que.., tantos como .., fa
reversibilidad operacional, el simbolo grafico, debera agrupar, clasificar, seriar,
relacionar.

En las diferentes escuelas matematicas se han planteado diversos conceptos, sin
embargo el que mejor se acerca para el estudio que realizamos es :

“ ... el resultado de la sintesis de la operacion de clasificacion y
de la operacién de seriar. Un nimero es la clase formada por
todos los conjuntos que tienen la misma propiedad numérica y
que ocupa un rango en una serie, serie considerada a partir
también de la propiedad numérica. De alli que la clasificacién y
la seriaci6n se fusionen en el concepto de nimero™

De este punto partimos para reconocer como las operaciones de clasificacion
y seriacién son relevantes para el aprendizaje significativo de la construccién del

! Margarita Nieto H. ; Por qué
1987, pp. 174 - 186.

2 Universidad Pedagogica Nacional Contenidos de Aprendizaje, Anexo 1 Concepto de mimero, construccién
espontdnea y consecuencias pedagégicas. México, 1983 p.3
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concepto de numero Rescatar la forma en que se presentan estas dos operaciones
es que nosotros comprendamos el proceso que llevan , para esto haremos una
breve resefa .

La clasificacion *

La clasificacién es una operacion l6gica fundamental en el desarrollo, esta
operacion interviene en fa construccion de todos los conceptos de nuestra estructura
intelectual. Clasificar significa, juntar por semejanza y separar por diferencias; estas
son acciones interiorizadas de orden intelectuai, podemos agrupar de acuerdo a
diferentes criterios clasificatorios que se establecen a priori

Los alumnos de primer grado trabajaron la operacion de
clasificacién , con figuras geométricas, como primera actividad.
Las figuras eran variadas tanto en forma como en color, el criterio
que establecieron los alumnos para clasificarlas fue por la forma,
todos fos cuadrados los agruparon, los rectangulos en otro grupo,
fos circulos por otra parte, una figura irregular a la que los nifos
Ifamaron flecha quedo en otro grupo.

Cuando solicitamos a los alumnos que si las podian agrupar de
otra forma, estos iniciaron a agruparlos por colores, amarillos,
rojos, azules, blancos, negros. Para realizar esta actividad los
nifios estaban organizados en equipos , dos equipos los
clasificaron tanto por color como por forma, podemos reconocer
que utilizaron dos criterios para la clasificacion.”

Podemos clasificar concretamente, también realizamos acciones que no se dan en
forma efectiva, lo hacemos pensando, es decir en una forma interiorizada. En todos
los universos que utilizamos para clasificar, cada individuo lo puede clasificar
utilizando diversos criterios.

La clasificacion se encuentra en nuestra vida diaria, cuando realizamos acciones
como son agrupar nuestros viveres, la ropa, los libros, los utensilios de cocina, de
aseo, etc.

En la clasificacion se toma en cuenta ademas de las semejanzas y diferencias, otros
dos tipos de relaciones: la pertenencia y la inclusion, éstas son importantes para la
construccion del concepto de nimero.*

3 {dem,
* Estas notas. son comentarios de experiencias personales en relacion al trabajo con alumnos del primer grado
grupo “A” de la Escuela Proft Simén Ramirez Rodrignez , turmo vespertino. zona escolar 35, Municipio de
Nezahualcoyotl, Estado de México. Todos estos comentarios apareceran de aqui en adelamte con cursiva, los
cuales se ponen a consideracion del lector.
4 Universidad Pedagégica Nacional Contenidos de Aprendizaie op. cit. p.7
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La pertenencia esta fundada en la semejanza, decimos con esto que un elemento
pertenece a la misma clase por el criterio que se estableci6 para su clasificacidn

Los alumnos establecieron que todos los cuadrados pertenecian a
un grupo, no importando el color o el tamaiio, lo mismo fue con
las demés figuras, cuando utilizaron més de un criterio para la
clasificacién , igualmente cada figura pertenecia a un grupo.

Cuando la clasificacion se hace con diversos objetos decimos que clasificamos por
cualidades, que es muy diferente cuando nos referimos a los nimeros, en esta
postura estamos clasificando por cantidad. Es decir, cuando nos referimos a un
numero, cualquiera que sea, relacionamos un grupo de determinada cantidad de
objetos con otro parecido, en este caso no buscamos semejanzas entre elementos
sino igualdad entre el numero de elementos de los conjuntos.

Regresemos a la actividad que realizaron los nifios, (la
clasificaciébn de figuras geométricas) al terminar ésta, pedimos a
los nifios que verificaran cudles conjuntos tenjan la misma
cantidad y los separan de los que eran diferentes, en este caso
todos los grupos de cinco elementos quedaron en un grupo y los
que no tenian esta cantidad los separaron.

En este caso al separarlos no importaron las cualidades, lo primordial es la
equivalencia numérica entre los conjuntos que estamos representando, €s suficiente
que cualquier conjunto con esa propiedad cuantitativa pertenezca a la clase
senalada, en este caso el criterio de clasificacion es cuantitativo .

La inclusién®, es una relacién que se establece entre cada subclase y la clase de la
que forma parte, nos permite determinar que clase es mayor. Esta relacién juega un
papel importante en el concepto de numero. Las clases de numeros que formamos
estableciendo semejanzas cuantitativas entre conjuntos no son aisladas, por el
contrario constituyen una jerarquia en la que cada clase incluye a las inferiores y
estas estan incluidas en las superiores, es decir, el tres esta incluido en el cuatro,
este a su vez esta inciuido en el cinco, se establece una relacion de inclusion entre
todos los nuimeros.

Los niftos trabajan con sus conjuntos de un determinado nimero
de elementos, en este caso ellos clasificaron objetos como palitos
y fichas. Relacionaron estos conjuntos, no importando Ia

% idem.



cualidad, sino la cantidad que formaban, lograron identificar a
todos los conjuntos tenian la misma cantidad, por la relacién que
establecieron entre ellos incluian que en todos los conjuntos de
cinco elementos se encuentran incluidos el conjunto de un
elemento, el de dos elementos en el de tres, etc., no importando
que conjunto es; ellos lo comprobaban con la relacién de uno a
uno.

La inclusion es una relacion que se debe trabajar continuamente, hasta lograr que

los alumnos

reconozcan que todos los conjuntos con menor nimero de elementos

estan incluidos en conjuntos mayores .

La seriacion®

Una actividad que auxili6 para alcanzar la relacién de la inclusién
fue Ia ficha No. 1 “ El registro de asistencia” catalogada como una
actividad rutinaria, con esto queremos decir que la actividad se
puede llevar continuamente ya que servird como apoyo para otras.
En esta actividad los niflos llevan su registro de su asistencia
durante un mes, al finalizar se les plantean unas preguntas para
llevarfos a reflexionar de la importancia que tienen los nidmeros,
Jcudntos dias falté Miguel Angel ?, ¢ quién falto més de dos
dias?, Quién falté més ?, ; Cudntos dias venimos a la escuela ?
Zquién no falto ningin dia ?. Durante la actividad los niflos
identifican que existe una serie , siempre empezamos por el
namero uno, sigue el dos, el tres, etc. Incluso, se inicia el trabajo
del cero, cuando ellos verifican que Edith no falto ningdn dia.

Es una operacion que constituye una de los aspectos fundamentales del

pensamiento

l6gico. Seriar es establecer relaciones entre los elementos que son

diferentes en algun aspecto y ordenar esas diferencias, la seriacién se puede hacer
en dos sentidos: creciente y decreciente.

En la siguiente actividad, los alumnos tenian que formar envases
de refresco vacias, es importante mencionar que como ya habian
clasificado otros objetos, antes de pedirles que las “formaran®, los
alumnos clasificaron los envases por una diferencia que ellos
establecieron, es decir, todas los envases de una forma en un
grupo, las de vidrio en otro y las de un color determinado en otro,
las verdes en uno, las de etiqueta morada en otro. Al solicitar al
grupo que las formaran los hicieron de la més pequefia a la més
grande.

¢ Ibidem p. 8
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Recordemos que la seriacién operatoria tiene dos propiedades fundamentales que
son la transitividad y la reciprocidad.

La transitividad 7

Al establecer la relacién entre un elemento de una serie y el siguiente de ésta con el
posterior, podemos establecer cuél es la relacion que hay entre el primero y el
ultimo.

Al estar formadas las botellas, los alumnos le asignaron un color
a cada botella ,(para esta estrategia, se les proporciono a los
nifios un cuadro de papel lustre de diferentes colores) se les
hicieron las siguientes preguntas ¢ El envase de color rojo es
més grande o mas pequedia que la botella azul 7, al contestar esta
pregunta los nifios rdpidamente contestan la roja es mds pequeiia.
Para establecer la propiedad de la transitividad, se les plantea una
segunda pregunta, haciendo Ja aclaracion que las deben contestar
sin comparar concretamente el tamafio de los envases Jque
opinan el envase amarillo es méas peguefio o més grande que el
azul ? su respuesta es “més grande”, cahora si les pregunto
compo es el tamaiio del envase rojo al compdralo con el envase
amarillo ? , en esta ocasién los nifios titubearon al contestar ya
que como solo Jos estaban observando, no los podian comparar,
solo algunos nifios contestaron que el envase rojo era mas
pequedio que el amarillo, se les solicité a los nifios que explicaran
el porgue, uno contesto : porque la roja esta primero y el envase
amarillo esta formado después.

Para que los alumnos trabajaran esta propiedad se hicieron mas reflexiones, con
todos los grupos de botellas, llego un momento en que las preguntas ya las
contestaban al primer momento.

La ficha No. 9 “ | Encuentra en qué lugar te tocal “ durante esta
actividad los alumnos reflexionan acerca de la relacién de
posicién que se dan en su entorno. Por equipos de 5 integrantes
los nifios se forman conforme a las indicaciones que reciben, en
un primer momento se forman por estaturas, del mas pequefio al
més grande, cada uno debe ubicar el lugar que le corresponde, el
equipo de las dguilas quedo formado de ia siguiente manera:
Hugo, Radi, Edith, Monserrat, Joel. Se pregunta en ese momento
quién quedo primero, y quien después, los nifios los van contando

7 fdem
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de acuerdo al lugar que ocupan, primero, segundo, tercero, cuarto
y quinto. Cuando han identificado el lugar que ocupan reciben
indicaciones, por ejemplo: Edith férmate adelante de Hugo,
Monserrat férmate atrds de Joel, Joel adelante de Radl, ahora
vamos a contestar como quedaron formados, Edith primero , Hugo
segundo , Joel tercero, Radl cuarto, Monserrat quinto, ¢ quién es
el primero de ia fila 7 ; quién el gltimo ?

Reciprocidad®

En ésta, cada elemento de la serie tiene una relacion tal con cada elemento que al
invertir el orden de la comparacion, la relaciéon se invierte. La reciprocidad hace
posible considerar a cada elemento de una serie, como término de dos relaciones
inversas, en forma decreciente y en forma creciente siempre las relaciones son que
un elemento es mayor que el anterior y menor que el siguiente.

Al trabajar con esta propiedad, los alumnos se formaron en dos
filas, una de nifas y otra de niios, la formaciébn se hizo en forma
arbitraria, quedando ubicados como “ganaron” se pidi6 a los
nitos que se fueran numerando para que vieran que lugar
ocupaban, como una estrategia se solicit6 a las niflas que
formaran a los nifios por tamaio, esto lo hicieron de forma
inmediata, ubicaron a los nifios en el Jugar que les correspondia
de acuerdo a su estatura, quedando en primer lugar Hugo Mario y
al final Adridn, Les preguntamos a las niflas quién quedo al
principio ? contestaron Hugo, ¢ quién quedo al final ? Adrién,
cuando contestaron , solicitamos a los nifios que ahora se
formaran del mds grande al mds pequefio, ya esta actividad lo
hicieron solos , aunque por ahf hubo quién no se ubico de
acuerdo a su estatura, para esto se les pedia a los niflos que se
fijaran si ahi estaba su lugar, los niflos verificaban y localizaban
su lugar, la pregunta ahora fue ¢quién quedo al principio ? Adridn
Zquién quedo al final? Hugo. Al finalizar la actividad concluimos
que cuando nos formamos ya sea del més pequeiio al més grande
o del més grande al més pequeilo, el lugar que ocupamos cambia.

La operaciones de seriacion y la de clasificacién las realizamos siempre en forma
interiorizada, pero en algunos casos lo hacemos en forma efectiva sobre objetos.

En una actividad de la clasificacién y seriacion, se realizé la
actividad sugerida en el fichero de mateméticas para primer grado
Ficha No. 13 “Del més chico al mds grande “ los alumnos ordenan

8 fdem
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los objetos de acuerdo a su tamanfo, clasifican los objetos
considerando su tamano. El grupo esta organizado por parejas,
cada una tiene el material recortable No.23 que viene incluido en el
libro para el alumno del libro recortable de mateméticas, se les
solicita que los formen de acuerdo a su tamanio, durante el
desarrollo de esta estrategia observamos que las parejas
formaron los objetos compardndolos se hicieron varias pruebas
hasta que quedaron de acuerdo en como los deben de formar.
Enseguida uno de los niilos de cada pareja se voltea y se quita un
elemento de Ila formacién, se le entrega al nifio y este debe
ubicarlo en el lugar que le corresponda, si lo logra colocar bien se
queda con el objeto, sino se queda en la hilera, gana quién més
objetos guarde, esta actividad termina cuando ya solo quedan dos
elementos el Ia fila.

La relaciéon que tiene la seriacion con el concepto de numero, nos referimos en un
principio a la clasificacién, establecemos el criterio de formar conjuntos de un
determinado numero de elementos; cuando formamos una serie numérica por
ejemplo: uno, dos , tres cuatro, cinco, sabemos que el cuatro siempre va después
del tres y antes del cinco, “ ..._cualquier conjunto de cuatro elementos que podamos
formar o imaginar se ubicard después de cualquier conjunto de tres elementos y
antes de cualquier conjunto de cinco elementos™

Cuando seriamos los numeros , ya no seriamos conjuntos, lo que seriamos son
clases de conjuntos, la serie numérica es el resultado de una seriacién y redne las
propiedades de transitividad y reciprocidad.

Transitividad :

12345

Decimos que tres es mayor que dos, y cuatro es mayor que tres podemos deducir
que cuatro es mayor que dos, esto lo hacemos sin la necesidad de comparario en
forma efectiva.

Reciprocidad:

Si comparamos dos nimeros de una serie se establece la relacion mayor que, si
esta relacion se invierte, la relacién que se establece ahora es que es menor que.
por ejemplo:

1 2 3«—4 5 6

° Ibidem p. 12
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Cuatro es mayor que tres y tres es menor que cuatro,

En una serie se establece necesariamente la reciprocidad, ya que cualquier nimero
es al mismo tiempo mayor que uno y menor que otro. Estas relaciones se pueden
establecer en una serie decreciente como en una creciente.

Con este ejemplo establecemos que la seriacion interviene necesariamente en el
concepto de numero.

Como podemos observar, el numero es al mismo tiempo clase y relacion asimétrica,
se deriva tanto de la clasificacion como de la seriacion, de esto se deduce que esta
relacionado con las dos operaciones légicas, que no se puede dar en forma aislada
ya que es el resultado de la fusion de estas dos operaciones.

Cuando clasificamos en base a cualidades, nos concentramos en las semejanzas o
diferencias de los elementos del conjunto, estos se consideran equivalentes
independientemente de sus diferencias. Al seriar en base a criterios cualitativos uno
se centra en las diferencias, con esto, aclaramos que al clasificar o seriar de
acuerdo a las cualidades, estas dos operaciones se mantienen separadas.

Es diferente cuando tratamos de establecer la equivalencia entre dos conjuntos, en
esta relacién no consideramos las cualidades, los elementos son considerados al
mismo tiempo como equivalentes y diferentes; al decir equivalentes, nos referimos a
que cualquier elemento de un conjunto le puede corresponder otro, estas unidades
son intercambiables y diferentes por su posicion momentanea dentro de la
seriacion. Al realizar la abstraccion de las cualidades, lo Unico que permite
diferenciar cada unidad de las demas es el orden que se establece.

El grupo con el que se trabajo se promovié un proyecto que recibe
el nombre de: “ Yo atiendo mi tienda “”, para la eleccion de tema
se realizé6 una plitica con los nifios para formar la unidad de
trabajo, la preguntas que dieron pie fueron :; Qué es lo que te
gusta hacer cuando estas en casa? ;Cudl es la actividad que més
te gusta ? ¢ Cudl es el lugar que més te gusta ?
Para explorar la parte que le interesa y sobre todo poderia
relacionar con el mundo de significaciones que rodean a los
ninos.
Fueron variadas las respuestas de los niilos ya que para ellos en
esta edad lo més importante es el juego, opinan que les gustaba
Jjugar a las luchas, a la pelota, con las mufiecas, algunos de elios
coincidleron en que les gustaba mucho cuando acompafiaban a
su mamé al mercado , sin embargo se sentian molestos porque no
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les permitian ir solos a comprar, siempre los tenian que
acompainar cuando deseaban realizar alguna compra. Esto nos
motivo para proponerles que jugdramos a la tienda, asi ellos
podrian comprar y vender lo que quisieran les agrado Ia idea.

El primer paso que hicimos fue recolectar lo que ibamos a vender,
durante la primera asamblea con los padres de familia, se les
propuso la actividad de recolectar el material que elios
desechaban, por ejemplo las envolturas de las sopas, bolsas de
detergentes, todo aquello que ya no les servia, muy pronto
reunimos el material necesario para hacer nuestra tienda.

Al organizar el material que ya se habia recolectado, ellos
seleccionaron el material de acuerdo a criterios que establecieron,
por ejemplo, todas las envolturas de sopas no importando la
forma, o los letreros que tenian los agruparon, los envases los
pusieron en otro grupo, y asi lo hicieron con cada material. Es
importante mencionar que los objetos agrupados también los
formaron de acuerdo a sus tamaiio, por ejemplo, las diferentes
cajas de cereales las pequenas las pusieron al frente y las grandes
atrds , lo mismo hicieron con las bolsas de jab6n, resaltamos aqui
que utilizaron las operaciones de seriar y clasificar en un mismo
tiempo, ahora solo faltaba fusionarlas. Para analizar la actividad
que habian realizado, se les pregunto a los nifios ¢ que grupo
tenia més ? ¢ qué grupo tenia menos ? a simple vista los nifios
comentaban , Tenemos menos jabones y mds sopas, ¢ c6mo lo
sabes? , Ja respuesta de los niiios era las contamos, cuando se les
solicita a los niflos que las cuenten , nos percatamos de que se
saltaban un ngmero, no llevaban la serie .

La correspondencia’®

Para establecer la equivalencia numérica entre dos conjuntos hacemos uso de la
operacion de correspondencia. La correspondencia es poner sus elementos término
a término o correspondencia biunivoca “... es la operacién a través de la cual se
establece la relacién de uno a uno entre los elementos de dos o mas conjuntos a fin
de compararlos cuantitativamente.”"*

Solicitamos a los alumnos que comparan dos grupos para ver cual
tenia mas elementos, se establecié de esta manera la propiedad
de Ja correspondencia. “Bueno ya sabemos cuél conjunto tiene

1% hidem p 14

" jdem.
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més y cudl menos, que les parece si ahora comparamos por
ejemplo los envases con las sopas.” Los alumnos ubicaron los
dos conjuntos uno frente a otro, en esta ocasién, intervenimos de
manera més directa , ya que los niiios contédndolos no les daba Ja
misma cantidad, se colocaron los objetos solo dos objetos uno
enfrente de otro, los alumnos relacionaron el resto, al quedar mas
bolsas de sopa, en ese momento con mayor seguridad dijeron que
habia mas sopas.

Con la operacion de la correspondencia se fusionan las operaciones de clasificacion
y seriacion, para la construccién del concepto de nimero.

Para apoyar la operacién de correspondencia se trabajo con la
ficha No. 14 “ Platos y cucharas (1) “ . Durante esta actividad, los
alumnos cuentan oraimente la cantidad de objetos que tienen en
dos colecciones, estos son tapaderas de frascos y palitos, tienen
que establecer la relacion uno a uno utilizando representaciones
grificas no convencionales y convencionales para solicitar ya sea
los platos o las cucharas que les hacen falta, Existen dos
momentos, primero, las solicitan verbalmente, El equipo de
Verbnica tiene 7 platos, solicita al equipo de Leonardo las
cucharas que necesita; los niflos, sin recibir ninguna indicacion,
colocan plato y cuchara para identificar si les dieron la cantidad
correcta; en algunos equipos dieron de més entonces se
regresaban y volvian a solicitar. Esta actividad la realizaron varias
veces, siempre cambiando el namero de elementos a cada equipo.
A través de diversas sesiones, se llegé a solicitar en forma gréfica,
algunos equipos lo hacian con numeros, pero descubrimos que
estos los escriblan en forma inversa , en ese momento
interveniamos para aclarar que este no representaba un namero,
se les sugiere que si no saben como se escribe el nimero que lo
hicieran de otra manera, algunos nifios entonces dibujan lo que
querian pedir. Es importante mencionar que en una pared del
salén se encuentra la serie numérica del 1 al 10.

Tan importante es la operacion de correspondencia, que no es muy claro que en una
sola actividad los nifios la entiendan, antes de pasar a la representacién grafica.

Los alumnos jugaron “El avibén,” juego clésico, pero con una
variante, debian tener como material, una bolsa con diez piedras,
otra con nueve, otra con ocho, hasta llegar a la que solo tenia una
piedra. Todas estas se colocan a un lado del aviébn, uno de los
alumnos toma uma boisa al zar y vam colocando la piedra de

39



acuerdo al cuadro, (es importante que resaltemos que el avién no
tiene ningun numero, solo esta el dibujo) si el alumno toma la
bolsa que tiene seis piedras. Al que sigue, se le pide que tome una
bolsa que tenga menos piedras, si falla pierde y le cede su turno a
otro, con esta actividad, los nifios van considerando que todos los
nuameros llevan una serie, y a cada uno le corresponde un valor.

Para continuar trabajando la correspondencia utilizamos Ja
siguiente estrategia, a los alumnos se les pidi6 que cada uno se
quitara los zapatos y los fueran a dejar a un lugar determinado, en
este caso se colocaron los zapatos en una jardinera todos estaban
revueltos, se les da la siguiente consigna “ cada uno debe ir a
buscar sus zapatos “, los niflos corren a buscar sus zapatos, pero
sucedié que se ponian los zapatos invertidos, en ese momento se
les dice que cada zapato debe ir en su lugar, el zapato derecho en
el pie derecho y el izquierdo en el pie izquierdo. Ademés de que
trabajamos en este caso la correspondencia, también trabajamos
sobre lateralidad.

Dentro del sal6bn forman grupos de un elemento, otro de dos
hasta formar grupos de quince elementos, los comparan entre
ellos y para esto utilizan por correspondencia uno a uno.

La ficha No.17 nos auxilio en este momento, titulada “ Todos
deben tener lo mismo”, durante la sesién los alumnos resueiven
problemas de reparto de colecciones en partes iguales , comparan
colecciones, y avanzan en el conocimiento de la serie numérica
oral, es importante que cada equipo reciba una bolsa con objetos
que sean divisibles entre el nimero de integrantes y estos se
deben de cambiar constantemente para que realicen diversas
comparaciones.
El grupo quedo integrado por equipos de cuatro elementos, cada
uno recibié una bolsa con 20 fichas, al repartirios cada uno tenia
que contar cuantas fichas se le entregaban, una observaciéon que
debemos mencionar es que el nifio qQue repartia intentaba
quedarse con més , tal vez pensaba que Quién tenia més ganaba,
asi que siempre discutian el porqué el se le quedaba con
muchas, para evitar esto , repetiamos [a consigna : “ todos
deben tener la misma cantidad” , y se rolaba a quién tenla que
repartir, en algunos casos utilizaban el reparto utilizando fla
correspondencia uno a uno, para comprobar que verdaderamente
a cada integrante se le entregaba Ila misma cantidad, esta
actividad se hizo variando el namero de integrantes asf como el
40



namero de elementos a repartir. Al finalizar la actividad
preguntdbamos a cada equipo el numero de fichas que recibieron
y si todos tenian lo mismo. Una parte importante en esta actividad,
es cuando solicitamos a los alumnos que expliquen la forma en
que realizaron el reparto.

Hasta este momento nunca se les ha pedido a los nifios que representen en forma
gréfica los numeros, ; por qué ?, simplemente que para lograr un aprendizaje
significativo, los alumnos tienen que construir cada uno de sus conceptos; para esto
tenemos que tratar otro de los aspectos importantes en la construccién del concepto
de numero.

La representacion grafica'’

Las representaciones graficas implican dos términos,_siagnificado es la idea que se
forma un individuo acerca de un objeto, por ejemplo cuando decimos la palabra silla,
cada sujeto se forma una silla en su interior, que puede ser muy diferente a la que
otro sujeto se forme. El significante, es la forma a través de la cual el sujeto puede
expresar un significado, para esto si a cada uno de los sujetos les pedimos que
dibujen una silla todos lo van hacer de manera diferente, cualquier persona que
observe la representacion grafica reconoce en ella a una silla.

Cuando solicitamos a los nifios que dibujen en su cuademo los grupos que han
formado , cada uno lo hace de forma distinta, pero lo estan representando. Nos
encontramos con dos aspectos de {a representacion grafica: La arbitrariedad y la
convencionalidad.

La arbitrariedad"® como su nombre lo dice es cuando realizamos una representacion
grafica muy personal, cada sujeto realiza una representacion de acuerdo a la imagen
mental que tiene formada de ese significado.

Los nifios dibujaron las botellas que hay sobre el escritorio, en
este grado la mayoria trata de dibujarias como el las ve, nunca van
a existir dos dibujos exactamente iguales, algunos soélo Jas
representaron por bolitas o palitos, ellos le estin asignando un
significado a su representacién.

2 Ibidem p. 15
'3 Ibidem p. 17
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La convencionalidad' por el contrario es una representacion grafica de lo que
deseamos expresar, regresemos al ejemplo de las botellas, los nifios al dibujarias
hacen una representacion arbitraria de las botella. Ya que en la forma de
representarla, todas las personas que las vean podran identificar el dibujo, pero que
pasa cuando uno de ellos dibujé solo unos palitos o bolitas, no lograron mandar el
mensaje que querian, aqui entra la convencionalidad, para que todas las personas
identifiquen el dibujo deben tener una determinada forma.

Para que cualquier persona establezca la relacién entre significado-significante,
debemos recurrir a los significantes convencionales, es decir, para lograr una
comunicacién social de significantes arbitrarios se debe establecer un convenio
social para que todos los sujetos de una comunidad utilicen un mismo codigo de
comunicacion.

Al tratar de escribir los alumnos en su cuaderno la cantidad de
objetos que tenemos en fa tienda, cada uno los dibuja de acuerdo
a la cantidad, en este caso se les solicita a los nifios que lo
intenten hacer con otro dibujo que no sea el objeto, los niiios
representaron los conjuntos con palitos, otros hicieron el namero,
otros dibujaron el nimero pero en forma invertida. Cada uno lo
expreso de manera diferente sin embargo todos los
representaban.

En el caso de la representacion grafica de los nimeros ademas de ser convencional
también es arbitrario, ya que en las diferentes cuituras un nimero se representa de
diversas maneras, pero todas ellas representan la misma cantidad. Desde este
momento es importante recalcar la gran diferencia que existe entre un concepto y un
significante gréfico.

Para aclarar esto debemos retomar “ El numeral 3 , es un caso similar, al ser
arbitrario y convencional, ya que no hay ninguna semejanza entre dos curvas
superpuestas (3) y el concepto de nimero tres.”**

Es arbitraric por que no mantiene ninguna relacion con lo que queremos representar
pero al mismo tiempo es convencional, ya que se tomo un acuerdo social para
representar todos los conjuntos que tengan tres elementos.

En matematicas frecuentemente llegamos a confundir a la representacion grafica del
numeral con el concepto de nimero. Para que el alumno construya el concepto de
numero debe partir de diferentes situaciones, ya que los numerales nunca se deben
considerar en forma independiente del significado, en la relacién numero -

 fdem
'S Tbidem. p. 18
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numerales , los alumnos los construyen a partir de un significante hasta llegar al
significado de lo que representa.

Las representaciones graficas tienen un proceso , el nifio en un principio realiza
grafismos sin ninguna representacion, posteriormente les asigna un significado
cuando después de concluido su trabajo, le encuentran semejanza con algo que el
conoce.

Posteriormente piensa antes de realizar su dibujo, esto lo puede expresar o nada
més pensar. Desde el momento que le asigna un significado a sus dibujos,
constituyen ya una representacion grafica debido a que existe una relacion de
significante que es el dibujo, y significado que es lo que le atribuye.

Los dibujos de los nifios de las botellas, cada uno de ellos le
otforgé un significado a su dibujo, no importando la forma, estas
representaciones gréficas tienen en comin que son simbolos, ya
que guardan semejanza con lo que representan y estas son
individuales. Caracteristicas fundamentales del simbolo.

El signo como es el caso de ios numerales , son representaciones graficas
arbitrarias y convencionales, porque no tienen parecido con aquello que representan
y estos signos son manejados por toda una comunidad , llegar a utilizar los signos
implica un proceso, ya que los nifios en sus primeras representaciones puede hacer
la representacion gréfica de diferentes maneras R

Cuando se solicita a los nifios que representen la cantidad de
bolsas de sopa que hay en ia tienda, algunos lo hacen con palitos
o bolitas. Cuando los alumnos inician a utilizar los numerales, en
este mismo dibujo los utilizan para representar cinco bolsas de
sopa, le colocan un numeral a cada dibujo, ya que desean estar
seguros que mencionan a todos los elementos, cuando esta clara
fa propiedad de inclusién , colocarén el numeral 5 porque saben
que este signo ya contiene a todos los anteriores, cuando los
alumnos han construido la inclusién utilizan los numerales
comprendiendo sy significado.

Al momento en que los alumnos le otorgan un significado a los numerales, se abre
un proceso mas, ya que manejar los signos supone una secuencia de acuerdo al
grado de complejidad de que cada uno representa.

16 {dem.
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La cardinalidad y la ordinalidad"”

Al iniciar el estudio de los nimeros , los alumnos deben distinguir dos significados
que son importantes para la mejor comprension del concepto, estos son: La
cardinalidad y la ordinalidad. .

La cardinalidad es la propiedad que dicho numero comparte con todas las
colecciones del mismo tamano numérico .

Para fortalecer el significado de la cardinalidad se trabajé con la
ficha 17, “ Todos deben tener los mismo “, donde el principal
objetivo es que los alumnos resuelvan problemas de reparto de
colecciones en partes iguales, comparen cantidad. En esta
ocasién trabajamos con la segunda versi6n, que nos dice que los
alumnos deben de anticipar cudntos objetos les tocarfa a cada
uno si todos reciben el mismo niumero de objetos, ellos anotan el
resultado estimado en un papel y lo comparan, en un segundo
momento se reparten los objetos, se vuelve a comparar con lo que
ellos estimaron , gana quién se haya aproximado més al resuitado.
Durante el desarrollo de esta actividad fos alumnos contaban en
un principio los objetos, en su cuademo dibujaban a Jlos
integrantes del equipo, en donde les dibujaban una raya o una
bolita simuiando el reparto, finalizando esto escribian el nimero
que le debia tocar a cada uno. Durante el desarrolio o hicieron
dos veces de /la misma manera, solicitamos ahora que no lo
dibujaran si no que lo hicieran de otra manera, propusimos la
siguiente consigna ¢ Ahora traten de adivinar el nimero 7, con
esta consigna, los alumnos propusieron diversos nimeros y sé6lo
algunos lograban adivinar el namero correcto.

En esta actividad, los niflos comparan sus objetos para saber si
todos tenian lo mismo, mencionaban el gitimo nidmero contado ,ya
que significaba el valor total del conjunto.

La ordinalidad es la cualidad de la relacién de orden que se presenta en una serie,
para explicarlo mejor un objeto posee la cualidad de ser el tercero o el décimo en
una serie de objetos, en una serie pequena esto puede resaltar a simple vista, los
nifios pueden identificar con solo observar los objetos cuai es el tercero o el quinto.

1" Margarita Gémez Palacio y otros El nifio v sus primergs aiios en 1a escuela México, 1995, pp. 113 - 114
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El significado de Ja ordinalidad se presenta cuando pedimos a los
alumnos que orden en una serie los nimeros, para esta actividad
la ficha No. 24, “ El orden de los nimeros “, nos fue de gran
utilidad. El propésito de ésta es que los alumnos orden series
numéricas, en donde se puede favorecer también Ia
representacién simbélica de los nimeros. Se trabajan tarjetas con
los numerales de la serie que se esta estudiando. En esta ocasién
se trabajo con la serie de 1 al 50, la consigna es que Jos nifios las
deben de ordenar en forma ascendente . Durante esta actividad
los alumnos no tuvieron problema al ordenar los nameros del 1 al
15, el problema fue después, cuando trataron de organizar los
nameros del 16 al 50 no los colocaban en forma ordenada ,
tardaron bastante tiempo en poder ordenarla. Algunas de las
estrategias que siguieron fue que separaron los numerales por
ejemplo todos los que empezaban con 2, los de 3, los 4, y
procedian a ordenarlas en grupos de 10 tarjefas, no todos los
equipos lo hicieron, como ya se menciono fue muy dificil para
ellos organizarios.

Después de que organizaron sus series, a cada equipo se les
quitaron algunas tarjetas con los numerales , y nuevamente se les
pidié6 que las organizaran ya con el antecedente que tenian del
orden , comentaban, que no se podia ordenar porque hacian falta
algunos ndmeros, en ese momento se sugiere que dejen ese
espacio y la sigan organizando porque después sus compajsieros
tienen que adivinar que namero es el que falta.

La construccién del concepto de numero en los nifios de primer grado bajo el
esquema de la corriente constructivista

Para Favorecer la construccion de concepto de numero hemos mencionado
anteriormente que los nifios trabajaron con una unidad de trabajo llamado “Yo
atiendo mi tienda” , la unidad de trabajo esta apoyada en la corriente constructivista,
ya que ésta presenta bases psicologicas importantes que se pueden frasladar al
aula escolar. Presenta una oportunidad para enfrentar el trabajo cotidiano del salén,
dejando por lado toda esa forma tradicional de enfrentamos al proceso ensenanza
aprendizaje, aportando nuevas ideas para inquietar a los alumnos a ser
investigadores e innovadores de su aprendizaje, ya que como lo menciona un
apartado de esta comriente el sujeto que aprende debe ser un individuc que
construya sus conocimientos y nadie lo puede substituir en este proceso. El alumno
parte de los conocimientos que posee y que son indispensables para alcanzar un
nuevo conocimiento. La forma en que elabora sus conceptos es a partir de la
informacién que le llega de diversas fuentes, las selecciona, organiza y establece
relaciones. Construye modelos o representaciones que son significativas para él.
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Al estar organizando la tienda en la que van a jugar, los alumnos
la relacionan con una tienda que ya conocen, y que sobre todo es
significativa para ellos por que ésta es de ellos , nadie interviene
en la forma que le van dar, ordenando y clasificando el material de
acuerdo a consignas que ellos eligieron.

Para el trabajo en las matematicas nos recomiendan que debemos partir de
situaciones problematicas relacionadas con su vida, (el juego de la tienda nos
proporciona una diversidad de situaciones para trabajar los conceptos matematicos)
para que surja la necesidad de manejar nociones matematicas que a su vez generen
nuevos problemas, estas situaciones no se deben presentar en forma aislada sino
siempre dentro del un contexto social y cultural donde se desenvuelva el sujeto, en
este apartado retomamos que cualquier proyecto de trabajo se debe presentar de tal
forma que sea significativa, que el tema de estudio sea interesante para los
alumnos se muestren motivados para investigar y elaborar estrategias de solucién.

Sin embargo, el constructivismo no solo es establecer la parte significativa,
debemos retomar cada una de las bases en las que se fundamenta esta corriente,
en donde su principal expositor es Cesar Coli, este autor menciona que hoy en dia
-todo el mundo habla de constructivismo como algo que todos entendemos, pero de
manera diferente. Presenta la corriente constructivista de la ensefianza aprendizaje
como una empresa integradora con la aportacion de diferentes teorias, pero sin caer
en un eclectisismo, ya que al retomar los elementos de diferentes teorias se puede
correr el riesgo de que al extraer estos elementos del contexto tedrico y
epistemolégico en el que fueron creadas y se pueden privar de toda su capacidad
explicativa. Coll menciona que al armar un esquema de esta naturaleza se forma un
instrumento poderoso para la elaboracion de propuestas curriculares.

La corriente constructivista de la ensefianza aprendizaje, es en primer lugar darle a
la escuela su participacion como un medio en el que se dan aprendizajes
significativos, reconocer al sujeto que aprende como su propio protagonista y el
papel del docente como facilitador de este aprendizaje.

El aprendizaje es un proceso y todos los conocimientos que se adquieren durante
este proceso son construidos desde la muy peculiar forma de ser del sujeto,
reconocido asi el aprendizaje como un proceso intemo y prapio.

El sustento tedrico de esta preposicion se refiere a la psicogénetica, el programa de
investigacion de Jean Piaget, que consiste en explicar como se construyen las
categorias basicas del conocimiento cientifico; aportaciones que revolucionaron por
completo al describir de una manera especial la forma en que el nifio adquiere el
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conocimiento, desde este punto de vista conceptualiza el aprendizaje como un
proceso mental en donde el nifio descubre y construye el conocimiento a través de
acciones y reflexiones al actuar sobre objetos, acontecimientos y fenémenos que
despiertan su interés. E! nifio parte de una serie de hipdtesis que se plantea y
cuando las corrobora logra la construccion de una nueva estructura.

Al jugar a la tienda, los alumnos participan proponiendo ciertas
hipétesis que parte de lo que ellos conocen, poseen
conocimientos previos que les permiten crear soluciones al
problema que se plantea y la parte méds interesante es que estan
construyendo sus conocimientos teniendo contacto directo con
un material conocido por ellos y que pertenece a su vida cotidiana

A este respecto Piaget a diferencia de otros, pone todo el énfasis en la interaccién
que se da entre el sujeto y el objeto, mencionandolo con un caracter constructivista y
progresista en la elaboracidn de las estructuras cognoscitivas. Esta actividad
estructurante para Piaget es de vital importancia, ya que como él menciona todo
conocimiento esta relacionado con las acciones del sujeto sobre los objetos .

La accion que realiza el sujeto sobre el objeto es lo que se conoce como operar ,
conocer el objeto, modificarlos, transformarlo y entender de que modo esta
construido; para Piaget una operacion es la esencia del conocimiento , es la accion
interiorizada que modifica al objeto mismo , el conocimiento esta unido a las
acciones u operaciones que realiza el sujeto es decir las transformaciones. Existen
dos tipos de experiencias : Ia fisica y la interiorizada.

Los alumnos cuentan los objetos en forma concreta, es decir una
experiencia fisica, pero que sucede cuando lo hacen en una
experiencia interiorizada, para esta actividad se utiliz6 como
estrategia la ficha No.18, “ Continda la serie”, consiste en que a
través de una pequefia estrofa, los nifios avancen en el
conocimiento de la serie numérica oral, se canta esta pequefia
estrofa “ Un soldado de a caballo tiene patas de alfiler, cuénto
vamos apostando que me salen dieciséis “, al enfonaria los nifios
tiene que ir dibujando las rayitas que puedan , al finalizar la
estrofa cuentan para saber quién alcanzo a dibujar las 16, en esta
actividad por una parte lo hacen en forma fisica y también en
forma interiorizada para lograr las dieciséis rayitas.

El aprendizaje como dice Piaget esta subordinado al desarrollo, para que se efectie
el aprendizaje se deben basar de estructuras simpies a estructuras més complejas,
siempre y cuando exista una relacién natural y no solo un reforzamiento externo.
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La refacién que se establece entre el material de la tienda ( objeto)
y el alumno, establece una relacién que no podria evolucionar si
fos alumnos no tiene antecedentes sobre lo que se maneja en esta
actividad, para avanzar en el conocimiento de los numerales los
alumnos deben tener ya establecido el conocimiento de las
operaciones de seriar y clasificar unidas por Ja correspondencia
(reconocemos esta parte como la estructura anterior que serd la
base para formar Ia nueva estructura ). »

Para trabajar los numerales los alumnos realizaron la actividad de
la ficha No. 10 “ EI dominé”, en donde tienen que asociar el
nombre de los nimeros con la coleccién que corresponde y
establecer la relacién de fla representaciébn gréfica con la
coleccion.

El grupo quedo dividido por equipos, se utiliza el material
recortable No.26 ,el No. 28 y papelitos con los nimeros del 0 al 12.
Ya teniendo en su poder el material , los nifios juegan a ver quién
tiene mds puntos en la ficha de dominé, teniendo como regla que
también deben de mostrar la tarjeta coleccién y el numeral para
representar la cantidad de puntos. Relataremos el procedimiento
que sigui6 el equipo de Ana, que se autonombré “ las mariposas”:
Este equipo, coloco las fichas de dominé revueltas sobre Ja mesa
con la cara hacia abajo, los cuatro integrantes sacaron una ficha,
cada uno conté Jos puntos que tenia, y procedieron a sacar su
tarjeta-colecciébn que representaban los puntos y también el
numeral que representaba esa cantidad, durante cada una de las
partidas se cometieron errores, ya que no ubicaron bien el
numeral que representaba cada coleccién, procedian a verificar
cuando al ver la parte posterior de su tarjeta-coleccion
comprobaban que numeral tenian que poner.

Los alumnos iban avanzado en el conocimiento de los numerales
cada vez que avanzaban en el juego, gané el que logr6 tener mas
tarjetas, ya que cuando lo hacian bien se quedaban con ella.

Piaget propone dos movimientos para que se efectie esta construccion genética : la
asimilacion, proceso de integracion o conocimientos nuevos a las estructuras viejas,
que fueron construidas anteriormente por el individuo ; y la acomodacién,
elaboracion de estructuras nuevas, como consecuencia de la incorporacion
precedente. Estos movimientos constituyen la adaptacion activa , el sujeto que actua
y reacciona para compensar las perturbaciones generadas en su equilibrio interno
influenciado por el medio.

Cuando los alumnos ya conocen el orden que lleva la serie
numérica del 1 al 15, se les presento el siguiente juego, la ficha
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No.24 “El orden de los nameros”, durante este juego uno de los
integrantes del equipo, tenia que colocar el nimero que se Je diera
en el lugar que correspondia. El procedimiento es el siguiente, a
cada equipo se le entrega el material del juego de tarjetas nimero-
coleccién para que las ordene de la que tiene menos conejos a la
que tiene més. Cuando ya estén ordenadas un integrante se voltea
y se quita una de las tarjetas, se vuelven a colocar las tarjetas de
tal manera que no queden espacios vacios, se entrega al nifio y
este debe buscar ef lugar donde debe ir.

Cuando el niito recibe la tarjeta se le presenta el conflicto por no
saber donde colocaria, tiene que contar para buscar su lugar, este
puede ser un ejemplo para reconocer los dos movimientos que
propone Piaget: asimilacién y acomodacion.

Piaget menciona que en este prooeso dialéctico que explica ia génesis del
pensamiento existen cuatro factores” que influyen en el desarmolio de las
estructuras cognitivas, y que el aprendizaje no puede pasar por alto. Estas son :

Maduracién'

Son simplemente el reflejo de la maduracion del sistema nervioso, que brinda las
condiciones fisiolégicas necesarias para que se produzca el desarrollo biolégico, sin
embargo las variaciones encontradas muestran que la maduracién no lo explica
todo, ya que la misma es un proceso que dependen en gran medida de la influencia
del medio.

Experiencia Fisica®:

Es el factor basico en el desarmrollo de las esfructuras cognoscitivas, se refiere a
todas aquellas vivencias que tiene el individuo cuando interactia con el ambiente,
de sus exploraciones , manipulaciones de objetos y de las acciones que hace sobre
ellos, en la experiencia fisica se derivan dos conocimientos que son :@ el
conocimiento fisico y el conocimiento logico - matematico.

a.-La experiencia fisica : Consiste en actuar sobre objetos y en derivar algin
conocimiento respecto de los objetos por medio de absiracciones.

18 Las definiciones de los cuatro factores fueron parafraseados de La lectura “ Desarrolio y Aprendizaje “ en

UNIVERSIDAD PEDAGOGIA NACIONAL El nifio: Aprendizaie y desarrollo. Antologia 2a. ed. México.
lsgegretaﬁadeﬁdwaciénﬁlbﬁea, 1990, pp- 23 - 49.
Idem.

% [dem,
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b.-La experiencia légica - matematica :
1. - Es en la que el conocimiento no se deriva de objetos sino de acciones que se

2.
3.

efectian sobre los objetos.

- Es el punto de partida de la deduccién matematica, la deduccion subsecuente

consistiria en interiorizar estas acciones y luego combinarias.

- Se trata de una coordinacién total de las acciones del sujeto y no de una

experiencia de los objetos mismos.

. - Es una experiencia necesaria antes de que puedan existir operaciones , una vez
que las operaciones han sido obtenidas de esta experiencia, no es ya necesaria
y la coordinacion de las acciones pueden darse por si mismas, bajo las formas de
deduccién y construccién de estructuras abstractas.

Un ejemplo para el trabajo de la experiencia l6gica la podemos
obtener con la participacién de los alumnos en la ficha No. 30
“Adivina que nimero pensé” durante esta estrategia los alumnos
van adquiriendo la habilidad para analizar informacién y comparan
y ordenan nameros.

El desarrollo es el siguiente : En un papel se escribe un numero
que se encuentre entre el 1y el 15, se les explica a los alumnos
que deben de adivinar el nimero que se escribi6, pueden hacer
preguntas que se puedan contestar con un si 0 un no, es
importante ir escribiendo las preguntas en el pizarrbn para
después analizarias, escribimos el numero 7, los alumnos
empezaron a decir nimeros, en este caso se les dijo que no se les
podian contestar tenfan que pensar en preguntas para ir
descartando algunos, fueron variadas las preguntas por ejemplo
esta cerca de 9 ? la respuesta fue no. ; Esta cerca del 2 ? no, la
primera vez que se hizo esta actividad , las preguntas parecia
gue no permitia a los nifios adivinar que ndmero era, se realizaron
varios intentos, al analizar las preguntas los nifios se fueron
dando cuenta que podfan establecer preguntas que descartara
mas numeros, y sobre todo tratar de no repetir las preguntas.

Transmisién Social®';

Este es un factor insuficiente, porque el nifio puede recibir informacién via lenguaje
o via educacional, dirigida por un adulto sélo si se encuentra en la etapa en la cual
pueda comprender esa informacion, debe poseer la estructura que lo capacite para

asimilaria.

2 {dem
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Equilibracién™

Es la mas importante de todas porque:

1.

2.

Si existen tres factores, estos deben equilibrarse de alguna manera entre ellos
mismo.

En el acto del conocimiento, el sujeto es activo y cuando se enfrenta con una
molestia externa reacciona con el objeto de compensar y consecuentemente,
tendera al equilibrio

. El equilibrio entendido como una compensacion Hieva a la reversibilidad
. La reversibilidad operacional es un modelo de sistema equilibrado donde una

transformacién en una direccién es compensada por una transformaciéon en otra
direccién

. Es un proceso activo, de autorregulacion, que es fundamental en el desarrollo
. Este proceso toma la forma de niveles que tienen cierta probabilidad secuencial,

esto es, que no estan establecidas a priori.

. Como existe una secuencia de niveles, no es posible alcanzar el segundo nivel a

menos que el equilibrio haya sido alcanzado en el primero y el tercero solo es
posible cuando se ha alcanzado el segundo, efc.

. El proceso de autorregulacion que Piaget menciona como equilibracion es

fundamental en la adquisicién del conocimiento I6gico - matematico.

Los alumnos juegan a Ia tienda pero en este juego participan cada
uno de los factores que menciona Piaget, todos ellos tienen
aproximadamente el mismo nivel de maduracién en la experiencia
fisica, dependiendo de la actividad que estén realizando con el
material, entran en juego su experiencia légica - matemética, ya
que cada una de las acciones que realizan, se le pide que nos
expliquen porque los agruparon de tal manera o porque separan
de tal forma, todos ellos mantienen una comunicacién en donde
se oyen expresiones como jno lo pongas ahi , no ves que cuando
fuimos al mercado, en ia tienda no tienen junto el jab6n con Ila
sopal, después de todas las conversaciones que sostienen en
donde cada uno da sus argumentos para poder ponerse de
acuerdo. La importancia de la comunicacibn es un factor
imprescindible para lograr alcanzar el equilibrio que daré pauta a
un aprendizaje.

Es importante, antes de establecer una situacion de aprendizaje, determinar
aproximadamente en que estadio se encuentra el alumno , saber que es lo que
conoce para determinar de que punto debemos partir, proponer situaciones en las
que entren en juego estrategias de solucion elaboradas por los alumnos que apoyen

2 [dem.

51



y como consecuencia proceda a la construccion de un nuevo concepto. Evitando
siempre que el aduito anule este proceso.

El papel del docente debe centrarse en recoger la informacion que recibe del nifio y
en crear nuevas situaciones que ayuden a ordenar los conocimientos que posee y
avanzar en lo largo del proceso de construccién del aprendizaje.

Un aspecto importante es que el nifio debe de actuar primero para comprender,
porque lo que se comprende no es el objeto en si, sino las acciones que se realizan
sobre él, y esto se apoya ampliamente con lo que menciona Piaget de la
experiencia fisica y la experiencia logica,

Para identificar como se va dando ei desarrolio de la inteligencia, Piaget establece
tres estadios que se distinguen por la construccion de ciertas estructuras. Estos
estadios son el sensoriomotriz, las operaciones concretas y el tercer estadio las
operaciones formales®.

En la escuela se construyen conocimientos escolares en situacion cultural, alli se
construyen saber significativos. Por tanto la psicogenésis es diferente a aprendizaje
escolar, por tanto fundamentar la corriente constructivista desde solo este punto de
vista requiere de una interpretacién y reflexién en el que se asuma criticamente el
caracter social de los procesos escolares (Coll, 1990).

Mientras la psicogenésis aborda la construccion de categorias en la relacién que
tiene el sujeto frente a un objeto , con el que opera poniendo en juego sus
esquemas cognitivos; el aprendizaje escolar aborda esta construccién en relacion
de un sujeto social frente a una situacion, en la que operan ademas de sus
estructuras intelectuales, su capacidad discursiva para establecer una comunicacién
con significado, orden y sentido con sus semejantes.

La comunicacién que mantienen los alumnos los lleva a
fundamentar o eliminar ciertas hipé6tesis que se plantean; la
situaciébn que se presenta esta dentro de su contexto social, ya
que todos conocen lo que es unpa tienda, pero se enfrentan al
problema de establecer reglas para poder jugar en ella, como el
hecho de elaborar su dinero, establecer los precios de los

* Si se desea conocer mas sobre cada uno de los diferentes estadios se puede consultar la bibliografia
mencionada, recomendamos la lectura “El tiempo y el desatrollo intelectual del nifio “ en UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA NACIONAL El nifio ; Desarrollo vy Proceso de Construccién del Conocimiento Antologia
Complementaria. México, Secretaria de Educacion Pablica. 1995, pp 91 - 99
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productos, quién va vender , quién va a comprar, la manera en que
la van organizar, ponerse de acuerdo en los precios de los
productos.

Como lo menciona Cesar Coll, el concepto de aprendizaje significativo es un
elemento clave en una concepcidn constructivista. Durante todo el relato acerca del
proyecto de “ La tienda” en diversas ocasiones hemos mencionado este término , en
el aprendizaje escolar, los alumnos tienen que construir contenidos que se marcan
dentro del curriculum, pero ¢, como lograr que los construyan ? , de aqui parte la
tarea del docente, quién se debe de encargar de orientar y guiar los procesos de
construccién del alumno hacia lo que significan y representan los contenidos
escolares, para que el alumno aprenda un contenido le debe de asignar un
significado que se relevante para el.

Cuando se presento la actividad de jugar a la tienda, se debi6
reconocer que ya tenian conocimiento de lo que era, lo que
significaba, logramos identificar que era representativo para eilos,
partir de éste conocimiento para enlazar los contenidos que se
presentan en este primer grado.

La importancia del conocimiento previo para Ausubel es tal, que lo asume como
fundamental y mediante el cual explica el concepto de aprendizaje significativo .

En la explicacién que hace del aprendizaje significativo implica una relacién
indisociable de aprendizaje y desarrollo, este aprendizaje es el producto de una
serie de interacciones de ideas que el alumno ya posee ( conocimientos previos) con
un concepto potencialmente significativo de acuerdo a su estructura cognitiva.
Aprender significativamente es atribuirle al material objeto de aprendizaje un
significado, atribuirle vinculos sustantivos y no arbitrarios, que el sujeto puede
aplicar en cualquier situacion que se le presente, estos aprendizajes siempre van a
ser revisados, modificados, enriquecidos y promoveran nuevas aprendizaje.

Partir de los aprendizajes previos de los alumnos es importante
para establecer a donde se quiere llegar , que en este caso es e/
aprendizaje significativo con el contenido de la serie numérica. Al
estar realizando actividades para motivar a los alumnos se utiliz6
Ia ficha No 5 como una actividad rutinaria, “ Los elefantes “ En e/
pizarrén se dibujo una telaraila, a cada alumno se le entregé un
dibujo de elefante, y todos entonébamos la cancion :
“ Un elefarmte se columpiaba sobre la tela de una arafla; como veia
que resistia fueron a Hamar otro elefante, dos elefantes ..."” se
continua asi hasta llegar al numero 10, los nifios pueden llevar ia
cuanta con sus dedos, para ir contando o utilizar cualquler otra
estrategia.
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La mayoria de los alumnos conocen la cancion, este es una
aprendizaje previo, al conocer la serie del 1 al 10, construyen un
aprendizaje significativo

Un concepto aprendido de forma significativa es menos sensible a las interferencias
a corto plazo y mucho mas resistente al olvido, si este no se encuentra aistado sino
asimilado a una organizacion jerarquica de conocimientos referentes a la misma
area tematica El aprendizaje mecdnico o repetitivo no modifica la estructura
cognoscitiva del sujeto que aprende, solo afiade algunos elementos que ademas se
olvidan con mayor facilidad.

Para que un aprendizaje sea significativo es necesario que el contenido sea
potencialmente significativo desde el punto de vista légico, se refiere a la estructura
de! contenido a aprender ; que sea potencialmente significativo desde el punto de
vista psicolégico : se refiere a lo que aporta el alumno al acto de aprender.
(aprendizajes previos) y en tercer lugar que exista una tendencia favorable a
aprender significativamente, que se refiere fundamentaimente a lo que puede hacer
el profesor.

Una de las caracteristicas para que el aprendizaje sea significativo
es que le debe interesar al alumno por esta razé6n al seguir
trabajando la serie del 1 al 10 la ficha No.28 nos fue muy util
“Juanito el dormilon “ a los alumnos se les plantean problemas
que impliquen “agregar” o “quitar” de una coleccibn, se inicia la
utilizacién de signos de + y - para indicar la coleccién de “quitar”
y “ponerl'

Material : Juego de tarjetas niimero coleccion ( material recortable
No.28), 17 palitos y dos tarjetas con el signo + y -,

Desarrollo: Se narra la historia de Juanito, “ A Juanito el dormilén
le pasan cosas muy raras. Cada vez que saca su rebafio de ovejas
al campo se queda dormido; cuando despierta, resulta que en
algunas ocasiones hay mdas ovejas y en otras hay menos ovejas,
ly nunca se da cuenta de lo que pasal; ; ustedes podrian saber si
tiene mas o menos ovejas en el rebafio 7

Colocamos sobre el escritorio 9 palitos los contamos frente a
todos, solicitamos que saliera un nifio para que ayudara a Juanito,
otro nifio agrego dos palitos, cuando entro el niito se le pide que
nos comunique en forma gréfica si se quito o agrego a la cantidad
original, utilizando los signos de + o - , lo puede hacer con
bolitas, palitos o con ndmeros.

Este juego fue para los alumnos significativo, ya que posteriormente cuando se
plantearon problemas en donde tenian que trabajar los signos de suma y resta
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utilizando las palabras de agregar o quitar, recordaban el cuento de *Juanito el
dormilén® .

Partir desde la postura constructivista, es reconocer la interrelacion que se establece
entre estos tres elementos ( alumno, contenido, profesor), analizarlas por separado
es rescatar los aprendizaje previos del alumno, la presentacion de nuevos
contenidos en el contexto escolar para construir un nuevo aprendizaje, el profesor es
importante por la forma en como guia las situaciones para modificar los esquemas
de conocimiento.

El aprender significativamente quiere decir mantener relaciones entre lo que se
aprende y lo que ya se conoce, es establecer relaciones que modifican la estructura
cognitiva. Al aprender significativamente se recuerda necesariamente, esto implica
una memorizacién comprensiva.

La memorizacion comprensiva es un concepto clave imprescindible desde el punto
de vista constructivista para la realizacion de aprendizajes significativos, aqui el
concepto de ayuda pedagodgica es importante por su influencia educativa, éste
consiste en una ayuda al proceso de construccion del alumno , este proceso con
sus avances, retrocesos y bloqueos.

En cada una de las actividades anteriores el docente actiia como facilitador, guia u
orientador con los alumnos esperando siempre el momento oportuno para su
intervencion

En esta alternativa el sujeto toma la direccién de su aprendizaje como lo menciona
Cesar Coll :

* ... el alumno es el responsable ultimo de su propio proceso de
aprendizaje. Es él quien construye el conocimiento y nadie puede
substituirle en esta tarea. Pero este protagonismo no debe interpretarse
tanto en términos de un acto de descubrimiento o de invencién como
en términos de que es el alumno quién construye significados y
atribuye sentido a lo que aprende y nadie, ni siquiera el profesor ,
puede subtituirle en este cometido™*

En esta construccién de significados , un factor importante es la interrelacion que se
da con sus semejantes , en relacion con los saberes culturales preexistentes, de
aqui la importancia de partir del mundo de significaciones que tienen los sujetos,

4 Cesar Coll “ Constmctmsmemmménedwauva (,Cémensehrlomeslmkconsuun"f’-

Educacién Publica, 1995, p. 16.
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propone esta corriente que todo conocimiento parte de las estructuras ya
establecidas para dar origen a ofras, que a su vez seran superadas , segun el
planteamiento hecho por Piaget.

Hemos estado hablando acerca de aprendizaje ¢, pero, qué es aprendizaje ?

¢ el aprendizaje no consiste en una mera copia, reflejo exacto o simple
reproduccién del contenido a aprender, sino que implica un proceso de
construccién o reconstruccién en el que las aportaciones de los
alumnos juegan un pape! decisivo “*

Este concepto cambia por completo la vision que teniamos sobre aprendizaje en la
escuela tradicional, ya que el constructivismo parte del universo de significaciones
del sujeto, es decir, el aprendizaje se va a dar cuando el sujeto encuentre la
relacidon entre el contenido y su aplicacion a su entomo. Este aprendizaje no se da
en forma aislada sino parte de una situacion estructurada y de las multiples
relaciones sociales, el sujeto para construir su concepto debe indagar, interpretar,
reflexionar y argumentar , es importante crear situaciones en las que el sujeto
ejercite sus estrategias heuristicas.

En este proceso de construccion de conocimientos, los pasos que realice el sujeto
para llegar a é! son importantes, los errores que cometa deben ser considerados
como “errores constructivos”, ya que estos le permitirdn la reflexion y argumentacién
de su planteamiento.

Porque es importante operar para construir

“..operar, significa establecer relaciones entre los datos vy
acontecimientos que suceden a nuestro alrededor, para obtener una
coherencia que se entienda no solo en el campo de lo que llamamos
“intelectual” sino también a lo afectivo y social. Se trata de aprender a
actuar sabiendo lo que hacemos y por qué lo hacemos . La libertad
consiste en poder elegir y para ello hace falta conocer las posibilidades
que existen y ser capaz de inventar nuevas. Si simplemente pedimos al
nifio que haga lo que quiera, lo estamos dejando a merced del sistema
en que esta inmerso que tendera a reproducir. Es necesario ayudarle a
que construya instrumentos de analisis y a que sea capaz de aportar
nuevas altemnativas, después él decidira w28

= jdem.

? MONTSERRAT MORENO, y el equipo de IMIPAE La Pedagogia Operatoria. Un enfoque constructivista de
1a educacién 4a. ed.Barcelona. 1989, p- 46
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La Corriente Constructivista nos muestra como , para llegar a a adquisicién del
conocimiento , es necesario pasar por estadios intermedios, que marcan el camino
de su construccidn y que permite posteriormente generalizario.

De esta manera la Corriente Constructivista intenta aportar una altemativa para
mejorar la calidad de la ensefianza. Pretende establecer una estrecha relacion entre
el mundo escolar y e! extraescolar, posibilitando que todo cuanto hace en la escuela
tenga utilidad y aplicacion en la vida cotidiana del sujeto y que todo lo que forma
parte de la vida del nifio tenga cabida en la escuela convirtiéndose en objeto de
estudio.

Estas son algunas de las caracteristicas que tiene la corriente constructivista para
su aplicacion

“Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades y en
los intereses del nifio.(...) Convertir las relaciones sociales y
afectivas en tema basico de aprendizaje.(...)Que el nifio elabore la
construccién de  cada proceso de aprendizaje tomando en cuenta
aciertos y errores ya que estos son necesarios en toda construccion
intelectual.(... )Evitar la separacién entre el mundo escolar y
extraescolar(...) Respetar el desarrollo cognitivo del nifio™?

La aportaciones realizadas por Vygotski, son parte fundamental de la corriente
constructivista de la ensefianza aprendizaje, sobre todo su concepto de zona de
desarrollo préximo, de su concepto de ley de doble formacién de los procesos
psicologicos superiores.

Menciona que todo nifio tiene una zona de desarrolio préximo, donde considera
importante el desarrolio :

* Existe una dependencia reciproca, sumamente compleja y dindmica
entre el proceso de desarrolio y el aprendizaje ..." “...el aprendizaje no
es en si mismo desarrollo, pero una comecta organizacion del
aprendizaje lleva al desarrollo mental, activa todo un grupo de
procesos de desarrollo, esta activacion no podria producirse sin el
aprendizaje “**

7 Ibidem p. 314
2 Vygotski, L.S. “ Zona de desarrollo proximo: una nueva aproximacion” en Universidad pedagégica Nacional
“El nifio: aprendizaje v desarrollo , Antologia, México, Secretaria de Educacién Piblica, 1988 p. 73.
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Vygotski menciona que debemos delimitar como minimo dos niveles evolutivos ,
a)nivel evolutivo real , el que define como las funciones que ya han madurado, los
productos finales del desarrollo, b) la zona de desarrollo proximo la define como la
distancia entre el nivel de desarrollo .determinando la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a
través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion
de un compafiero mas capaz, la zona de desarrollo proximo se define como aquella
zona que todavia no han madurado, pero se encuentran en proceso de alcanzar la
maduracién, se encuentran en estado “embrionario” pero el dia de mafana
alcanzaran su maxima madurez, para alcanzar el nivel de zona de desarrollo
préximo, lo importante es la ayuda pedagégica que se le proporcione al sujeto, éste
puede evolucionar con la ayuda de uno de sus semejantes o la del profesor.

Para Vygotski lo que origina la zona de desarrollo es una caracteristica esencial de
aprendizaje, este aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos intermnos,
capaces de actuar sélo cuando el nifio esta en interaccién con las personas de su
entorno y en cooperacion con algin semejante, cuando han madurado se convierten
en logros evolutivos independientes del nifo.

En cada uno de los juegos que realizan los alumnos se
interrelacionan creando un ambiente de cooperatividad en donde
el que tiene mayor dominio del tema ayuda a los demés a construir
sus conceptos , como por ejemplo, Ia ficha No.31 denominada “ El
adivinador “ en donde se crea un ambiente propicio para que los
alumnos comenten cada uno de sus resultados, esta ficha nos
ayuda a desarrollar la habilidad del célculo mental en la
resolucién de problemas, hacemos una serie de preguntas en
donde los nifios tienen que dar la respuesta mentalmente. Por
ejemplo : jadivina adivinador! Si ayer Juan tenla 8 canicas y ahora
sélo tiene tres cuantas canicas perdi6? | Adivina , adivinador! Si
Laura tenia 6 pesos y se compro un chocolate de 4 pesos ;cuanto
le quedo? | Adivina , adivinador ¢ que nimero hay entre el 5 y el
72, etc., cuando los alumnos dan diversas respuestas, se analizan
cuéles pueden ser correctas y cuéles no , la parte més importante
es dar un argumento para defender su respuesta.

De acuerdo con esté hipGtesis

*...es la nocién de que los procesos evolutivos no coinciden con los
procesos del aprendizaje. Por el contrario el proceso evolutivo va
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remolque del proceso del aprendizaje; esta secuencia es lo que se
convierte en la zona de desarrollo proximo™®

En base a lo anterior desde una perspectiva constructivista, es la construccién
propia que se va logrando dia a dia como resultado de la interaccion de los aspectos
cognitivos y sociales, segun esta posicién el conocimiento no es una mera copia de
la realidad sino una construccion del ser humano.

En el constructivismo es importante la participacion del alumno ya que es él quien va
a elaborar sus conocimientos y nadie lo puede substituir, esto {o hace en base a sus
saberes ya preexistentes que son indispensables para alcanzar un nuevo
conocimiento, la manera en que va a elaborar sus conceptos van a partir de la
informacidn que llega de las diversas fuentes ; las selecciona, las organiza de una
manera determinada y establece relaciones, construye un modelo o una
representacién de ese contenido para atribuirle significado. Durante este proceso se
da la elaboracion de conocimientos, aqui todo nuevo concepto se construye a partir
de otro anterior.

Los planteamientos hechos anteriormente, pueden facilitar y orientar la planeacion
didactica del proceso enseifianza - aprendizaje, de acuerdo a su:

Carécter constructivo v dialéctico de todo proceso de desarrollo individual *, en este

caso los procesos educativos deben estimular y orientar el desarrollo como un
proceso de comunicacion, intercambio del individuo con el medio fisico y psicosocial
que rodean al sujeto.

ggene la_acfividad del sujefo’. desds las ac:mdades sensonomomcas hasta las

operaciones formales, en este aspecto la educacién preescolar en es gran medida la
responsable del desarrollo satisfactorio de los instrumentos normales del
conocimiento,

La importancia del lenquaje® como un instrumento insustituible de las operaciones
intelectuales, un elemento que sirve como vehiculo de transporte que permite la
variabilidad y la reversibilidad de! pensamiento.

* Ibidem p 74

® Angel Pérez Gomez. (1992), “ Los procesos de ensefianza- aprendizaje: andlisis didactico de las principales

teorias del aprend:za;e en an'IVERS]DAD PEDAGOGICA NACIONAL Cormientes Pedagbgicas
gis . entaria. México, Secretaria de Educacion Piblica, 1995, pp. 18

* fdem
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La importancia del conflicto cognitivo®: para que exista la elaboracién de una nueva
estructura, debe existir un factor perturbador que actue desde fuera, cuestionando
sus anteriores construcciones, en la elaboracién de hipétesis que pueda corroborar
o desechar para construir una nueva estructura.

La significacién de la_ cooperacién **, los intercambios de opiniones, la comunicacién
es una condicion necesaria para superar el egocentrismo del conocimiento infantil y
alcanzar con ello la objetividad.

% Tbidem pp. 19
fdem



6 ANALISIS DE LA EVALUACION PRESENTADA POR LOS ALUMNOS DE
PRIMER GRADO POSTERIOR AL PROYECTO LLEVADO EN EL GRUPO

Al finalizar las actividad que se realizaron con los alumnos del primer grado grupo
“A” de la Esc. Prim Profr. Simén Ramirez Rodriguez, tumno vespertino , zona escolar
No. 35 se entrevisto a los alumnos con el instrumento de evaluacién “ZAID 2 2
para analizar los avances o retrocesos que se observarony a continuaciéon se hace
una breve resena.

Gréafica 1. Resultados de |a primera parte : Datos

—o—Seriet |
»  Sere2,

En la grafica 1 comprobamos que los alumnos contestaron con mayor seguridad las
preguntas planteadas en la gréfica esta representada por la serie dos, en esta
ocasién la mayoria de los alumnos obtuvieron los nueve puntos calificacion maxima
para esta prueba, sin embargo los alumnos que en la primera evaluacién obtuvieron
un puntaje menor, en la segunda entrevista lograron un avance. Los numeros
marcados del 1 al 24 representan en todas las graficas a los alumnos entrevistados,
por ejemplo : E! Nimero 13 es Miguel Angel en esta prueba en la primera evaluacion
obtuvo 4 puntos y en la segunda obtuvo 9 puntos comparados podemos deducir que
tuvo un avance de 5 puntos en comparacion con sus primeras respuestas. De este
modo se puede observar el avance de cada uno de los 24 alumnos con los que se

trabajo.

! Documento de trabajo . Evaluacién de los alumnos de primer grado. Ver al final aniexo 1,
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Gréfica 2. Resultados de la prueba de conceptualizacion

1
24 30— 2
= X ~.3

| - serie2|

La gréfica 2 nos muestra los resultados de la prueba de conceptualizacion, nos
podemos percatar que los alumnos alcanzaban a definir las preguntas que se les
hicieron, algunos de ellos respondian con una variedad de analogias , éstas estaban
relacionadas con lo que pide el examen en el cuadro de respuestas, ampliaron su
vocabulario, ya que conocian mas palabras. Podemos ver el avance que tuvieron al
observar la gréfica ya que la serie 1 representa la primera evaluacién y la serie 2 la
segunda .
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Gréfica 3. Resultados comparativos de la prueba de retencion de digitos

En la prueba retencién de digitos, todos los alumnos obtuvieron el maximo puntaje,
suponemos que porque ahora ya tienen conocimiento de los nimeros y los pueden
relacionar de forma mas directa, la serie 1 nos muestra los primeros resultados ; la
serie 2 la segunda prueba.
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Grafica 4 Resultados de la prueba de memoria visual

En la prueba de memoria visual los alumnos se mostraron mas confiados al
contestar la prueba , recordemos que en la primera entrevista los alumnos estaban
nerviosos por saber si habian acertado o por saber sus errores, en la segunda
entrevista ya no se preocuparon tanto les interesaba contestar , algunos tuvieron
avances , otros como podemos ver en la grafica tuvieron retrocesos, pero no fue
importante para ellos, en la entrevista nos platicaban que en la préxima se iban a
poner mas “listos’. La serie 1 muestra la primera evaluacién y la serie 2 la segunda .



Gréfica 5 Resuitados de la prueba de seriacion

En esta segunda evaluacion todos los alumnos lograron seriar los dibujos por el
orden cronolégico, opinamos que esta vez la prueba les resulto mas facil por todos
los ejercicios que realizaron anteriormente, recordamos que durante la primera
evaluacién los alumnos se mostraron muy confundidos para organizarlos, esto lo
podemos observar al comparamos la serie 1 que representa los primeros resultados
con serie 2 que muestran la segunda evaluacion.
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Gréfica 6 . Resultados de la prueba de lateralidad

[—O—Sei'mi

| « Serie2|

En esta prueba algunos alumnos tuvieron retrocesos, al momento de hacer la
entrevista se mostraron confundidos realizaban la consigna bien, cuando les
preguntdbamos si ya habian terminado, la cambiaban, quiza no estaban satisfechos
con la accién y por eso cambiaban de opinién. La serie 1 muestra la primera
evaluacion y la serie 2 la segunda evaluacién.



Gréfica 7 Resultados de la prueba de semejanzas y diferencias

|

En esta prueba todos los alumnos obtuvieron los 6 puntos se muestra un gran
avance en comparacion con la primera evaluacion, la serie 1 muestra ia primera y ia
serie 2 el segundo momento de evaluacion. Suponemos que estos fueron los
resultados debido a que durante el proceso desde el inicio hasta le momento de esta
aplicacion los alumnos ya habian realizado variados ejercicios de clasificacion.
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Grafica 8 Resultados de la prueba de relaciones espaciales

En la prueba de relaciones espaciales sélo un alumno obtuvo los 6 puntos otorgados
de acuerdo a la consiga de la prueba, la gran mayoria realizé la actividad , pero
ninguno de ellos respeto el espacio , contaron los puntos, las lineas dibujadas por
ellos tenian la misma distancia, pero no estuvieron bien ubicadas en la
representacion, se puede observar un avance comparando las dos series.



Gréfica 9 Resultados de la prueba de ordenamiento

[—e—seret
# Serie2| |

En esta prueba todos los alumnos seleccionaron la figura correcta para terminar el
collar, se mostraron muy seguros al contestar, no dudaron para dar su respuesta
consideramos que fue la prueba que realizaron con mayor rapidez. Los resultados
saltan a la vista si comparamos las dos series.

Para finalizar el andlisis de esta evaluacion, consideramos que existi6 un gran
avance en comparacion a como se recibié el grupo, los nifios se encontraban mas
seguros en sus respuestas, suponemos que la confianza que mostraron se debi6 a
que ya tenian més tiempo de trabajo con nosotros. Recordamos que durante ia
primera prueba, se mostraron predispuestos a que éste era un examen , ya que se
les comunicd a los padres de familia que se Hevaria acabo una evaluacién,
presentimos que los mismos padres predisponian a los alumnos al temor que esto
representa, en la segunda ocasitn no sucedio esto ya que los nifios se presentaron
a la evaluacion con una gran confianza.
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TERCER CAPITULO

PROPUESTA PARA LA REI VINDICACI(?N PEDA(’}O'GICA DELA
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA NOCION DE NUMERO, DESDE EL
ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA



7 ENTREVISTA A DOCENTES

Ademas del acercamiento que se realizé con los alumnos , a companeros docentes
les solicitamos que contestaran un cuestionario de diez preguntas pero aqui nos
enfrentamos a un obstaculo, porque de treinta cuestionarios que se repartieron
diecisiete personas lo contestaron, dos de ellas por mencionaron que era la primera
vez que trabajan con este grado y por lo tanto no conocian los materiales ni el
programa, ocho docentes son asesoras del Programa Nacional de lectoescritura
mejor conocido como Pronales y las nueve restantes trabajan en diversas escuelas
con primer grado. Suponemos que las personas que no contestaron el cuestionario
podria ser que desconocen el tema, o simplemente no quisieron colaborar ya que
comentaban que lo habian perdldo lo habian olvidado en casa o después lo
entregaban, cosas que nunca ocurri6.

Las preguntas que hicieron estan relacionadas directamente con la forma en que
ellos utilizan los libros de texto y auxiliares didacticos que proporcionan la Secretaria
de Educacién Publica, y algunas de las estrategias que utilizan para que el nifio de
primer grado construya la nocién de nimero.

La primer pregunta se relaciona los afios de servicio al magisterio, estos son entre
los 17 y 30 afos de servicio. Una de ellas con 20 afios de servicio, menciono que
era la primera vez que trabaja con primer grado y que desconocia por completo el
programa (la aplicacion del cuestionario fue en la segunda semana de octubre,
después de haber realizado su planeacién anual o el llamado proyecto curricular).

En cuanto a los afios que han trabajado con primer grado, varia ya que va desde los
dos afos hasta dieciocho arios.

En la pregunta sobre las estrategias que utilizan para ensefiar el numero, son muy
diversas que van desde agrupamientos, manipulacion, conteos y representaciones
gréficas.

Algunas son mas especificas, por ejemplo: “ lo hago paso a paso, primero en forma
concreta después gréfico y abstracto" otra profesora menciono que lo hace en la
relacién uno a uno, ofra escribié “por medio de la clasificacién y ordenamiento hasta
que el nifio fo haga "

Para percatarse si los docentes conocian el fichero de actividades para matematicas
de primer grado les plantea dos preguntas ¢qué ficha haz utilizado ? y iqué te
pareci6 la ficha 147

! Documento de trabajo. Cuestionario dirigido a docemes, vér al final anexo dos.
2 La parte escrita en cursiva y entre comillas son respuestas textuales de los docentes entrevistados
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Existieron contradicciones ya que mencionan varias fichas, casi todas, algunas y
daban el titulo de alguna, cuando contestaban la siguiente pregunta decian que no
lo conocian o que no ia habian aplicado, solo tres de ellas mencionaron el contenido
que era la relacién de uno a uno

Suponemos ( ya que se les pedia al principio que todo se podia contestar en
base a su experiencia) que no habian revisado el contenido de su fichero o
desconocian por completo el contenido, lo que mas llamo la atencién es que
una de las docentes desconocia de que trataba la ficha catorce y solo
escribieron “ una buena estrategia “ , lo que le llevé a reafirmar la
hipétesis de que en gran parte desconocian el material.

Para conocer la opinién que tienen con respecto al rol del docente, que se plantea
en los planes y Programas de 1993, el cual se describe en el libro para el maestro de
matematicas de primer grado, mencionaron que era la de ser:

“un buen conductor *" hacer al nifio activo constructivo de sus propios materiales”;
“guiar al alumno para que construya y adquiera su conocimiento”,” hacer que el
alumno razone y mecanice las mateméticas para posteriormente aplicarlas (mediante
el planteamiento de problemas) *;" despertar el interés, hacer de las matematicas un
juego para facilitar su comprensién”;" el profesor despierte la creatividad del nifio *;
*moderador, gufa en las actividades” ;" un guia que propicie el aprendizaje”;" que se
préctico y con significado ° ; * el enseffarle al nifio las mateméticas que le ayuden a
resolver problemas de la vida cotidiana”.

Por las respuestas que proporcionaron llegamos a suponer que los
docentes en su mayoria saben que ahora el rol del profesor es el de ser un
facilitador y guia del aprendizaje en las actividades del nifio, aunque hay sus
excepciones que todavia lo consideran un conductor, desde el punto de
vista como creador de conductas .

La pregunta que les plantea posteriomente, todos consideran a las
recomendaciones didacticas como acertadas para llevar al nifio al conocimiento de
los nimeros, sin embargo en comparacién con el planteamiento de las siguiente
pregunta: ;cudles son las estrategias didacticas que utilizan para resolver la leccion
del libro de mateméticas “ El circo " pag. 46y 47 , ?

Los docentes afirmaron que se limitan a contestar las preguntas del libro, planteado
un cuento o un juego.

3 La parte negrilla del escrito son interpretaciones que se hicieron a lo largo del andlisis.



Surgen ciertas interrogantes:

{Conocen que contenidos se manejan en esta leccién? ;Relacionan las
estrategias didacticas para lograr un conocimiento ? ;Utilizan los libros con
fundamentos tedricos?

De los docentes entrevistados ninguno nos menciond que proposito
lograrian con esta leccién, con esta leccidn ya se trabzia la clasificacién, la
seriacién, el orden, la cardinalidad y se llega al conocimiento del nimero
nueve.

En relacion a la forma en que estan organizados los contenidos, solo un docente
mencioné que cada profesor estad en libertad de organizarios de acuerdo a las
caracteristicas de su grupo, el resto dijo que estaban bien organizados, escribieron
que seria importante que se les dieran cursos para obtener mejores resultados y se
les proporcionaran mas técnicas para su aplicacion.

Para conocer si las lecciones del libro son suficientes para que el alumno liegue al
concepto de nimero, diez docentes consideran suficientes las lecciones del libro,
dos las consideran suficientes pero mencionan que hay que realizar mas actividades
apoyados en el fichero. Cuatro escriben que no, para elios es importante apoyarse
con materiales concretos y ejercicios que el docente pueda aplicar. :

Para conocer el concepto que tienen los docentes acerca del nimero escribieron
varias definiciones por ejemplo:

“Es un signo que se utiliza para representar’,

“Un signo de determinada forma para identificar la cuantificacion’,
“Representacién numeral de una canfidad”,

“Resultado de un conteo (representacion)”,

“Es un guarismo que contiene a la unidad”,

“Se apropia el niffo de lo que significa en cantidad a nimero de cosas’,

“Es el resultado de contar y medir”,

"Representacion de una cantidad de cosas”,

*Es un simbolo que marca a un grupo o nada de objetos”,

“Es un signo que nos sirve para contar y nos es util para la vida cotidiana’”,
“Representacion gréafica y simbolica de cantidades en objetos seres y cosas’,
“La simbolizacién de una cantidad deferminada de objetos”,

“L a consolidacién de relacién de la grafia con el conteo”,

“Representacién gréfica del ndmero, misma cantidad mismo ndmero”,

'E’; cuando el nifio logra comprender que clerto conjunto tiene una representacion
gréfica’,

*Que vayan en un orden y que tengan una secuencia”.



Cuando revisamos el concepto acerca de nimero, recordamos cuando se les
Pidié a los nifios que me contestaran las preguntas de conceptualizaci(’)n
(‘-,que es un perro?, ;una manzana?, ;un calcetin?) ; llegamos a la conclusién
que es igual de dificil para los adultos tener un concepto claro de una
palabra y la importancia de los criterios para construir un concepto.

Dos docentes mencionaron el concepto de nimero que nos parece el mas cercano,
aclaramos que estas dos respuestas fueron de las asesoras del programa de
PRONALES.

“Representacién convencional grafica del nimero en senacién y clasificacion”;
°El nadmero es la representacién convencional de su valor entre si empieando la
seriacién y la clasificacién. “

La dltima pregunta, es si los docentes conocian las caracteristicas que permiten al
nifio llegar a la nocion de numero. Algunos de ellos dieron respuestas ambiguas,
como la maduracion relacionarse con su medio.

Respuestas que nos hacen suponer que no consideran el desarrolle
Psicolégico de los nifios, la importancia de las operaciones légicas basicas
como son la de seriar y clasificar y la unién de estas dos con la
correspondencia que les permite lleg'ar a los alumnos a construir el
concepto de nimnero.

Tres mencionaron los conceptos como clasificacién, seriacion, ordenar. Los demas
no contestaron.

Por las entrevistas realizadas a los docente suponemos que a pesar de contar
con materiales que puedan auxiliar al docente para facilitar al nifio a
construir la nocién de nimero, en su gran mayoria lo desconocen, apoyando

esto por las respuestas proporcionadas.

Como no nos proporcionan un concepto claro de lo que es el namero surge
en nosotros la necesidad que nos plantemos las siguientes interrogantes :

2C6mo ensefian esta nocién si ellos mismos no lo pueden conceptualizar?,
ZPodria ser que no relacionan la parte te6rica con la practica?; ;Qué tanto
consideran al nifio en su desarmrollo cognitivo?

y porque a pesar de lo anterior
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ZEl nific logra tener algunos aprendizajes? y ademés, ¢ cudles son esos
aprendizajes? en realidad ¢tienen construido el concepto de namero que les
facilite la comprensién de las nociones mateméticas? y si ¢Estos contenidos le
ayudan a resolver problemas? o ;S6lo repiten de memoria conocimientos y
como consecuencia no saben aplicarios a la resolucién de problemas?
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8 PROPUESTA DEL TALLER

Las respuestas proporcionadas por los docentes nos permitié cuestionamos acerca
de la importancia de los antecedentes que existen para facilitar a los alumnos
estrategias para que ellos construyan el concepto de nimero, cuestiones que
ademas nos permitieron crear como una aiternativa de posible solucion la formacion
de un grupo de trabajo con docentes que se mostraron interesados en el tema, los
docentes nos hicieron el planteamiento de aigunas preguntas que se contestaron
durante el proceso.

£ Qué importancia tienen las operaciones de clasificar y seriar?
¢ Cémo ensefiar los nimeros que no sea de forma mecanica ?

¢ Cémo podemos identificar que metodologia utilizamos los docentes para ensefiar
el concepto de nimero ?

¢ Cudles son las situaciones probleméticas que planteamos los docentes y que sean
interesantes para los alumnos ?

¢ Qué conocimiento tenemos los docente acerca de la coiriente constructivista ? ;es

importante?

¢ Los docentes tenemos conocimiento de los antecedentes que hay para ensefiar
construir e! concepto de nimero ?

¢ Por qué los docentes nos preocupamos mas por la lengua escrita, y menos por los
contenidos matematicos?

En este apartado identificamos partes esenciales que los docente deberiamos
conocer para acercamos al antecedente de la ensefianza del concepto de namero,
estos son :

¢ Fundamentos de la ensefianza de las mateméticas

1. Metodologia empleada por el docente

o Fundamentos de los contenidos de aprendizaje como :

1. Importancia de las nociones matemadticas

» Fundamentos tedricos para el aprendizaje de las mateméticas considerando :

1.E/ reconocimiento de la comiente constructivista y su experiencia docente en el
proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas.

2 La importancia de las operaciones l6gicas fundamentales, como son las de seriar y
clasificar, como antecedente para lograr el concepto de numero.
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Pensamos que el papel que presenta la corriente constructivista para los docentes
es la de actuar como facilitadores y guias del aprendizaje , proporcionando al
alumno situaciones en las que ellos puedan construir aprendizajes significativos,
pero con ello el docente también debe aprender significativamente. esto motivo para
que nos planteemos la siguiente pregunta:

¢ Puede el docente darle una nueva significacién a su practica escolar, y
ademds es posible que reconozca la importancia de los conceptos
mateméticos que deberd promover en sus alumnos para lograr aprendizajes
significativos ?

En consideracion a lo anterior nos propusimos alcanzar los siguientes objetivos :
OBJETIVOS

o Constituir un taller de trabajo colegiado con docentes interesados que
laboren con primer grado, para :

1. Dotario de herramientas teérico - practicas desde un enfoque
constructivista.

2. Con la finalidad de tener presente los procedimientos que siguen los nifios
para la construccién del concepto de nimero.

3. Para que reflexione acerca de las propuestas “innovadoras” como
alterativas didacticas viables para que el alumno construya la nocién de
namero

o Examine el uso del libro oficial como un recurso didactico

o Comprometer a los docentes para que reflexionen sobre su préctica escolar
mediado por elementos tedricos , metodolégicos y practicos, con esto
pretender que su quehacer en el aula se resignifique.

Por todo lo anterior elaboramos un proyecto para la formacién de un grupo colegiado
que colaboré durante el proceso de esta investigacion, en donde cada uno de ellos
fueron parte fundamental para su ejecucion.

Los docentes que participaron en la propuesta de trabajo lo hicieron de manera
voluntaria, ya que las actividades que realizaron fueron extraescolares, desde el
momento de que las reuniones se efectuaron fuera del horario de trabajo y en
algunas ocasiones en tiempo de recreo de las clases, aunque solicitamos a las
autoridades correspondientes su aprobacion, su respuesta fue que no se podia
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realizar ningun trabajo que interfiriera con los propésitos marcados en el programa
oficial, esta respuesta no fue obstaculo para llevar a cabo nuestro proyecto.



9 PRESENTACION DE LA ANTOLOGIA

El objetivo principal de la recopilacion de diversas lecturas, es la de acercar at
docente a la parte tedrica de la cofriente constructivista y a la investigacion mas
reciente de la matemdtica, presentamos un breve resumen de cada una de las
lecturas asi como los ejes de andlisis que se presentaron como sugerencia para
guiar algunos de los comentarios en el taller.

EL PROFESOR COMO PROFESIONAL AUTONOMO QUE INVESTIGA
REFLEXIONANDO SOBRE SU PROPIA PRACTICA. '

En la imtroduccion al libro “ La investigacion accion en educacion” de Jhon Elliott,
en su edicién espafola , Angel Pérez Gomez educador espafiol, plantea una defensa de la
profesion docente, al sefialar las series de acciones, que el mismo sistema educativo hace
para desprofesionalizar al magisterio; como la devaluacion del quehacer del profesor,
establecer contenidos preestablecidos para la instruccion y no para la educacion, o darle a
los profesores un simple adiestramiento en sus habilidades prdcticas.

El autor sostiene que se necesita favorecer la formacion de profesionales reflexivos,
para pasar del saber docente cotidiano al saber docente profesional que los educadores
podemos desarrollar en la accion docente. Considera que la reflexion en la accion lleva a los
profesores a sistematizar su experiencia y a buscar la transformacion de su quehacer.

El documento ofrece elementos para profundizar en el tema sobre la reflexion en la
accion de la prdctica docente de la primera unidad y en él proporciona una concepcion que
nos ayuda a comprender y trasformar la ensefianza desde la perspectiva de los profesores.

Propdsito : Sefialar que la investigacién - accion dentro del grupo de trabajo
promovera en el docente actitudes reflexivas para mejorar su practica escolar.

Contenido Eje de analisis
La importancia del trabajo colegiado en|e El diagnostico, proceso y evaluacién,
un grupo de docentes importancia dentro de la vida escolar.

» La importancia de la investigacién en
el salén de clase.

e El proceso de deliberacibn con
caracter cooperativo

e La importancia de la investigacion
accién entre los participantes y
observadores.

! Angel Pérez Gomez, * El profesor como profesional auténomo que mvestiga reflexionando sobre su propia practica”, en
Jhon Elliot, Lg investigacidn-accion en educacidn. Madrid, Morata, 1990. pp.16-18.
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Reflexiones :
1. La orientacion técnica de la funcion del docente contra el valor de la actividad que
realizan los docentes,

2. El valor transcendental del intercambio de experiencias educativas como factor
para favorecer el aprendizaje significativo de sus alumnos

3. Reflexion y analisis de la tarea del docente como un investigador de su practica
escolar.

4. El por qué de la indagacion en la vida escolar.

| La matematica ¢;es un lenguaje?’ I

Myriam Nemirovky
DIE-CINVESTAV-IPN
Noviembre, 1985

En es lectura la autora, hace un planteamiento general de que la matemdtica tiene su
propio lenguaje, que se tienen que construir cada una de las nociones, relaciones entre los
signos y su significante , la importancia de crear situaciones diddcticas en donde el alumno
construya sus significados que emplea en sus actividades matemdticas.

Proposito : Reconocer que la matematica tiene su propio lenguaje.

Conteniido Eje de analisis
El lenguaje de la matematica ¢ El signo matematico, significado y
significante.

e La importancia de los referentes
dentro del lenguaje matemético.

e La importancia de partir de las
nociones gréficas espontaneas para
liegar al lenguaje matematico.

Reflexiones :

2 ALVAREZ ,Ma del Carmen G. Acerca de la Numeracién, Reflexiones v Propuestas, Cuadernos de Educacién Continue.
México, D.F. 1987, Coeditado por Centro de Coordinacion de Educacién Continua para el Magisterio del Estado de México
y Departamento de Investigacién Educativas, CINVESTAYV - INP. 70 p.
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¢ La relacién que existe entre significado y significante.

e Las nociones graficas espontaneas ¢sirven para llegar al conocimiento del
lenguaje matematico ?

["LA INVESTIGACION ACTUAL EN LAS MATEMATICAS UN PROBLEMA ACTUAL |

Irma Fuenlabrada®

En este articulo la autora hace una breve resefia de lo que ha pasado en las matemadticas en
las ultimas décadas, comparando la diddctica tradicional con la que se plantea en la
actualidad.

La investigacién la plantea desde el enfogque constructivista y sobre todo la importancia de las
matemdticas a partir de las situaciones problematicas, para concluir que la inica manera de
aprender matemdticas es través de un proceso de construccion que el sujeto realiza dentro de
sus posibilidades.

Propésito : Reconocer que la didactica de las matematicas ha cambiado para
favorecer la construccion de nociones apoyada en la corriente constructivista

Contenido Eje de analisis
Identificar la didactica actual de las|e Comparar la didactica tradicional con
mateméticas la propuesta de trabajo actual.

¢ Reflexionar sobre si la enseilanza de
la matematica ha influido para que
exista el tabu “ La matemética es
inaccesible”.

e Considerar a los estudios de la
psicologia genética para definir
estrategias de ensefianza para la
matemética.

3 Este articulo se publico en la revista_Avance y Perspectivas, vol 10,julio-septiembre de 1991, pp. 226-230.
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e Plantear la situacion ¢ Por qué es
importante considerar los
aprendizajes previos de los alumnos?

e Reconocer la importancia de Ia
relacién alumno - conocimiento -
maestro.

o Identificar el papel del maestro en la
ensefianza de la matematica.

e Comentar las diferencias entre la
experiencia fisica y la experiencia
légico -matematica.

e Considerar la importancia de crear
situaciones de aprendizaje y
confrontacion.

e Reconocer la importancia del
aprendizaje cooperativista.

Reflexiones :

Consideran que hay un cambio substancial entre la didactica clésica y la actual en
la ensefianza de las mateméticas.

¢ Cual es su opinién acerca del alto indice de reprobacién en las matematicas ?

Para usted, ;cuél es su experiencia personal en relacién al aprendizaje de las
matematicas ?

La relacién que establece la lectura acerca de aiumno - contenido - maestro
écuél es su opinion ?

Cémo considera al rol asignado al docente en la diddctica actual de las
matemadticas.



¢ Qué importancia le asigna al aprendizaje cooperativista.

e Qué piensa acerca de crear situaciones de aprendizaje para la ensefianza de las

matematicas.

DE QUE HABLAMOS CUANDO HABLAMOS DE CONSTRUCTIVISMO

]

Gémez Granell y Cesar Coll *

Cesar Coll y Carmen Gomez Granell hacen un planteamiento general de lo que es el
constructivismo, reconociendo que esta formada por la aportacion de diversas teorias,
analiza una parte de los planteamientos de Jean Piaget marcando algunas limitaciones
dentro del marco constructivista. Plantea que en la postura constructivista lo importante son
los procesos que siguen los alumnos para la construccion de sus conocimientos. Marcando la
importancia que tiene el docente en dambito escolar como un investigador planteando
conclusiones acerca de la postura constructivista para lograr una generalizacion.

Propésito : Reconocer algunas caracteristicas de la postura constructivista.

Contenido

Ejes de analisis

Definicion personal del constructivismo

Concepcion de la construcciéon del
conocimiento.

La agrupaciébn de Ila diferentes
teorias dentro del marco
constructivista de la ensenanza y el
aprendizaje.

Los planteamientos de Jean Piaget
desde la postura constructivista.

Limitaciones de la concepcion
constructivista de Jean Piaget.

La construccibn de significado y
significante .

4 * Gémez Granell, C. y Coll, C. (1994) ¢, De qué hablamos cuando hablamos de constructivismo ? Cuademos de Pedagogia

221. Madrid pp. 8 - 10.
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o Reto fundamental del
constructivismo.

e El conocimiento como un proceso
social e individual.

o La importancia del papel del profesor
- investigador dentro de la vida
escolar para indagar los procesos de
construccion de conocimientos en el
ambito escolar de tal manera que
estos planteamientos tengan un
grado de valides y fiabilidad para
asegurar una generalizacion.

Reflexiones :

e Analiza una clase de tu grupo donde identifiques los tres componentes y sus
relaciones. ( maestro, contenido, alumno)

o Recuperar los momentos en que los alumnos se hacen planteamientos en la
construccion de los conocimientos.

¢ Plantea a tus alumnos un situacion problematica en donde ellos tengan que
elaborar sus propias estrategias de solucién, observa sus procedimientos y
coméntalos en el taller.

CONSTRUCTIVISMO E IN TERVENCION EDUCATIVA:
;COMO ENSENAR LO QUE SE HA DE CONSTRUIR?*

PRESENTACION

5 Cesar Coll. Constructivismo e Intervencién Educativa: ; Cémo Ensefiar 1o que se ha de construir? Ponencia presentada en
¢l Congreso Internacional de Psicologia y Educacion. “Intervencion Educativa™. Madrid, Noviembre de 1991.
.
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En la ponencia que presenta el autor para destacar los elementos principales de la
Pedagogia Constructivista, Cesar Coll desarrolla un trabajo expositivo y analitico de tal
corriente.

Inicia, consistente con la corriente que represenia, con una interrogante asociada con
la relacion Psicologica-Pedagogia; habida cuenta de que se ha considerado durante mucho
tiempo como una relacion necesaria.

A partir de la discusion de esta relacion, Coll establecerd cuatro argumentos desde
donde explicard la corriente constructivista y le dard una proyeccion polémica a las tareas
Sfuturas de ambas ciencias.

En primer término, destaca la concepcion que tiene la corriente acerca del alumno y
del profesor. Se concibe al alumno como responsable y constructor de su propio aprendizaje
y al profesor como un coordinador y guia del aprendizaje del alumno:

Después plantea ia relacion existente enire los contenidos escolares, el profesor y el
alumno, planteando que los primeros no deben ser arbitrarios, considerando la concepcion
activa de los segundos. En esos términos concibe, de manera sintética, el autor el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Propone como accion pedagogica, especialmente para el profesor, un iérmino
asociado con el de construccion; el de andamiaje o ajuste de la ayuda pedagogica, el cual va
modificdndose a lo largo del proceso de aprendizaje.

Finalmente, con base en los planteamientos anteriores, deriva algunos aspectos
importantes a investigar.

Propésito : Reconocer algunos de los planteamientos psicopedagogicos desde la
postura constructivista.

Contenido Ejes de Analisis
La importancia de la integracién de la|e Considerar la integracion de la
corriente constructivista como marco| corriente constructivista sin caer en el
psicolégico global de referencia para la| eclectisismo.
educacién escolar.

e Retomar cada una de las posturas
psicolégicas para la formacion dei
curriculum escolar.

 Identificar el por que de la educacién
escolar, como medio para promover
el desarrolio y crecimiento personal
de los alumnos.

« Establecer que el aprendizaje es un
proceso de  construccién o
reconstruccion del contenidoe a
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aprender.

¢ El papel que juega el alumno como
protagonista del proceso ensefianza -
aprendizaje.

¢ La importancia del docente como
orientador y guia que se encarga de
ajustar los conocimientos construidos
de los alumnos con el conocimiento
cultural.

o Distinguir el término de andamiaje ©
ajuste de la ayuda pedagégica como
una accion pedagogica en esta
propuesta.

Reflexiones :

o ¢ Por qué es importante la educacion escolar ? ;, Estas de acuerdo con lo que
menciona el autor ?

» ¢Las aportaciones hechas por la psicologia son relevantes para la formacion del
curriculum escolar. ?

e ¢ Cémo considera usted al aprendizaje ?

e ¢ En tu labor docente consideras que utilizas la accién pedagégica propuesta por
Cesar Coll ?

UN MARCO DE REFERENCIA PSICOLOGICO PARA LA EDUCACION ESCOLAR;
LA CONCEPCION CONSTRUCTIVISTA DEL APRENDIZAJE Y DE LA
ENSENANZA*

* César Coll. “Un Marco de Referencia Psicolégico para la educacion Escolar; la Concepeién Constroctivista del
Aprendizaje y de 1a Ensefianza”, en: Coll C. Palacios j., y Marchesi A. (Comp.) Desarrollo Psicoiégico y Educacién.
VI Psicologia de 1a Educacién. Madrid: Alianza pp.435-453.




Después de plantear la necesidad de situar cualquier esfuerzo pedagogico en una serie
de principios cientificos ; ¢l autor va exponiendo con claridad las concepciones subyacentes a
la pedagogia Constructivista. emtendiendo las concepciones como instrumentos para la
reflexion y accion educativas.

En una primera instancia, Coll plantea la concepcion que tiene acerca de la corriente
constructvista y su relacion con la sociedad. En un segundo momento, explica la forma en la
cual los comtenidos escolares interactian -se contraponen o se complementa- con los
contenidos culturales asimismo explica la forma en la cual es posible integrarios.

Esta altima reflexion lleva al autor a abrir una discusion -integradora por cierto-
acerca de la forma en que los contenidos escolares deban ser presentados para optimizar el
proceso de construccion del conocimiento escolar; en ella va recuperar las experiencias antes
que excluyentes.

El articulo culmina con una propuesta de accion pedagogica centrada en el papel que
el profesor jugaria con los alumnos y con el contenido escolar.

Propdsito : Aceptar a la Concepci6n Constructivista de la ensefianza y el aprendizaje
como un instrumento de reflexion y accion .

Contenido Ejes de Analisis
Aportaciones de la Psicologia de laje La importancia de la educacion
educacién a la concepcion| escolar como practica social vy
constructivista. socializadora.

e Analizar a la ensefianza aprendizaje
como un proceso para la
construccion de conocimientos en la
escuela.

o Destacar la importancia de la Teoria
propuesta por Ausubel .

o Sefialar el papel del docente con el
ajuste de la ayuda pedagdgica.

Reflexiones :

o En la planeacion de las sesiones escolares que aspectos consideras importantes .



¢ Que tipo de ayuda proporcionas a tus alumnos

s Como plantearias el ajuste de ayuda pedagdgica a tus alumnos.

e Organiza una situacion problematica en tu grupo, en donde tengas que brindar
ayuda a tus alumnos para alcanzar el contenido propuesto.

LOS PROCESOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE: ANALISIS D!DACTICO DE LAS
PRINCIPALES TEORIAS DEL APRENDIZAJE

Ante la imposibilidad de ofrecer de manera exhaustiva las tendencias en Psicologia
que han derivado en planteamientos o acciones pedagogicas; el articulo de Angel Pérez
Gomez presenta un esquema que describe lo que a su juicio considerar las principales teorias
del aprendizaje.

A lo largo del articulo, el autor, va a utilizar una estrategia interesante que consiste en
la presentacion de los principios de las teorias del aprendizaje y posteriormente las
derivaciones que han tenido y tienen a nivel de acciones pedagdgicas.

De este modo, la descripcion parte de las teorias del condicionamiento, transita por
teorias de cardcter mediacional y concluye con teorias centradas en las propias practicas
educativas.

Puede advertirse, sin embargo, las diversas fuentes y vertientes que han alimentado a
la Corriente Constructivista en Pedagogia; destacan las aportaciones psicogenéticas y
congnitivas, la del aprendizaje significativo, las del procesamiento humano de informacion y
aguellas con un enfoque basado en la experiencia docente.

Resulta esta una lectura de consulta necesaria para clarificar algunos elementos
planteados en las lecturas de la Antologia Basica de la Corriente Pedagogica

Propdsito : Reconocer las aportaciones de las diferentes teorias del aprendizaje,
desde el punto de vista didactico.

* Angel Pérez Gémez. “ Los procesos de ensefianza- aprendizaje: andlisis didéctico de las principales teorins del
a;xmdinje”,mSACRlSTANGDdB‘JO, 1. y Pézez Gomez, A Compren ransformar la ensefianys. Madrid, Morata
1992, pp 34 - 62.




Contenido Ejes de andlisis
Analizar algunas de la teorias del|Diferenciar las diversas teorias
aprendizaje. propuestas del aprendizaje :

e Derivaciones didacticas de las
teorias del condicionamiento.

e Derivaciones de la corriente de la
Gestailt o teoria del campo.

o Aportaciones de la psicologia
genético-cognitiva.

o El aprendizaje significativo de
Ausubel.

e El punto de vista de la Psicologia
dialéctica.

e El aprendizaje como proceso de
informacion.

o Las teorias del aprendizaje en la
comprension y practicas educativas.

Reflexiones

¢ En base a la lectura comenta tu punto de vista acerca de las diversas teorias del
aprendizaje.

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y AYUDA PEDAGOGICA

|

Qué enseiiar, cudndo ensefiar y evaluar, efc., son aspeclos técnicos que de ser
entendidos desde los principios psicopedagogicos del constructivismo, cobran sentido en el
trabajo cotidiano del aula.

En este texto, el docente precisa el concepto de aprendizaje significativo como un
aspecto esencial de la concepcion constructivista del aprendizaje escolar. Esto los llevaria
inevitablemente a precisar lo que dicho concepto implica en el campo de las situaciones

* Coll Salvadas. Cesar e Isabel Solé. “ Aprendizaje significativo y ayuda pedagégica”, en Cuadernos de Pedagogia No. 168,
Espafia, Enero 1991 pp. 16-20.
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escolares de ensefianza - aprendizaje, para arribar a ciertas condiciones que debe observar la
ensefianza, para promover aprendizajes significativos como sea posible, es decir pensar en los
mecanismos de la ayuda pedagogica tal como los entiende la concepcion constructivista de la
intervencion pedagogica.

Se parte de la perspectiva cognitiva y de la concepcion de la investigacion
psicopedagogica y se especifican las condiciones de la ensefianza dptima para promover
aprendizajes significativos.

Todas las propuestas curriculares sin excepcion, en la medida en que se transmifen
proyectos educativos , participan de una manera de entender el aprendizaje, y en
consecuencia de una forma concreta de concebir la ensefianza. En ocasiones, estas ideas se
encuentran implicitas y s6lo es posible acceder a ellas mediante el andlisis delos componentes
de la propuesta: a través , por ejemplo de las andlisis de las finalidades de los contenidos de
aprendizaje, de su orgamizacion y secuenciacion, de la naturaleza de las actividades de
aprendizaje y de evaluacion, etc. En otros casos, por el contrario, el punto de partida
adoptado respecto de lo que significa la ensefianza y el aprendizaje aparece formulando
explicitamente. Es obvio que en estos casos se facilita la comprension de la propuesta en su
conjunto, a la vez que se ofrece un instrumento para analizar la coherencia de los diferentes
componentes de la misma.

Las propuestas curriculares elaboradas de acuerdo con el modelo expuesto en el
mimero 139 de Cuadernos de pedagogia (julio-agosto, 1986) pertenecen, por definicion a la
segunda de las categorias anteriormente enunciadas. En efecto, dicho modelo parte de una
serie de teorias y explicaciones psicologicas pertenecientes a lo que podemos denominar en su
sentido amplio, un enfoque cognitivo. Adoptado, una perspectiva fundamental integradora se
apoya en los puntos de acuerdo entre dichas, se establecen en una serie de principios basicos
que informan el modelo en su totalidad y qué constituye su fundamentacion psicopedagogica.
Vale la pena subrayar el hecho de que los aspectos mds “técnicos del modelo de andlisis del
qué como y cudndo ensefiar y evaluar, niveles de concrecion estructura curricular, etc., se
hallan en estricta continuidad con los principios psicopedagogicos, de tal modo que obran su
verdadero sentido en relacion a ellos.

En lo que sigue, nos propondremos retomar algunos de estos principios
psicopedagégicos, de acuerdo con la experiencia acumulada desde la formulacion del
modelo, son, una parte, especialmente importante para entender la naturaleza y el enlace del
mismo y, por otro, pueden dar lugar con cierta facilidad e interpretacion a nuestro entender
erromeas. Hablaremos en primer lugar del concepio de qprendizaje significativo como
ingrediente especial de la concepcion constructivista del aprendizaje escolar.

Ello nos llevard mevitablemente a precisar en la segunda parte, lo que dicho concepto
implica en el dmbito de las situaciones escolares de enseianza y aprendizage, en tercer lugar
abordaremos la cuestion de las condiciones que deben observar la ensefianza para promover
aprendizajes tan significativos como sea posible, es decir, nos interesamos por los
mecanismos de la aywda pedagogica tal como los entiende la concepcion constructivista de la
intervencion pedagogica.

Propésito : Relacionar los tres elementos que intervienen en el proceso ensefianza -
aprendizaje alumnos, contenidos, profesor.
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Contenido

Ejes de analisis

Identificar los principios
psicopedagagicos del constructivismo.

Interpretar la importancia del

aprendizaje significativo.

Generalizar el aspecto relevante de la
concepcion  constructivista La
construccion de significados.

Conceptualizar los mecanismos de

ayuda pedagdgica.

Reflexiones :

¢ Qué tan importante son la preguntas qué ensefiar, cuando enseiiar, como
evaluar, para la planeacién de tus sesiones escolares ?

[

; SE PUEDE ENSENAR LO QUE SE HA DE CONSTRUIR ?*

¢ Se puede ensefiar lo que se ha de construir 7

La construccion de significados acerca de los contenidos culturales que integran el
curriculum hace intervenir a un sujeto activo que a partir de sus conocimientos y experiencias
anteriores, atribuye sentido y significado a lo que se le presenta como objeto de aprendizaje.

Propésito: Considerar al alumno como un sujeto activo en el proceso ensefianza

aprendizaje.

Contenido

Ejes de analisis

Importancia de la ayuda pedagdgica.

e Valorar al alumno como sujeto que
construye o  reconstruye ios
contenidos escolares.

La importancia de las relaciones
interpersonales de los alumnos, como
una ayuda para la construccion de
significados.

6 Solé Gallard, Isabel . “ ¢ Se puede énsedlar lo que se ha de construir? , en Cuademnos de Pedagogia No. 188 . Espaiia,

1991,pp. 33 -35.
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Reflexiones :

¢ En el Ultimo apartado de la lectura en donde menciona que nadie puede suplir al
alumno de construir los significados, y nada puede sustituir la ayuda de la
intervencion pedagdgica . ¢ que opinas ?

TENER IDEAS MARAVILLOSAS ]

Eleanor Duckworth’

En este articulo la autora hace una breve reflexion acerca de la propuesta de Piaget
dentro del éambito educativo, considerando que es muy importante que los alumnos tengan sus
propias ideas, sus propias estrategias de solucion, en una palabra dejarlos descubrir esos
momentos que le ayudaran a su desarrollo cognitivo. El apoyo que se le brinda a los nifios es
de un valor incondicional, ya que se les proporciona la posibilidad de que se han mds
creativos y logren tener ideas maravillosas.

Propésito : Valorar la importancia de que los alumnos descubran los significados
importantes en la educacion escolar.

Contenido Eies de analisis

Experimentar el valor que proporcionale Valorar la experiencia propuesta
el permitir a los alumnos tener ideas| como una alternativa para analizar la
creativas. concepcion constructivista del
aprendizaije.

Reflexiones :

¢ ; Alguna vez haz tenido una idea maraviliosa ?

e Relatanos tu experiencia.

7 Elésmor Duckworth, “ Tener ideas maravillosas “ en César Coll { Comp) Psicologia Genética y Aprendizaie Escolar,
ed Siglo Veintiuno Editores S.A 1983, 224 p.
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MATEMATICAS Y RACIONALIDAD EN LA PRACTICA COTIDIANA ®

Michaéla Bobasch,
12 de marzo, 1981

En este articulo propone como principal objetivo dar una vision a la ensefianza de la
maltemdtica , siempre promoviendo el desarrollo intelectual del alumno, presenta un estudio
en donde se analizan las estrategias seguidas por un grupo de alumnos en situaciones
problematicas.

Propésito: Analizar la propuesta para la ensefianza de las matematicas.

Contenido Ejes de analisis
Comprender que para aprender|e Cudles son las estrategias de
matematicas es importante construirlas. solucién propuestas en esta lectura.

e Analisis de las situaciones escolares
que ayudan a la construccion de
significados matematicos.

Reflexiones :
¢ Que situacion escolar propondrias para la ensefianza del concepto de niimero en

los niflos de primer grado.

e Aplicala en tu grupo, y analiza las estrategias de solucion de desarrollaron tus
alumnos.

8 ALVAREZ , Ma. del Carmen G. Aceres iy i mestas, Cuadernos de Educacion Continaa.
México, D.F. 1987 CoedmdoowockOoa&méndeEManMnmdMagmmoddEmdodeMém
y Departamento de Investigacién Educativas, CINVESTAV - INP. 70 p.
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ANALISIS DE LA TAREA DEL MAESTRO *

Guy Brousseau
IREM™ De Bourdeaux,
Francia 1979.

En la propuesta que hace Guy Brousseau, acerca del papel que debe jugar el maestro

para la ensefianza de las matematicas, propone (res fases que son Busqueda de un cédigo, El

uego de comunicacion, y por tltimo la confrontacion de resultados.
Juego po

Propésito : Reconocer el papel del docente en el proceso ensefianza - aprendizaje

de las matematicas como un proceso constructivo.

Contenido

Ejes de andlisis

El papel del docente en la ensefianza -
aprendizaje de las matematicas como
un proceso constructivo.

Analizar la proceso de ensefianza
aprendizaje presentada en la lectura.
Comparar la situacion de aprendizaje
de la pedagogia clasica, con la
propuesta actual.

ldentificar las tres fases
recomendadas para la ensefianza
aprendizaje de las matemadticas.

Reflexiones :

Comenta como presentas una clase de matematicas en el grupo que trabajas

Aceptarias la sugerencia de trabajar con el grupo con estas fases.

L
¢ Que opinas de las fases presentadas en la lectura.
[ ]
[ ]

Relatanos tu experiencia.

‘Fm:wtode“lnmaunenfoq\:&lasﬁmonﬁmedlmlelosdecnmla

9 ALVAREZ , Ma. del Carmen G. Acerca

México, D-F. 1987 demdopacmdeCowdmmbndequménCmmnmpuaelMaglmdelEmdochénw
y Departamento de Investigacion Educativas, CINVESTAYV - INP. 70 p.

** Instituto de nvestigacion en Ensefianza Matematica.




BASES PSICOLOGICAS

En el texto * bases Psicologicas “ de César Coll , se sefialan las aportaciones de la
psicologia a la elaboracion del curriculum escolar, a los fundamentos psicogenéticos de Jean
Piaget, tanto en lo que se refiere a la concepcion de los procesos de cambio como a las
Jormulaciones estructurales cldsicas del desarrollo operatorio, asi como también
consideraciones teoricas mds recientes en lorno a las estrategias cognoscitivas y a los
procedimientos de resolucion de problemas, a la teoria del origen sociocultural, de los
procesos superiores de Vygotsky y sus desarrollos posteriores; a la teoria del aprendizaje
verbal significativo de Ausubel y la teoria de los esquemas desarrollados por Anderson,
Norman, Rumelhard, Minsky y otros.

Propdsito : Comprender las bases psicolégicas de la concepcién constructivista de la
ensefanza y el aprendizaje.

Contenido Eies de analisis

Parafrasear cada una de las teorias que| Analizar las teorias de :
hacen su aportacién a la concepcién|e Fundamentos psicogéneticos de Jean
constructivista como una empresa| Piaget.

integradora. ¢ Teoria sociocultural de Vygotsky.
e Teoria verbal significativa de
Ausubel.

o Teoria de los esquemas propuesta
por Anderson, Norman y otros.

Reflexiones :

» Confrontacién de los diversos puntos de vista acerca de cada una de las teorias
que integran la concepci6n constructivista del aprendizaje.

o Elabora un esquema donde representes la integracion de la concepcion
constructivista de la ensefianza y el aprendizaje .

* Cesar Coll “Bases Psicologicas” en Cuadernps de Pedagogia No. 139, Barcelona 1986, Fontalba pp.12-15
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| JUEGO, PENSAMIENTO Y LENGUAJE”

En este articulo el autor describe y analiza las caracteristicas del desarrollo cognoscitivo,
lingiistico, social y afectivo del nifio, en funcion de lo que representan para él y como éstos se
interrelacionan de acuerdo con el entorno en el que se desenvueive.

Propdsito : Reconcer la importancia del juego como una estrategia en el proceso
ensefianza aprendizaje.

Contenido Ejes de andlisis
La importancia del Juego. o El juego como estrategia de
ensenanza.

Reflexiones :
+ Que importancia tiene el juego en tu clase diaria.

¢ Describenos alguna actividad donde intervenga el juego como una estrategia de
ensefianza.

INNOVACIONES CURRICULARES EN MATEMATICAS.
PRIMER CICLO DE LA EDUCACION PRIMARIA 10

Irma Fuenlabrada

Durante el desarrollo de esta ponencia plantea un andlisis de la ensefanza tradicional
de la matemdtica comparada con en nuevo enfoque que se le da a esta asignatura, la
importancia que fiene la matemdtica como un conocimiento que le presenta al sujeto con
cuestionamientos, andlisis y experimentaciones, como una herramienta valiosas para resolver

* J. Brener Juego, Pensamiento y lenguaje, en J.1. Linaza (comp.). Jerome Bruner: Accién , pensamiento y lepguaie .
México, Alianza, 1986. pp. 211 - 219.

10 Ponencia presentada en dos partes por los Macstros en Ciencias Irma Fuenlabrada y David Block en el “ 8° Encuentro de
Educacién Especial” . Con pasticipacion internacional, realizada en Cancim . Quintana Roo, México. Mayo de 1995.
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problemas de muy diversas maneras, reconociendo que la ensefianza actual de la matematica
debe partir de situaciones problemdticas.

En la segunda parte hace una andlisis de las estrategias utilizadas para la
elaboracion de los libros de texto, en donde los presentan como un recurso para la
construccion del conocimiento matemdtico. Asi mismo plantea la importancia del libro para
el maestro ; el fichero : actividades diddacticas ; El libro del alumno tanto el de ejercicios
como el recortable. Todos estos elementos unidos como una herramienta funcional en los dos
primeros grados de educacion primaria.

Propésito : Valorar la importancia de los libros de texto del alumno asi como los del
maestro : auxiliares para la construccion del conocimiento matematico.

Contenido Ejes de analisis
Los libros de texto un auxiliar didactico. (e Importancia de los libros de texto.
e Reconocer el uso y manejo de los
libros de texto.
e Importancia del libro recortable.
e Los libros de texto gratuitos como
herramientas de trabajo.

Reflexiones :
e ; Qué opinién tienes de los libros de texto de matematicas. ?
¢ El libro recortable lo utilizas como lo recomiendan los autores.

¢ De acuerdo con la lectura los libros de texto son una herramienta valiosa para
nuestro trabajo cotidiano, ; qué opinas ?

e Consideras que es importante recuperar el material del libro recortable

* ¢Qué ofra sugerencias podrias dar para la utilizacion del libro de texto ?



10 COMENTARIOS DE PROFESORES QUE COLABORARON EN EL TALLER

Con la finalidad de reunir algunas versiones acerca del funcionamiento del taller
solicitamos a los docentes que colaboraron, que fueran escribiendo lo que
consideraban importante e incluso rescatar aquello que nos pudiera servir para
continuar con el grupo colegiado, ya no sélo con la asignatura de matematicas, sino
cualquier otra circunstancia que pudiéramos analizar y comentarta para mejorar.

No todo el proceso fue en forma lineal, se presentaron tropiezos, momentos para
desistir del proyecto, al principio los profesores se mostraron entusiastas por el
trabajo, sin embargo como el principal propésito era leer, siempre existian pretextos
para no hacerlo, como una estrategia para invitarios a leer , se les comentaba de
que trataba la lectura, relacionada con lo que ellos estaban viviendo en su salén de
clase, existi6 como principal motivacién las preguntas donde ellos debian de
contestar de acuerdo a su practica , cuando llegé el momento solicitamos que las
cotejaran con la parte tetrica , de esa manera fuimos avanzando.

Este proceso alin no ha terminado, quedan todavia muchas preguntas en el aire ,
creemos que lo aqui expuesto nos ha motivado para continuar. Esto es sélo el
principio de un proyecto.

A continuacién escribimos de manera textual algunos de los comentarios que nos
entregaron los docentes .

“ Durante el taller, se realizaron diversas técmicas de integracion grupal, mismas que
sirvieron para crear un ambiente de trabajo, muy ameno, ademds que cualguier planteamiento
de duda , fue aclarado tanto por la coordinadora asi como con la participacion de los
compaiervs, el tiempo considers que es insuficiente para Racer un andfisis mds profundo, esto
se fue reforzando, con algunas expeniencias obtenidas por comparieros y que no solos se trata
de (2 teorta asi planteada, yo de manera personal aprendi mucho ya que cada uno de nosotros
tiene diferentes puntos de vista, diferentes formas para aplicarlo af grupo. ®or lo que los
niflos son la base fundamental de (s educacion, en cuanto a las expectativas planteadas
inicialmente si responde, ya que se plantearon muchas situaciones de gran interés...

Durante el proceso ensefianza - aprendizaje la creatividad fuega un papel fundamental ya
que a partir de que ef nifio tiene una ensefianza constructiva, le permite las relaciones con el
plurafismo y la democracia, ya que las relaciones sociales son parte del sujeto que construye, a
partir de [o que le rodea, [o que observa, lo que interrelaciona, el nifio adquiere y aprende a
resolver problemas, pero para esto Rabria que encausarlo, orientarfo ademds de guiarfo. ®or lo
tanto es importante considerar que el maestro constructivists, asume una gran
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responsabifidad, ya que no sélo se trata de hablar, de promover una moda sino de compartir
algunos principios, y que por lo tanto debe estar convencido y tener voluntad de ejercer la
responsabifidad, 'y que no s6lo se trata de mandar o crear una formacion conductista, con esto
se trata de que el nifio analice, sea reflexivo, ad’ema.s de crear sus propios conocimientos de
que {os (leve a cabo en su vida cotidiana. “

~ 8j la educacion es la encargada de lograr objetivos como
pensar en la calidad educativa se debe orientar al alumno a
construir su proplo conocimiento, credndoles altermativas
de solucion a sus propios problemas, creando con esto
alumnos que piensen y razonen, al mismo tlempo el profesor
debe, tomar en cuenta las caracterfsticas fisicas ,
psicolbgicas y culturales para crear sus propias alfternativas
de enseanza basada en el constructivismo.

El profesor al plantearse que es el constructivismo en la
ensefianza se debe explicar fa preocupacion por los
acercamientos sucesivos para I tarea de construir ol
conocimiento en funcion de su propia préctica docente.

En la experiencia educativa esta Instalada la idea sobre la
operacion de los sujetos ante la construcciéon del
conocimiento bajo un conocimiento unico,. por lo tanto Ia
respuesta tlene que ser unico, bajo un criterio propilo.

El profesor debe dar al alumno aprendizajes significativos
para que of alumno construya y afiance mas conoclmientos”™

“ Constructivismo, pensar en esta palabra vinculada a nuestra labor
docente, nos hace reflexionar en la gran responsabilidad que
tenemos encomendada en nuestro quehacer cotidiano.

Construir érealmente estamos construyendo o permitiendo que
construyan ? écSmo?...

Son estas las preguntas que ahora son baéasicas , porque
constructivismo no nos habla de un vaciado de conocimientos, sino
de un encuentro real con estos a partir de interactuar con el medio y
los conceptos buscando las vias que permiten al alumno y al
profesor mismo el aprender.

Y es a través de crear nuevas formas de trabajo, poner en juego
nuestra creatividad que no es otra cosa mas que el desarrollo y uso
de nuestro pensamiento.

El constructivismo no es , sino una manera positiva de nuestro
trabajo, que nos permita entender la ensefanza aprendizaje en la
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construccién como un proceso, que Nos permite construir nuestros
propios conocimientos.
El constructivismo apunta al aprendizaje como producto de la
accién de los sujetos.”

“ Desde la practica educativa el nifio con sus propias experiencias y
encaminado por el profesor el alumno construye su propio conocimiento, para
lograr esto, el profesor debe tomar en cuenta los intereses de os alumno, no
Udnicamente sus intereses personales.

Para que esto se lleve a cabo el profesor debe buscar estrategias, aplicar
técnicas, para que el alumno elabore el conocimiento.

€l profesor debe superar el ejercicio autémata de planes y programas de
estudio y tener un proceso permanente de reflexién, andlisis y mecanismos
para compartir la teorfa y la practica educativa. -”

“ Larealidad del frabajo docente lleva a replantear su quehacer como educador.

¢ Como resolver este problema?

Pienso que el maestro se le debe educar para aceptar los cambios, el constructivismo nos
da esa opcion el aceptar que no somos infalibles de fallar, aceptar que nos falta crear un
conocimiento justo para los alumnos, construirles formas, para lograr que aprendan a
dejar que ellos sean los promotores del cambio de esquemas, que ellos construyan su
conocimiento, replantear que el maestro se hace con la practica docente y no encerrado
en sus pensamientos.

Crear , construir he ahi el dilema , podemos llegar a abandonar las viejas practicas de la
ensefianza clasica, pienso que asi cuando se valore...

“ €= la actualidad no podemos dar cuenta que la prictica docente que se fleva en [as
instituciones escolares esta permeada em su gram mayoria por los preceptos del
conductismo ( tecwologia educativa) y la escuela tradicional, pero en estas pricticas se
deja ol masgen a la creatividad.

Los planes y programas que legaron a las escuelas primarias en 1993 estin formulados
bajo la optica del comstructivismo. Esta teoria por lo que ya hemos comentado es
fundamentada ex [a Psicogenética de Piaget y en la inconclusa ( por desgracia) teoria de
Vigotsky y en los postulados de Ausubel y Bruner. Con estas teorias se resalta el papel
tan importante que tiene el alumno dentro del proceso  E-A, ya que segin estas teorias
el alummo es el que construye su propio comocimiento.

Dado lo antenior queda abierta la puerta de la creatividod ya que en el constructivismo
#0 Kay recetas que digan como se debe de enseiiar, ya que cada alumno aprende a su nitmo
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y en base a sus propias expeniencias por [o cual se deben disefiar estrategias que sirvan de
ayuda para que el alumno cree sus conocimientos.

Aplicando el constructivismo a [a prictica docente, lograremos tener alumnos creativos,
capaces de cambiar a nuestra sociedad para bien, ademds de mejorar su propia situacién
socioeconomica y esto ayudara a que México sea un pais que [ogre aumentar el bagaje de
conocimientos unsversales”

“ Debids a gue los flames g programas actualee estdn basadoc ex la covviente
epistemologica del constucctivismo tuve la wecesidad de buccar informacton acorca de
est, pon la falta de informaciin gue tewa sobre el tema.

Foy pueds decr gue en la prdctica docente us Uesamas acabo el constwctiviams ya gue
cata covsiente flantea gue & wiss debe consbuin o« conscimients solo con la aguda del
macets ¢ us gue le profeson le de todo coms & fuera una necels médica.

Con o constuuctiviomo te le pormite ol wiks gue wlilice du imaginacion fara ovear
alterations gue ls Ueoen a excontran dols o comscimicnts de aki la impontamcia de
ponols ex fractica dewtvo de (ns cacuclas para guc wuestws alumnss nealmente
apnendan lo gue les vaya a dovwn e ok wda cotidiana ¢ wo seguir formands soree
sumitos, ¢ ncapaces de encontran doluciones a los problemas gue oc les fnesentan.
Come profesores tememos la ofligacitn de conscor esta comiente y . hoy sc han ido
aclarands mackas dudae . pens también bkan singids muckas mds. ~

Existen mas comentarios que fueron expresando lo integrantes de el grupo, que nos
han servido para ir avanzando, esperamos continuar con este proyecto y ver cudl es
el resultado final. Por las reflexiones que se hicieron, nos pudimos percatar de que
en el grupo de trabajo, los docentes estan reflexionando acerca de su quehacer
cotidiano, ellos, hacen el intento de resignificar su practica docente con el andlisis
que hacen de las lecturas y actividades que se realizamos en el taller. Esto lo
suponemos , ya que en las diversas entrevistas que hemos tenido , no s6lo se estén
preocupando por la asignatura de mateméticas , sino que ahora lo tratan de aplicar a
las demas asignaturas.
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11. ANALISIS DE VIDEOS ANTES DE INTERVENIR EN EL TALLER.

Con la finalidad de identificar algunas de las estrategias de ensefianza utilizadas por
los docentes antes de iniciar con las platicas en el taller, realizamos la grabacion de
algunas clases, a continuacién hacemos el andlisis de una de estas clases que
consideramos la representativa.

Andlisis de la situacién de una clase de mateméticas del grupo de primer grado,
grupo “B" de la Escuela Primaria Estatal. “Lic. Isidro Fabela * Tumo matutino, Zona
escolar 12. Esta grabacién se realizd durante el mes de noviembre de 1996, con la
profesora Judith Nieves, que ha participado en las asesorias del taller “La
construccitn del concepto de numero en los nifios de primer grado.”

El proposito de la clase fue que los alumnos llegaran al conocimiento del numero 8,
la actividad principal que se desarollo fue a base de plantear una situacion
problemética, que consistié en pegar en el pizarron 8 dibujos de arboles y la
consigna de que los alumnos los fueran contando conforme los iba pegando la
profesora.

Cuando terminaron de contarlos, la profesora preguntaba ° ¢ Cuéntos arboles
tenemos ? “ , los alumnos en coro contestaban “ocho” otro pregunta que hizo fue
“; Si tengo siete arboles y luego agregamos uno , ahora cuantos tengo ? *, al mismo
tiempo que en el pizarron escribia lasumade 7 + 1= 8.

Al terminar de hacer estas preguntas, les proporcioné a los alumnos una hoja con el
ndmero ocho vy diversos dibujos que representaban ocho elementos. Les dio la
siguiente consigna : llumina de colores los numero para identificarlos, el trabajo se
hizo de manera individual.

Al final la profesora de manera sencilla les pidi6 las conclusiones ; pegaron las hojas
en sus cuadernos y los niflos pasaron a calificarse.

Vamos a analizar con mas detalle la actividad para identificar algunas caracteristicas
en el rol de la profesora y el de los alumnos.

La profesora se desenvuelve durante la clase de manera autoritaria, haciendo sélo
ella la actividad, su principal estrategia es la de pegar en el pizarrén los dibujos y
solicitar a los alumnos que los vayan contando conforme elia también los menciona,
en ningun momento dialoga con los alumnos para conocer la opinion que tienen
acerca de esta actividad, no se acerca a los alumnos para observar lo que estan
haciendo. Al momento de pedir las conclusiones no escucha lo que los alumnos
dicen. Opinamos que aunque califica las hojas que les dio no verifica que los
alumnas realimente hayan aprendido el nimero ocho.
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De acuerdo a las sugerencias que presenta el libro para el maestro de primer grado
de matematicas, menciona que los nimeros no se deben de ensefar en forma
individual, recomienda que se ensefie primero del nimero 1 al nimero 5 y después
del nimero 5 al nimero 10, asi como también recomienda que alguna de las
estrategias sea la de agrupar diversos objetos y realizar repartos. En esta clase la
profesora hace un agrupamiento y para dar el conocimiento del nimerc 8 solo
agrega un objeto mas, sin embargo no se percata de que sus alumnos
individualmente sobre su mesa sacaron frijoles y ios iban contando para hacer el
agrupamiento de 8 objetos, en esta ocasion la profesora se mantiene ausente de las
actividades que realizaron sus alumnos.

En el rol de los alumnos, podriamos suponer que no participan activamente con la
actividad de la profesora, pudimos observar que algunos de ellos siguen su
procedimiento con los objetos que tienen en su mesa, se mantienen quietos a las
indicaciones que reciben de la profesora, algunos de ellos hablan en voz baja para
no ser escuchados, no se muestran interesados en la actividad, ni ain cuando
reciben la hoja de ejercicios, no escuchan las indicaciones y se preguntan entre
ellos que es lo que deben hacer, lo resuelven y se van a calificar. Al parecer la
situacion no les despierta el interés por buscar otra estrategia, lo Unico sobresaliente
durante la grabacién es que ellos hacen sus agrupamientos muy ajenos a lo que
pasa en el resto de la clase.

El rol del contenido, la situacion presentada observamos que es el mismo
procedimiento para ensefiar las numeros anteriores al 8, tal vez para la profesora
resulta interesante, sin embargo los alumnos no mostraron entusiasmo por la
actividad, en cuanto al objetivo planteado que suponemos era el conocimiento del
nimero 8 estaba acorde, pero nos preguntamos ¢ a caso los alumnos lograron el
aprendizaje del nimero 8 ? ; la actividad no dur6 mas de 15 minutos y no existi6 otra
situacién para alcanzar este contenido.

El ambiente general que se presentd en el aula, el mobiliario estaba organizado de
la forma tradicional, durante el desarrollo ningin alumno se levanté de su lugar ni
hablaron mucho, ya que sblo hicieron pequefios comentarios en voz baja,
observamos que no existia rincon de mateméticas, cuando los alumnos pegaron su
hoja de ejercicio en su cuaderno , observamos que el material recortable lo tenian
pegado en su cuaderno, suponemos que se desconoce que este material es para
formar el rincdn de mateméticas y puede ser utifizado en varias ocasiones. en
ningn momento la profesora se apoy® en el libro de texto.

A partir de las observaciones hechas al video, durante el desarrollo del taller se
hicieron otras observaciones al grupo en otras sesiones de trabajo que no pudieron
ser grabadas, ya que la profesora nos invitaba al grupo, pero no lievamos el material
para grabar. Hacemos las siguientes comentarios considerando las observaciones
que se hicieron en el video.
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En la clase que observamos, el contenido era el conocimiento de decenas y
unidades, la profesora inici6 la clase con una platica en donde tenian que ayudarle a
agrupar un determinado grupo de botellas, les hizo el siguiente planteamiento :

“ Tengo 36 botellas de refresco y las tengo que acomodar en cajas de 10 botellas
(Cuantas cajas necesit6? “ en esta ocasion los alumnos contestaban el nimero de
cajas necesarias, al nino que contestaba le pedia su argumento para apoyar la
respuesta, fueron diversas las preguntas, los alumnos tenian sobre su mesa
diversos objetos que iban agrupando de acuerdo a lo que solicitaban, durante (a
clase la profesora escuchaba con atencion a sus alumnos y a los planteamientos
que ellos hacian. Durante el desarrollo observamos a los alumnos estaban
interesados y motivados por la actividad, comentaban entre ellos las respuestas,
aunque el mobiliario esta ubicado en la forma tradicional, los alumnos estaban
reunidos por equipo.

En otra clase que tuvimos la oportunidad de observar los alumnos estuvieron
jugando * Al verde” que es un juego que presenta el libro de Juega y aprende
mateméticas. Propuestas para divertirse y trabajar en el aula libros del rincon. ( SEP)
El juego consiste en hacer aproximaciones del nimero al que van a llegar. Los
alumnos estuvieron muy entretenidos haciendo esta actividad, dieron diversos
argumentos para asegurar su participacion cuando les tocaba el turno, los alumnos
estaba por equipos. Observamos que ya para la profesora no era tan importante la
disciplina mostrada en el primer video, ella platicaba con sus alumnos , los
cuestionaba y escuchaba sus respuestas, el ambiente del aula se sentia con mayor
confianza.

Se presupone que ha habido un cambio en la actitud de la profesora, ya que ella se
muestra diferente, entusiasmada por los resultados que ha venido obteniendo, en
algunas ocasiones hasta asombrada como ella lo ha mencionado “ Les planteo un
problema y los nifios si lo resuelven, esto me ha dado muy buen resuitado.”

Las estrategias de aprendizaje que realiz6 la profesora en la Gltimas sesiones, nos
dan pauta para comentar como se ha ido generando la modificacién de actitud a
partir de la propuesta. Aqui solo estamos haciendo el relato de un docente que
acepto participar en el grupo, que su practican nos resulto significativa, en otros
grupos se realizaron observaciones analizando la clase y concluimos que con los
demds profesores se presentaron parecidas situaciones , dos o tres observaciones
posteriores tuvimos la oportunidad de observar también algunos cambios
significativos.

Durante el mes de febrero se hizo la grabacién de una clase con ei grupo del primer
grado de ia Esc. Prim. Profr. Simén Ramirez Rodriguez, tumo vespertino zona
escolar 35, Nezahualcoyotl, Estado de México. En este grupo tratamos de observar
las estrategias que siguieron los alumnos .
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Andlisis de la situacion presentada en una clase de matemdticas , esta grabacion se
realizo en el mes de febrero en el grupo de Primero “A”, a cargo de la C. Profesora.
Maria del Pilar Martinez Pérez. El propésito de la clase fue : El orden de la serie del
uno al diez, material utilizado: Tarjetas - coleccion del libro recortable del alumno.

La actividad principal consistié en proporcionar a los alumnos el material, y reunidos
por equipo se les dio la consigna de que debian organizarias desde la que tenia
menos elementos hasta la que tenia mas elementos.

Los alumnos las organizaron de acuerdo a la consigna, comentaban entre ellos
como debian ir formadas, como el material tiene en la parte posterior el nimero los
nifios los veian y asi los formaban, no todos los alumnos lo hicieron, cuando los
pasdbamos a ver a sus lugares, se les cuestionaba para que comprobaran si
estaban en el lugar que les correspondia. Existia una comunicacién entre los
alumnos y con la profesora.

Lo alumnos estuvieron motivados durante la actividad, cuando ya la mayoria tenia la
serie formada, se propuso otra actividad, esta consistié en que uno de los alumnos
tenia que cerrar los 0jos y su compaiiero tenia que esconder una tarjeta, después se
la daba al compafiero y el a su vez tenia que buscar el lugar donde iba ubicada.
Todos los alumnos participaron en esta actividad.

El ambiente del aula era de cordialidad, aunque como los estaban grabando fos
nifios se mostraron un poco més entusiastas por salir en la pelicula y en ocasiones
hicieron cosas que no hacen comunments, pensamos que se debié a que no estan
acostumbrados a que haya en el salén una persona extrafia y mucho menos que los
estén grabando, por momentos se metian a la actividad, pero por la inquietud de
saber que iban a salir en la television se mostraron nerviosos.

El mobiliario del salon estaba organizado en equipos y cada pareja tenia su material.
En el salén existe el rincon de matematicas que esta formado por material de
desecho como son envases, bolsas de diversos tamarfios, cajas, fichas piedras,
palitos de colores, lazos de distintas medidas, tapaderas , material que se obtiene de
libro recortable , rompecabezas, tangram, diversos juegos de mesa , como por
ejemplo, serpientes y escaleras, la ocas, dados, pirinolas, etc. Las actividades que
se realizan con este material los alumnos son los encargados de organizarlos y
repartirlo cuando éste es necesario , y lo mas interesante es que lo consideran un
juego.

Durante el desarrolio de la clase, los alumnos participan constantemente, hay un
encargado de repartir el material a los equipos, y los alumnos saben que el material
es para todos , lo cuidan y lo regresan cuando acaba fa actividad.
independientemente de seguir las consignas planteadas por la maestra siguen sus
propias estrategias para alcanzar el proposito.

106



En las conclusiones grupales comentaron lo que hicieron en los equipos , todos
daban su opinién con respecto a la actividad que habian realizado. Cuando
desedabamos pasar a ofra actividad los alumnos solicitaban que se les permitiera
jugar con el material o solicitaban otro.
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12 ANALISIS DE EJERCICIOS RESUELTOS POR LOS NINOS DE PRIMER
GRADO

Después del trabajo con los docentes en el taller, aplicamos una serie de actividades
con los alumnos de los grupos a cargo de los profesores que colaboraron en el
grupo colegiado, esto con la finalidad de identificar algunas de las estrategias de
solucion que siguieron los alumnos. Presentamos a continuacion un muestro de las
diferentes estrategias que siguieron los alumnos para la resolucién de cada una de
las situaciones problematicas. '

De las respuestas obtenidas tomamos una muestra de cada grupo, los resultados
presentados nos pueden dar una idea de los procedimientos que se siguieron” para
su solucién, el grupo total con el que se trabajo fue aproximadamente de 240
alumnos, se tomaron al azar 80 ejercicios que nos dan una muestra representativa ,
aclaramos que algunas respuestas coincidian en mas de uno de los criterios
establecidos para el andlisis.

Los problemas que se presentaron a los alumnos fueron tomados de los ficheros de
“Dialogar y descubrir *, Manual del Instructor Comunitario.' Hacemos la aclaracion
que estos ejercicios sufrieron una leve modificaciéon en cuanto a los datos tratando
de adaptarios a los alumnos, ya que estos ejercicios son originalmente para
alumnos de escuelas comunitarias.

La Tienda ?
1.- Pedro es un niflo muy juguetdn y quiere comprar 10 canicas y 20 ligas en la

tienda de Dofia Petra ¢, Cuanto debe pagar ?
Cuadro 1.- Concentrado de respuestas al problema No.1

Dibujo |gréfico |usa no usaalgorit | combi- | Hace el|solo Res-
(palitos | signo  |signo |mo nacién |proce- |escribe | puesta
bolitas, de so pero | resulta- | no
otra ambos |no do correc-
repre- llega al ta
senta- resuita-
cién do

9 31 47 9 6 15 29 4 6

' CONAFE, Consejo Nacional del Fomento Educativo, Dialogar y descubrir, Manual del Instructor

Commnitario, Departamento de Investigaciones Edncativas, Centro de Investigacién y Estudios Avanzados del
Instituto Politécnico Nacional. ( material fotocopiado).
2 Docamenta de trabajo. Problemas presentados 2 los alumnos de primer grado. Ver al final anexo 3.
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Algunas de las observaciones que se presentaron durante la solucion,

Algunos alumnos siguieron todo el proceso desde la representacién grafica
utilizacién de los numerales ; utilizacién del signo, pero no llegaron al resultado.

A cada representacion grafica le asignaron un valor ( escribian el numeral abajo
del dibujo }

La utilizacién de los numerales pero sin ningun signo (+) o (= ) y anotaban el
resultado.

¢ Fueron directo al algoritmo
o Utilizacion del signo (+) para unir todas las representaciones graficas , sin utilizar

los numerales , escribiendo al final el resuitado.

2.- La mama de Luis necesita 2 veladoras y 3 agujas, pero sélo tiene 7 pesos ¢le
alcanzara?

Cuadro 2 Concentrado de respuestas al problema dos

Dibujo | palitos | usa no usa|combi |no s6lo [llega |No
signo |signo |nacion|llegé |[anotd |al contes
de pero |el resul- [ta

mas |hizo el |resui- |tado
de dos| proce- | tado

opera |so

ciones
29 1 61 5 2 9 9 4 2
Observaciones -

e Anota el resultado representando 2+2+3=7
o EIl procedimiento que sigue es , representa las dos veladoras y las tres agujas al

lado de las veladoras hace la suma de 2+2=4 a las agujas les coloca el numeral 3
y escribe enseguida el 7 no realiza el algoritmo de la suma 3+4= 7 |, este
seguimiento sélo lo realiza un alumno.

o Hace el procedimiento 2+2+1+1+1=7 , en el mismo lugar escribe +-4+3=7
¢ Utiliza dos signos al parecer sin ninguna utilidad

3.- El paquete de aspirinas trae 10 aspirinas, ¢cudl es el precio del paquete ?

Cuadro 3. Concentrado de respuestas al tercer problema

Dibujo usa signo combinacién |[hace ol | no contesta
de ambos proceso pero
no llega ai
resuitado
32 4 2 16 66
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Observaciones

e Los alumnos realizan |a representacion grafica , suponemos que hacen una suma
aunque no la representan , anotan como resultado 10 y que cada una vale 1 peso.
o El seguimiento que siguié este alumno nos llamé la atencién, ya que hace una
caja y dentro de ella dibuja las diez aspirinas, fuera de ella realiza la suma de

5+5=10.

o Escribe solo el resultado , pero utiliza el punto decimal para representario 10.00.
e Utilizan la combinacion para obtener el resultado 8+2=10

4.- Qué cuesta mas 10 ligas y 100 canicas o 100 ligas y 10 canicas.

Cuadro 4. Concentrado de respuestas al cuarto problema

Anota soblo|da un argumento | hace una | no contesta
resultado operacion

72 27 1 14
Observaciones :

¢ La mayoria de los alumnos en este problema no hacen ninguna representacién
solo dan el resultado

¢ Utiliza el simbolo sin ningtn sentido

o Los alumnos en este problema no hacen ninguna operacién sin embargo en su
argumento comentan que se paga mas por 100 canicas , ya que estas valen dos

pesos.

5.- Luis compro varios refrescos y pago con 20 pesos ¢ Cuantos refrescos compro?

Cuadro 5. Concentrado de respuestas al quinto problema

| gréafico reparto operacion solo resultado | no contesta
37 26 5 3 48
Observaciones :

¢ Los alumnos van haciendo tanteos hasta llegar al resultado, inician dibujando una

botelia y le colocan el numeral 4, dibujan otra hasta liegar a los 20 pesos.

¢ Realiza tres pasos para la solucién , hace la representacion de las 20 monedas ,
las agrupa de 4 en 4 , al final le quedan 5 grupo y escribe el resuitado de cinco

refrescos.

e Proceden a dibujar las botellas cada una vale 4 pesos , hacen la suma de
4+4+4+4+4=20
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El reparto

Patricia tiene 36 cuentitas y va hacer unos collares. Quiere que cada collar tenga el
mismo numero de cuentitas y quiere usar todas las cuentitas que pueda.

1.- Si hace 12 collares ; Cuantas cuentitas debe poner en cada collar ?
2.- Si hace 6 collares ¢ Cuantas cuentitas debe poner en cada collar ?
3.-; Y si hace 5 collares ?

4.- Si pone 4 cuentitas en cada collar ;Cuantos collares puede hacer ?

En la solucién de este problema todos los alumnos lo hacen representando las
cuentitas y haciendo el reparto, primero los agrupan de por parejas para obtener los
12 collares, las que quedan las unen por medio de una linea para hacer el collar de
tres cuentitas y asi obtener el resultado.

El mismo procedimiento siguieron para resolver todas las preguntas.

Los alumnos que solo escribieron el resultado, estaban integrados por equipo en la
hoja no hacen ninguna representacion, observamos que sacaban diversos objetos y
realizaban el reparto de esa manera llegaron al resuttado.

E! segundo problema de reparto

Manuel. Jaime, Pedro y José fueron a pescar a una laguna. Entre os cuatro ninos
sacaron 24 peces y se los repartieron en partes iguales ¢, Cuantos peces le tocaron
acadauno ?

Cuadro 6. Concentrado de respuestas al problema anterior.

Griéfico numero no obtuvo | obtuvo el| no lo hizo
resultado resuitado

84 65 58 30

Observaciones:

¢ Para solucionar este problema el reparto se utilizo la correspondencia uno a uno y
llegaron al resultado.

o Existi6 una confusion donde se interpreta como si fueran tres lo implicados en el
problema, por la unién en el enunciado la letra “y” , la cual la interpretaron como
solo tres niflos.

Alicia Roberto , Laura , Jesus y Julidn le ayudaron a Don Facundo a regar su huerta.
Don Facundo les regalo 35 naranjas para que se las repartieran en partes iguales

¢ Cuantas naranjas le tocaron a cada uno ?
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Cuadro 7. Concentrado de respuestas al problema anterior

Gréfico numero no obtuvo | obtuvo el | no lo hizo
resultado resultado

78 59 24 60 3

Observaciones :

e Lo solucionaron igual que el problema anterior, aunque aqui dibujaron a los nifos
y con una linea les fueron dando Ias naranjas que les comespondia.

¢ Desarrollaron sus dibujos con las caracteristicas hacia los personajes, como sexo,
forma, el utensilio para llevar sus naranjas.

o Realizaron sus dibujos y abajo de cada uno de ellos dibujaron la hilera de
naranjas que les correspondia a cada uno.

Durante el ejercicio, observamos que los alumnos comentaban en sus respectivos
equipos las posibles respuestas antes de hacerlo en las hojas proporcionadas,
cuando se presentaba alguna duda acerca de los datos, se realizaron comentarios
de manera grupal.

Los profesores nos comentaron de un detalle en las hojas de los gjercicios,
mencionaron que era muy poco el espacio dejado para que los alumnos los
resolvieran, ya que estaban acostumbrados a tener méas espacio, y ésto lo podemos
verificar , porque los alumnos sacaban su cuaderno para hacer mas dibujos, cuando
se presentd esto , les pedimos a los nifios que podian hacer anotaciones atras de la
hoja, pero se mostraron un poco confundidos.

Otra observacion general que hacemos durante el ejercicio, es que cuando lo
comentabamos en el grupo, algunos alumnos daban las respuestas de forma verbal,
pensamos que hacian la operacién mentalmente y esto nos llamé mucho la atencion,
porque después lo verificaban cuando lo hacian por escrito.

Los alumnos también sacaban de su mochila diversos objetos para poderios agrupar
o representar lo que hacian, no importaba el objeto ya que algunos sacaban sus
lapices de colores, frijoles, fichas e incluso contaban con sus dedos.

Durante el desarrollo de estas actividades los alumnos presentaron distintas
esfrategias de solucién , los alumnos se encontraban reunidos por equipos y
comentaban constantemente las respuestas que podrian dar para la solucion.
Observamos también que algunos alumnos sacaban su dbaco, para obtener el
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resultado pero éste se quedaba a un lado y terminaban contando con los dedos, o
con sus lapices.

Durante todo el proceso de la investigacion no sélo estos dos ejercicios se
efectuaron con los alumnos, se dieron otros parecidos y en ocasiones se trabajo con
el libro de texto analizando igualmente las diversas estrategias seguidas por los
alumnos.
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QUINTO CAPITULO

CONCLUSIONES
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13. CONCLUSIONES

Para concluir deseamos retomar las interrogantes que nos fuimos planteando
durante el proceso , algunas de ellas, consideramos que necesitamos un poco mas
de tiempo para comprobar lo que ahora iniciamos, al llegar a este momento
suponemos con respecto a los alumnos lo siguiente :

Reconocimos algunos de los elementos con los que cuentan los alumnos cuando
ingresan a primer grado, de acuerdo al instrumento que se aplicé al inicid . los
avances que se presentaron después del proceso.

No todos los alumnos tienen construidas las operaciones de clasificar , seriar y la
correspondencia , éstas se construyeron con las estrategias planteadas en la
propuesta y lo comprobamos en el segundo momento de la evaluacién.

Emplearon diversas elementos para resolver las situaciones probleméticas que se
les presentaron en el salén de clase y nos pudimos percatar de que algunas de
estas estrategias las utilizaban en su vida cotidiana. Como por ejemplo comprar
en la tienda escolar, preguntan por el precio del producto, contaban su dinero y
sabian cuanto les tenian que regresar de cambio.

Al jugar en el salon a la tienda fueron desarrollando estrategias para saber cuanto
deben pagar y cuanto deben recibir de cambio, ellos mismos con el tiempo se
fueron planteando sus propios problemas.

Durante sus juegos emplearon las operaciones de clasificar y seriar.

Cuando ingresan a primer grado tienen el conocimiento de los numerales, mas
desconocen el valor cardinal y el valor ordinal de los nuimeros, éstas propiedades
las fueron construyendo a través de estrategias planteadas. Al tocar este punto
nos recordamos de que hay diversos autores gue mencionan como es la aparicion
de la cardinalidad y la ordinalidad, por nuestra parte concluimos , quizé no con
una exactitud que dan los grandes investigadores, que en este grupo de trabajo ,
los alumnos construyeron primero la propiedad de [a cardinalidad vy
posteriormente la ordinalidad, puesto por las actividades de agrupamiento y
desagrupamiento los alumnos identificaban las diferentes representaciones que
se dan para un numero, sin embargo cuando frabajamos la seriacién los alumnos
enfrentaron mas dificuitades.

Para construir el concepto de numero emplearon estrategias como el

agrupamiento y desagrupamiento, los repartos y las diferentes representaciones
con diversos objetos.
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¢ Para la solucién de situaciones problematicas planteadas en clase, los alumnos
emplearon diversas estrategias, principalmente el reparto y la representacion
gréfica, algunos de ellos ya iniciaron la solucion de problemas con las
operaciones de la suma y la resta.

e En las diversas lecciones presentadas en los libros no seguian siempre los
mismos procedimientos, lo mas importante es que comparaban sus resultados y
por lo regular defendian su punto de vista, si se lograban convencer de que
existia un procedimiento mas sencillo cambiaban.

¢ En base a lo anterior podemos concluir que la corriente constructivista nos puede
aportar bases interesantes para el planteamiento de proyectos de trabajo. que
contengan estrategias de aprendizaje interesantes para los alumnos, permitiendo
con elio que el alumno sea el constructor de su aprendizaje, y este aprendizaje no
sea memoristico, sino reflexivo, analitico y que sobre todo lo puedan generalizar
para aplicarlo a ofras situaciones que se les presente.

En relacién a los docentes nos encontramos con una serie de situaciones que
deseamos retomar , aunque no se ha concluido con la lectura de la antologia,
tratamos de llegar a algunas conclusiones que podremos ir enriqueciendo mas
adelante, por el momento tenemos :

e Los docentes coincidian en que las operaciones de clasificar , seriar y la
correspondencia son importantes para la construccién del concepto de nuimero,
consideraron también que son importantes para el desarrollo del pensamiento
légico en los nifos.

e Encontraron diversas estrategias para la ensefianza del concepto de numero al
revisar los libros auxiliares y estas estrategias se enriquecieron por los
comentarios surgidos en el taller, siempre coincidiendo que debian hacer algunas
modificaciones para trabajar de acuerdo a los intereses de los alumnos.

o En relacion a la metodologia empleada anteriormente, mencionaban que tal vez
en su momento les fue de gran utilidad, pero ahora las sugerencias que dan para
la ensefianza de la matematica les parecen mas interesantes, ya que
comprobaron que partir de una situacion problemética hace mas interesante el
desarrolio de la clase.

e En el planteamiento de las situaciones problemas llegaron a concluir que es
importante el didlogo con los alumnos para plantear situaciones que les interesen
y les cause una verdadera motivacion. Esta conclusién es el inicié de un proyecto
de investigacion mas a fondo para trabajar sobre el analisis de la propuesta de la
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Secretaria de Educacién Publica y la propuesta de modificaciones a esta con
base en los procesos de investigacion realizada con los docentes

En este sentido , dejamos abierta la propuesta para que en un futuro realicemos
unas memorias que contengan estrategias de aprendizaje , no solo de la
ensefianza del concepto de numero, sino también para la ensefianza de otros
temas. Deseamos recordar que en primarias son pocos los docentes que trabajan
en base a proyectos, suponemos que nos estamos enfrentando a una nueva
forma de planear el trabajo escolar, sin embargo con esta propuesta estamos
dispuestos a enfrentar los retos que suponen los contenidos de los Planes y
Programas de estudio vigentes en este momento.

Nos resulta interesante que utilicemos algunas estrategias para que los alumnos
construyan el aprendizaje y con esto provocar que ellos aprendan a aprender .

Estamos seguros que los alumnos que desarrollen sus estrategias de solucion a
las diversas situaciones plantadas en el grupo podran hacerle frente a cualquier
otra situacién de su vida social y cultural a la que se enfrenten, quiza seria
suponer demasiado que estos mismos alumnos ya no estén conformes con una
ensefianza tradicional , tal vez exigiran a sus futuros profesores que les planteen
situaciones donde ellos apliquen y desarrollen otras estrategias.

Durante el proceso del taller, los docentes tenian diversas dudas acerca de los
fundamentos de la corriente constructivista, que se fueron aclarando, pero al
mismo tiempo estaban provocando que se investigard mas acerca de ello, en
cuanto al.enfoque y la investigacion matemética concluyeron que se deberia de
proporcionar mas documentos parecidos para estar informados.

Por las observaciones realizadas en los grupos cuando se visitaron, podemos
suponer que hay un cambio de actitud en los docentes. Han tratado de aplicar
algunas de las estrategias constructivistas y se han sentidos motivados para
continuar con el trabajo, no podemos decir que el cambio se haya dado en un cien
por ciento , mas esta presente el cambio sélo hay que esperar a que este de
resultados con los alumnos.
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EVALLACION DE DIAGNOSTICO 24D 2+
PARA MEDR LA MADUREZ DEL NIRiO

PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARHA

ALUMNOQ(A):

ESCUELA:

UBICACION:

GRUPQ: FECHA DE APLICACION:

APUC?D




PARA IEDii LA MADUREZ DEL NINQ

: | EVALUACION i
INFORMACION PAR. ESTRO 1 puntaje
3 maestro registra sobre !a linea la respuesta si dice el nombre 1
| 1.- ¢Cémo te ilamas? St dice sobrenombxe decir: si dice nombre y un Epelido . 2
“Asi te dicen pero... ;Como te lamas? sidice nombre y dos apelidos . — —rviverveciinm 3
2.. ¢(Cuantos anos Uenes? Pedir que lo diga si dice edad verbalmentayialsa .. 1
verbaimente, na can los dedos. sidice edad con losddos — .2
| 3.- {Donde vives? Pedir que diga por donde si dice edad verbalments y comecia .3
Sl proparciona relera‘mmm escueia aic” . !2
g si proporciona datos T
PUNTAJE BRIMERA PARTE: [ | O s atoscrmgion. 3
FUNTA.IE MAXIMO
DATOS PUNTAJE
1.- Nombre « )
).- Edad . . « )
3.- Domicilio ' T
NDA PA N EYALUACION
INFORMACION PARA EL MAE.STRO punze
El maestro registra sobre la iinea la respuesta. 1lmmmed R
a8 Pmlesul.ilb;ixn..; Vamos 8 ver 3t conoces cudalamsa. ; g
Bis 14 tu expilcas -900.
[?ﬁao‘! pe me _lo aue . 2} Esredunm. tene cisara. 1
secoma, 2
. esuna fra -3
1 3) Es de teta, de dievemmes enlota 1
PUNTAJE SEGUNDA PARTE: J espara ponersa - 2
=== 2 Esropa. es veste ... .3
PUNTAJE -9}
CONCEPTUALIZACION
PUNTAJE
1.- ¢Qué es un peno?
2.- ¢Qué es una manzana? ( )
3.- (¢Qué es un calcetin? ( )
()
| IEBCSBAPAATE RETENCION OE DIGITOS: | | EVALUACION
{NFORMACION PARA EL-MAESTRO - | purtaje
£1 maestro registra stlo ef punmaje del ruio. pmnamsnrlaa.s ' 1
€l Protesor indica: Te voy a decir unos numeros, sequnaa sena 3, 9.6 2
escuchaios y cusndo yo termine (o3 repies: lercera sene9.4.7. 1 3
PUNTAJE MAXIMO ..........cocrecem e cinniinnreen 8

RETUNC:ION OE DIGTOS PUNTAJE

122 &

‘ PUNTALE TFHRCERA PARTE: | \
P AT [ } g




LUALA Lﬁﬂ%

INFORMACION a
INDICACION; Pon atencién a lo que te voy o
mostrar, porgque después me vas a dec¥ lo que
viste Mostrar esta hoja 45 segundos y después
lapana.

Blen, ahora dime: {Qué viste? -Se registra lo que
recuerda-

PUNTAJE CUARTA PA D

EVALUACICN ‘

puntaje
Por cada imagen que recuerde . |
PUNTAJE MAXIMO .....cciommmimmsmiitiam i 8 \

Imagenes que recuerda:

I
/il

-

==X

P —_—



PARTE SEHIACION: : EVALUACICH |
INFORMACION ESTRO pumzie |
INDICACION: Estos dibujos estdn rewucitos, Por cada cuadro que ordene coTecamante . | I
quiero que {os vess blen y que los acomodes. PUNTAJE MAXIMO oo 4
LCusl va primera? '

Encasode qua el nifia nolo haga, prequntar £Qué
ves en 2stos dibujos? Escnbir, dentro del cuxdmo,

la rutina del nifio:
PUNTAJE QUINTA PARTE; [ |




EVALUACION DIAGNOSTICO: PRIMER GRADO “TZAID 1°
PARA MEDIR LA MADUREZ DEL NINO

SEXTA PARTE :
INFORMACION P, 0
INDICACION: -Colocar la hola frerte ai nifo,
rcionarie un laplz y una corcholata- En esta
oja quiero T.m dibujes una canica en el centro.
Ahora ileva ls corchoista arriba de la canica...
regrésala. Ahorz llévala sbajo ... regrésais.
Ahora a (s imuierda.. regrésala. Ahora a ia
derecha... regrésaia.
Arriba a ia derecha dibuja un sol.
Abajo a la lxquierda dibuja uns moneda.
Arviba a |a izquierda dibuja un érbol.
Abajo a la derschs dibuja une manzana.

SYALUACION

ouma|e

Por cada efercicio que reallce correctamente ..
PUNTAJE MAXIMO ...

1
9

PUNTAJE SEXTA PARTE: i




[uEPTma PARTE SEMEJANZAS Y DIFEREN:
e

B CHIACION PARA EL MAESTAO
IND:CACICON: Fijate bien: Tactm izs figuras que

sean iguales. Ahora sbajo. Ahora ests ullima
linea.

PUNTAJE SEPTIMA PARTE: l

i

=
=

EVALUACION
purtaje
Por cadaparela gua tache comectamanie ... 2
PUNTAJE MAXIMO 8
=
1




- e — e ——
l

ey 0 g ipini ELALY “SPAL A
INFORMAGC! A

INCICACION: Traza con lu lapiz otra {inum iguat
|" on cada cas0:

PUNTAJE OCTAVA PARTE;

EVALLACION |
puniae
Sl haco una B INCSTETA e e, 1

Si hace la figurn comocte poro ‘no refpcla m
COPATIO .o cereaemrsenmssnsmsssimseementsrscananmsersssns e sioecal

Slhace la( qura correct2 y respeta el espac!

PUNTAJE MAXIMO ...

[« X&)




NQOVEMA PARTE Rl . EVALUACICN i
It unmr:l?la i .,l"[ Hﬂ!sma -

HEabape
JHEACACION Observa como estn organizados Si selecciona correctarnenie 13 figura lde amn
los collares de la izquierda. Colorea la figura de collar ....... . 3
1a derecha que permita continuar con el collar: Si selecciona correctamente fas figuras de 1as 063
Es valido que & profesor sefale el lugar gonde COMATES ..voover e cemsnemsemesrememass s cei i 3
debe seleccionar el nio la figura a colorear PUNTAJE MAXIMO .o e i 8 |

PUNTAJE NOVENA PARTE: | |

—_—

- _

SIGUE:

O O

|

| SIGUE:
o S




PUNTAJE RAXIMO PUNTAJE DEL NINO

PRIMER PARTE: Datos

— 9 «
SEGUNDA PARTE: Conceptualizactén 9 (G
TERCERA PARTE: Retercléndedigitos o ———= 6 ( - )
SUARTA PARTE: Memoria visual 8 « )
QUINTA PARTE_Seriacion 4 ( )

“SEXTA PARTE: Lateralidad~, —— 9 ()
SEPTIMA PARTE: Semejanzas y diferencias 6 ( )

.OCTAVA PARTE: Relaciones espaclales_===u-= 8 ¢ )
NOVENA PARTE: Ordenamiento — 6 ( )
PUNTAUE TOTAL ...ceeeeeeemiemeesieemscmssesancseesassannmsassssas 63 ( )

-PERFILDE'MADUREZ
€ntre S5 v63 CCMOS T —— . 7anos
Emre40yS4cUMOS ... ... . _. Banos
ENtre 25y 3G CUNIOS ooviiiiiseresessesasmesssamsssssnsnssssssssmsniseianss s 3 G108
Ente 11y 28 CUNCS wuviiciineanns .....%anos



ANEXO 2



MAESTRO (A):

El presente cuestionario tiene la finalidad de reunir Ia opinién que tienes acerca de
la forma de ensefar el numero a los nifos de primer grado, por este motivo
deseamos contar con tu valiosa experiencia para poder fundamentar una propuesta
de trabajo.

ANOS DE SERVICIO ESCUELA DONDE TRABAJAS

1.- ¢ Durante cuanto tiempo has trabajado con primer grado ?

2.- ¢ Qué estrategias utilizas para ensefiar el nimero ocho ?

3.- Del fichero de actividades didacticas para matematicas ; qué fichas has
utilizado?

4 - Qué te parecio la aplicacion de la ficha 14?

5.- De acuerdo con el libro para el maestro de matematicas primer grado ¢ cual es
el papel del maestro en la ensefianza de las mateméticas.?

6.- Estas de acuerdo con las recomendaciones didacticas te presentan en el eje de
los numeros, sus relaciones y sus operaciones? i por qué ?

7.- ¢ Cuédles son las estrategias didacticas que utilizan para resolver la leccion del
libro de matematicas “ EL CIRCO “ pag. 46y 47. ?

8.- Considerando el programa de matematicas de primer grado, cudl es tu opinion de
acuerdo a como estan organizados los contenidos.

9.- ¢ Los libros de texto presentan lecciones suficientes para que el alumno llegue
al concepto de numero?




10.- ¢ Cual es tu concepto de nimero ?

11.- ¢ Cuales son las caracteristicas que permiten llegar al nifio al conocimiento del
numero.?

MAESTRO MUCHAS GRACIAS POR TU PARTICIPACION.



ANEXO 3



La tiendita

En el dibujo de abajo aparecen algunas cosas que vende Doia Petra en su
tienda

1.- Pedro es un nifio muy jugueton y quiere comprar 10 canicas y 20 ligas en la tienda de Dofia
Petra ;, Cuanto debe pagar ?

2.- La mama de Luis necesita 2 veladoras y 3 agujas, pero solo tiene 7 pesos ;, Le alcanzara ?
3.- El paquete de aspirinas trae 10 aspirinas ; Cual es el precio del paquete ?

4 - ; Qué cuesta mas 10 ligas y 100 canicas o 100 ligas y 10 canicas ?

5.- Luis compro varios refrescos y pago con 20 pesos . ; Cuantos refrescos compré ?



EL REPARTO

Patricia tiene 36 cuentitas y va a hacer con ellas unos collares. Quiere que cada collar tenga el
mismo nimero de cuentitas y quiere también usar todas las cuentitas que se pueda .

1.- Si hace 12 collares ;, Cuantas cuentitas debe poner en cada collar ?
2 - Si hace 6 collares ; Cuantas cuentitas debe poner en cada collar ?

3.-; Y si hace 5 collares ?

4 - Si pone 4 cuentitas en cada collar ; Cuantos collares puede hacer.
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Manuel, Jaime, Pedro y José fueron a pescar a una laguna. Entre los cuatro nifios sacaron 24
peces y se los repartieron en partes iguales

1.- ;Cuantos peces le tocaron a cada uno ?
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