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INTRODUCCION

E£1 proablema de cémo ayudar al nifio preescolar para que
este acceda con facilidad a la clasificacidn, es el motivo que
di4 origen a la presente propuesta pedagéfgica. Este problema

aparece, con frecuencia en la labor docente de la educadora.

La problemdtica de la clasificacidn, que se presenta como
tema de investigacidén educativa se manifestdéd en el segundo
grado del jardin de nifios " Maria Montessori ", por lo que en
2l marco del area terminal de la LEF nos propusimos la tarea de
diseflar una estrategia metodoldégica acorde al problema y a las
caracteristicas del grupo, objeto de estudio. De dicha
investigacidén se deriva la estrateqgia, que a manera de

propuesta pedaagégica sugerida y llevada a cabo, postericormente,

puede ser evaluada.

Al realizar la evaluacidn de la estrategia nos percatamos

de que los resultados obtenidos son positivos cuando se toman

en cuenta detalles como: caracteristicas del grupo y el medio
@n que e desenvuelven los educandos; el uso constante y
variado de recursos de facil aduisicidn Yy algo muy

importante, en las actividades matematicas: permitir que 1los
nifios manipulen libremente 1los materiales, cuidanda que sean

objetos conocidos por él.



Cada una de las actividades sugeridas a lo largo de la
propuesta se llevaron a cabo lueago de dialogar ampliamente con

el grupo y tomar en cuenta sus opiniones.

Algunas de las actividades surgierocn precisamente de 1la
iniciativa infantil. Funto de especial importancia  fue la
calaboracidn del total de los padres de familia, aunado a la

buena disposicidn del grupo.

For altimo es conveniente mencionar que debido al enfoque
global que sustenta al programa de educacidn preescolar, no se
trabaja por separado matematicas, espafol o ciencias, ni
existen tiempos predeterminados para atender al aspecto figsico,

social o cognoscitive del nifAo.

For 1o mismo, el abordaje de la matemdtica preescolar no
comtempla  horaricos  especificos, sino los  temas  se  manejan

cuandos los intereses del arupo asi lo requieren.

Algn de primaordial importancia es tratar que los nifos
apliquen lo aprendida, a situaciones de su vida diariaj; sdélo de

esta forma se considera al aprendizaje como tal.

Uns de los praopdsitos fundamentales gque se operan en este

pericdo y que permiten al nifo ir conociendo su realidad de



manera cada vez mas objetiva, es la organizacidn y preparacidn

de las mperaciones concretas del pensamiento.

El contenidx general de esta propuesta se encuentra
dividido en 5 rcapitulos y se refiere respectivamente a la
formulacidén del problema, enfocandolo principalmente a  un
problema  educacional que atafe al maestro - alumna en  1a
realizacién de actividades, especificando el nivel educativo vy
@l contexto institucional; se estudia el praoblema y  los

argumentos para convertirlo en el objeto de estudic y encontrar

las metas que se pretenden lograr.

En @1 marco contextual, se hace mencidn del origen vy
desarrollo del problema de acuerdo con las caracteristicas del
oh jeto de estudic. También s describe y explica las
condiciones situacionales presentes (econdmicos, socciales) que

determinan =1 problema.

En el marco tedrico, se mencicnan las teorias que sirvven
de apoyo al proceso  de  trabajoc  educativo, asi como los
fundamentos tedricos, metodolégicos y técnicas que se aplican

en la propuesta.

El anAlisis interpretativa, se refiere a la contrastacidn

del may Co contextual Y tedrico, relacionandolo cion la



problemAtica en la practica docente y también en relacidn al

objeto de estudio.

En la propuesta pedagdgica s2 presentan alternativas de
solucidn que se propone a los maestros y alumnos para el mane jo

y tratamiento de la problemdtica planteada.

En conclusidén, se mencionan las resoluciones finales a las

que se han llegado durante todo el trabajo.



1. FORMULACION DEI. PROBLEMA



1.1. PEESENTACION DEL FROBLEMA

La ensefanza de la matemdtica en la actualidad es uno de
los puntos o asignaturas de especial interés en el disefo

curricular de todos los niveles educativos.

Con base en los problemas que se tienen en el transcursao
de la practica docente de 155 Jardines de Nifos, se destaca
gue la matemdtica en la educacidn preescolar se maneja a
través de juegos, cantos, e intercambios de opiniones antre los
niAos v educadoras; para lograr gue esta enseranza en el nivel

preescolar sea de manera concreta, es necesarioc que f1 nifAo

conozca los objetos gue lo existen en la realidad en que vive.

Los conceptos matematicos que se manejan en educacidn
preescolar son @ figuras geométricas, formas, tamafo, poco,
mu-hos, lateralidad, clasificacidn, seriacidn y conservacidan de
namero.

Entre ellos la clasificacidén es la que presenta mayor

dificultad de aprendizaje para los alumnos y de ensenanza para
la Educadora en virtud de las experiencias y praoblemas que se
viven en la practica docente.Se ha observado que a 1los ninos se

les dificulta llegar a esta nocidn.
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Fara el tema, también, se usan materiales concretos
dandole preferencia a objetos que el nifo Comnoce por
{

interactuar frecuentemente con ellos L crayolas, frutas,

piedras, ebtoc... ).

En este andlisis no se incluyen las operaciones légicas de
- 2 = e - oy ) , ~ — }
seriacidn y conservacién de namero, debido a que en el nivel

preescolar no son alcanzados totalmente.
For 1o antes menciocnado, se propone  abordar en esta

propuasta el problema de: GCOMO INDUCIR AL NIRO DEL NIVEL

PREESCOLAFR A LA COMFEENSION DE LA CLASIFICACION?.
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1.2. DELIMITACION DEL FROEBLEMA

Momands en cuenta la importancia gue tiene la matematica

anza — aprendizaje, para el desarrollo integral de

B la
la personalidad del individus, se propone analizar y  buscar
alternativas de solucidn para el problema de la clasificacian

:rita en el 22 gracho, grupo anico, del Jardin cle

L

3" T clave O03DINOLZ adscrito a

PiFos
la zona 011 de sducacidn preescolar, ubicada en la colonia San

Martin, de la ciudad de Zandelaria, Carmen, Campeche, durante

m]l ciclo sscolar 1995 — 1996,

La uviasificacidn. constituye wna serie de relaciones

mentales ann funcidn de las cuales los objetos s rednen por

S@PAY AN PO diferencias, == define la

BN 2 TE &

pertenencia del wbjeto a una olase y se incluyen en ella

idad de clasificar se presenta permanentemente en

Frumanas .

Faste problema  =me ubica en el Blogue de  jusgos Yy

actividadess matemdticas M permite iv favoreciendo btodos
¥

B jes wrallo  de manera  globalizadora, durante las

Li
il

realizan en el aula de clases.

actividades ocotidianas gue
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1.3. JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

E1l propisito de elegir el problema de la
clasificacidn en los nifos de nivel preescolar, queda
determinadao por la importancia que tiene la matematica dentro
de la imparticidén de conocimientos y constituir el primer
tropiezo gque tiene gue afrontar el nifo en su ensefpanza -

aprendizaje.

En la educacidn preescalar se prepara el camino que los
nifios precisan recorrer en el acto de apropiacidn de las
nociones matemdticas durante el desarrollo de su educacidn, en

este nivel.

En la actualidad, el nifiec, es constructor de su propio
conocimients, es mucho mas reflexivo en sus actividades vy
proyectos de trabajo.Ya no es un simple depositario del saber,

sino a través de sus experiencias construye su conocimiento.

En 21 sistema educativo, en el nivel preescolar, uno de
los mayores problemas con respecto a las matematicas, radica

principalmente 2n el tema de la clasificacidn.

Muizd una de las causas de la dificultad de no poder
clasificar, se debe a la manera de ensefiar que no coincide en

ocasicones, con la forma en que el nific aprende.

(=t
w



lLLa educacisn formal es la que se encarga de gque el nifo se
apropie de laé conocimientos de la clasificacidén a través de
materiales adecuados. La educacidn informal, se encarga de que
el nific aprenda paralelamente o mas tarde en la sociedad en que

s desenvuelva.

Es indispensable ensefar a aplicar la clasificacidn para
poder desarrollar el aprendizaje y ser capaz de resolver los
problemas que se presenten en su vida diaria, que van desde 1o
mas facil hasta 1o mas dificil. Para que una persona pueda
rlasificar debe ser capaz de ordenar, coleccionar, establecer
relaciones de semejazas y diferencias para obtener la capacidad

de formar copjuntos.

14



1.4. OBJETIVOS

Actualmente, en el nivel de educacién preescolar existen
situaciones que cawsan el fracaso de los nifos en el

aprendizaje de la clasificacién.

La preccupacién del personal docente, se centra en
analizar el motivo por el cual "los nifos no saben clasificar
corvrectamente; con base en la misma, este trabajo persigue
metas especificas, mismas que van desde el an&lisis del
praoblema hasta la aplicacién de soluciones. For 1o consiguiente

s tiene la necesidad de plantear los siguientes objetivos:

= Identificar y conocer las etapas de desarrollo en que se

egncuentran los  nifos.

— Aplicar métodos para ensefar a los nifdos a clasificar los

diferentes materiales.

— Buscar alternativas para que el nifo desarrolle la

clasificacidn con diferentes materiales.

— Aplicar las consignas adecuadas, para gque el nifo sea guien

decida el criterio clasificatario.

— Fomentar, en el nifao, la resolucidén de los  problemas.

15



Z. MARCO CONTEXTUAL



2.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Nos preoccupamos las profesoras de educacidn preescolar y
nos preguntamos 51 es posible gque un nifo domine o llegue a
clasificar correctamente. Chmo saber si el nifo podra
clasificar, qué estrategias llevar a la practica para que los
alumnos adquieran nociones lédgicas de clasificacidn de acuerdo

a su edad.

Este problema es palpado en la mayoria de los jardines de
nifos durante la préactica docente, y con este trabajo se
propone llegar a lograr que el nifio comprenda y domine la

clasificacidn en 1 nivel educativo de preescolar.

De 1los jardines de nifos nos  atafe un plantel  en
particular. En esta ocasidn, se refiere al Jardin de Nifos
"Maria Montessori" puesto que desde su creacidn se ha estado
palpandz, que se tiene el problema de que los nifios o han

logrado dominar los conceptos de clasificacidn.

Conocer @l proceso de la clasificacidn le es mas
importante a la educadavra que a cualquier otra persona. Ya que
es ella la gue orienta, guia y conduce la actividad didactica,
con el prapdsite de brindarle al nific una atencidén adecuada

durante su proceso de desarvollo.

17



La clasificacién no es un problema en el desarrcllo de las
actividades cotidianas del nific, el problema consiste en la
gducadora al no saber aplicar carrectamente el
procedimiento educativo y al mr concocer las caracteristicas del

infante y su contexto social.
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2.2. CONDICIONES SITUACIONALES

El lugar de estudio de esta propuesta, se conforma de un

ambiente en donde la economia y el trabajo son muy escasos.

La ciudad de Candelaria se inicid hace muchos afos; era
propiedad privada de " THE CAMFECHE TIMBER AND FRUIT COMFANY "
y se denominaba primero San Andresito y mas tarde San Enrique;
era un an@xo de la finca de San Fedro, propiedad de la misma
empresa; el nombre de Candelaria 1o tomd al pasoc de las
primeras brigadas de localizacidn de la ruta del ferrocarril
del sureste, dandole el mismo nombre del rio, a cuyas margenes

s sitda.

Sequn comentarios, en el afo de 1321, se instald en este
lugar el sefior Leopolds Castafeda, fundando una finca de
regular importancia dedicada a la explotacidn chiclera y

maderera, pero en esa época todavia no existia estabilidad
politica en el pais y periddicamente grupos de hombres armados
procedentes de Tabasco, asoclaban la  regidn desde el bajo
Candelaria hasta la finca San Pedro, del alto rioc Candelaria.
Ante el temor de estos acontecimientos y la total falta de

protecciédn que habia en esa época, optd por dejar aquel lugar.

- Durante mucho tiempo sélo  fué ocupado por  trabajadores

madereros y chicleros en temporadas de labores.
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Asi permanecid lo que es Candelaria, hasta la llegada de
las primeras brigadas de localizacidn de la ruta del
ferrocarril del sureste, y en el afc de 1931 se instald cerca
del rio, con permisc de la compafia duefia de este predio, el
sefor Crispin Fuentes, originaric de Tuxpan, Veracruz, a guién
se le considera realmente el fundador del pueblo. A partir de
ese afo empezaron a instalarse otras gentes, hasta gue en el
afo de 1945 se fundd el Ejida de Candelaria y se inicid el

proceso de expropiacidn de estas tierras.

Con la llegada del ferrocarril en 1340, 1o que hizo mas

rapido el traslado a la capital del estadn, practicamente se

cortd la  comunicacién fluvial gque habia en  la cabecera
municipal, en la que el transporte era lentos y 1lleno de
penalidades, pasando: entonces a ser Candelaria la zona de

influencia econémica, politica y social del alto vy bajo rio

Candelaria.

Con el servicio del ferrocarril los pobladores
comenzaron a trasladarse a lugares vecinos como Tabasco, por
ser el lugar mas cercann y que tuvo gran influencia =N sus
costumbres, cultura, forma de vida y alimentacidn sobre los

habitantes de la regidn de Candelaria.

En el afo de 1962, mediante el programa de colonizacidn

llevada a cabo por diversas dependencias, se poblaron las



riberas del rio Candelaria, wcon familias provenientes del
centro y norte de la Repidblica Mexicana, convirtiéendose en el

centro geografico de la vegidn.

En la década de los afms 50 y 60's se fue consolidando en
la regién, un mosaico de tradiciones formadas por personas de
Campeche y estados civcunvecinos, gue permitieron enriquecer la
cultura de la regidn. Las viés de arcceso eran unicamente el
ferrocarril, algunos servicios de avionetas vy la rcaseta

telefdnica de larga distancia.

Aprovimadamente en el afo de 1975, gracias al apoyo del
gobierno del Estados y Asociaciones de vecinos de la poblacidn
s puds  disfrutar de  1los beneficios que trajo consigo la
construccidén de la carretera Escarcega -~ Villahermosa, <onoun
entrongue hasta Candelaria de =28 kms. de l=ngitud,

permitiendole incorpararse a la red de carreteras del esstado.

En  ese entonces  por lo misma la empresa camlionera
nAutobuses del Suy " o inicid su labor de ofrecer corvidas al
resto del estads enlazandolo con el progresc. De la misma
manera se consbtruyd un nuevs puente sobre el rio Candelaria,

para comupicar por carvetera a los nuevas centros de poblacidn.

El avance y superacién gue actualmente tiene esta Ciudad

fue debido a la unién e incarporacién de nuevas Instituciones Y
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servicios pablicos como las escuelas de preescolar, primarias y

teléfono de larga distancia.

Las Escuelas de Educacién Preescolar se iniciaron en 13970
en la localidad, fue hasta el afo de 1380 gue se comenzardn a

multiplicar en el &rea de Candelaria; en la actualidad existen

Jardines de Nifios en la mayoria de las comunidades dependientes
de la SECZUD con el apoyo del priograma alterno de Bachilleres en
Freescolar y del Consejo Nacional de Fomento Educativo.

DATDS ACTUALES DE LA POBLACION

La riudad de Candelaria estA ubicada en el Municipio de
Carmen, del estado de Campeche. Estd en las margenes del rio

del mismz nombre, en la parte sureste del estado y asentada en

una planicie rodeada de sabanas y lomerios. El suelos es
arcillosa, arenoso, adecuado para el cultivo de cdistintas
especies de vegetales y pastizales aptos para la cria de

ganado vacunz, lanar y caballar.

Se rcuenta con una variedad de  animales  salvajes vy
domésticos aungue la caza de éstos ha ido disminuyendo. La
flora de la reqién es de tipo trédpical con el predominic de
especies de maderas preciosas y semiprecicosas, variedad de

Arboles frutales wcomo: coco, citricos, guayabas, tamarindao,

22



mangos, aguacates, caimitos, ciruela, papayas, verduras Yy

frutas tradicionales de la regidn.

lLa temperatura media de la regidén es de 26 grados
centigrados abundancias de lluvias que permiten una vegetacidn

abundante y da lugar al «clima hiimedo trdpical.

En la comunidad la mayoria de los habitantes observan una
buena nutricién y habitos de higiene. La alimentacidén esta
constituida en  base al maiz, AarroD, frijol, productos lacteos

y cAarnicos.

Fara llegar a la poblacidn es posible hacerlao por medio de

lanchas, ferrocarril o bién, por carretera.

La gengrafia de la ciudad de Candelaria esta limitada de

la siguiente manera:

Al Norte: Ejide Francisco J. Majica.
Al Sur : HNuevo Centro de Foblacidn Venustiano Zarranza.
AL Este: Ejido Fejelagarto.

Al Deste: Ejido Fajaral.

En la poblacié4n de Candelaria existen las clases sociales,

media, alta, media baja, y en menor escala -la clase baja. De

- 143494

23



acuerdo al censs de la poblacidn, la ciuwdad de Candelaria

cuenta con 15,000 habitantes.

En Candelaria se cuenta con aficinas de dependencias que
se encargan del bienestar de los habitantes, son las oficinas y

puestos perifericos de la 5.5.A, D.I.F, 1.85.5.5.T.E, I.M.5.5.

LLa educacidn formal es atendida por la SECUD, y esta
constituida por Instituciones que como los Jardines de Nifos,
Frimarias, Secundaria Técnica Noam. 10 vy el Colegic  de
Bachilleres. Actualmente se «cuenta con un méduloc de la
Universidad FedagSgica Nacional de la unidad UFN 042 de Carmen,

Campeche.

En la ciudad de Candelaria contamos con carreras
comerciales impartidas para la juventud en el DIF, tambiéen se
cuenta con el apoyo de Intituciones educativas para combatir el
analfabetismo que priva en la regidn y gque estd a cargo de

INEA.

Nos brinda el apoys con mayor nivel de calidad educativa
la UFN, dando la oportunidad de cursar la Linceciatura en

Educacidn Freescolar y Frimaria.

Dentro de los servicios pablicos de la comunidad  se

cuentan Coin servicios de COrvreD, telégrafo, teléfono,
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mensajeria, paqueteria, T.V, cablevisidn, radio y sistema de

fax.

En las vias de transporte de la comunidad existe la
posibilidad de  llegar y salir por medio del ferrocarril,
Autobuses del Sur, ADO, Vehiculos particulares, pista de
aterrizaje de helicépteros y avionetas, estos dos Rltimos son
utilizados exclusivamente por organizaciones privadas (a

gubernamentales.

En cuanto al aspecto econdmica, este es uno de los lugares
de desarrollo en funcidén de su agricultura, ganaderia, pesca,
comercia, actividades manuales y wotros oficios de 1la regidn,

que constantemente progresan.

Gracias a la abundancia de agua y a la fertilidad de lwos
suelos, florece la ganaderia bovina principalmente, pero sin
menoscabo de las especies eguinas, porcina, y aan caprinaj; la
agricultura, sin embargo, se desarolla en gran cantidad en la

poblacidn.

For el suelo fértil la agricultura es sobresalientej se
cultiva maiz, frijol, arrcoz, semillas de calabaza, frutales y
citricos; ademds se explotan las maderas de la regidn aungue en

menor escala.
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En Candelaria se cuenta con  pequenas industrias qgue
ap>rtan beneficrios a los habitantes de la regidn coma: es la
planta purificadora de agua, fabricas de materiales de
construcién de blogques y elaboracién de muebles de maderas

preciosas.

Se cuenta con una industria lechera que elabora

ueso, crema, manteguilla nata.
y L] g

En la comunidad existen dependencias Federales, Estatales,
Gubernamentales y particulares que tienen relacidn con el campo
y el wcomercio dando  apoyo a  la comunidad  como:  BANRURAL,
FROCURADURIA AGRARIA, SARH, SCT, FIRA, CFE, Y Asociaciones de

Comerciantes, Ganaderos y Sindicatos de Obreros.

Candelaria estad estructurada o conformada por barvios ¥y
colonias como: gl centro que fue la primera parte
poblada, en la cual esta ubicado el comercio, la colonia
GHuanajuato, San Martin, Independencia, San Isidro, Coahuilita,

Acalan, Alejandria y Cuauhtéemoc.

DATOS DONDE SE UBICA EL PROBLEMA.

El Jardin de fAinos "Maria Montessori" pertenece a la zona

Escolar 011 de Educacidn Freescolar en el estado y se ubica en

la juridiccidn 02, actualmente rcuenta con el siguiente
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personal: 2 Educadoras, encargadas de impartir la educacidn,
una Intendente que se ococupa del mantenimiento fisico del
plantel y un velador que se ocupa de cuidar el plantel

educativo.

Los salones en donde se imparte la ensefianza apvendizaje,
reune las condiciones requeridas ya que se cuenta  con
suficiente espacino, ventilacian e iluminacién. Actualmente se
cugnta con puevos  anexos coms son:  Tanque de  arena,  juedos

infantiles de madera.

El Jardin de Nifos realiza actividades con el propésito de
proyectar y realizar en la comunidad el proceso ensenanza—
aprendizaje, fomentar el compaferismo y los buenos habitos

adquiridos dentro del Jardin de Nifios.

En astas actividades que se realizan, participan
educadoras, alumnos, padres de familia, la comunidad vy

autoridades educativas.
CARACTERISTICAS DEL GRUPO.
El qrupo estd integrado por nifios y nifas de diferente

madure:z psicomotriz, debido a gue vienen de diferentes niveles

socimeconémicos coms son medio alto, medio bajo, aunque existe
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este desnivel se observa en el grupo compaferismo, solidaridad

y cordialidad entre los nifos.

El nific es el principal protagonista de cualquier acto
educadar ya gue en su nivel de madure:z encontramos diversos
cardrcteres virgenes que desarvollard  al ingresar al primer
peldafio, que es el nivel preescolar y en el rcual fundamentara

sus copnocimientos,

La mayaria de 1los padres de familia trabajan fuera del
hogary a pesar de esa situacién se preoccupan por la educacidn
de sus hijos. Debido a este aspecto la mayoria tienen seguridad
en si mismos, ésto permite a la educadora desarrollar sus

actividades, de tal manera que la ensefanta—aprendizaje s

adguirida por los escolares.

Entre los integrantes del grupo se encuentran nifos de gque
presentan diferentes conductas, algunos inguietos y rebeldes, a
pesar de la situacidén emocional, se integran al trabajo de
Y LU dandoles libertad para expresar SUS inquietudes,
sentimientos, ideas y tomando en cuenta sus intereses. En el
grups se encuentra un nifno gue es muy rebelde, este desajuste
educativo 1l ha superads  por  medio  de las actividades
cotidianas gue realizamos (dentro del aula, a través de los

juegos, cantaos, eto.d.
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J. MARCO TEORICO



2.1. EXPOSICION TEORICA GENERAL .

Fara poder entender cémo llega el nifo a dominar conceptos
matematicos y la motivacidn que tiene para intentar asimilar
los procedimientos, s sumamente necesario poseer una visidn
general de las tecorias que ofrecen datos vy explicaciones sobre

el tema, especificamente sobre la clagsificacidn.

Los conceptos matematicos, tal Dabul ) b los CoOnoZemnas
actualmente, no siempre han existido, ni se mantienen
estaticos; tampoco es corvecto denominarlos "Conocimientos",
povrgue esto es  alac que &1 alumno debe apremnder, memorizar o
dominar en un tiempo determinada. La clasificacidn es un
proceso mental en el que el individuo adquiere a traves de

experiencias concretas y mediante una serie de operaciones

ldgicas.

Desde tiempos inmemoriables el hombre, por la necesidad se

las ingenid para poder " anotar Moo registrar situaciones

de su vida diaria.

Inicialmente, el hombre consiguid relaciones de pocos Yy
muchos;  posteriormente, la humanidad arribé4 a 1o que hoy
conocemns comt principic de corrvespondencia, utililizando para

ello materiales de su entorno (piedras, semillas , conchas).
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Estos materiales eran usados por el hombre para llevar 1la
-uenta de las frutas que recogian, las pieles reunidas, el
tiempos  transcurvido, etc. Al realizar ésto utilizaban la
correspondencia uno a uno y sSe hacia wuso de los  términos

"tantos como'; "mas que" o '"menos que".

Fue necesario muchisimos afos para que el hombre llegase a
unpa serie numérica y para lo gue jugd un papel importante, la

numeracidan de base diez.

Fosteriormente, ante la necesidad que imperaba en las
artividades de la época  fueron surgiends y empleandose los
conceptos matematicos. Asi surgiercon las operaciones gque hoy
cenocenos como basicas, y otras como los nameros racionales y

las raices.

Este process, gque a la humanidad llevéd miles de afos, se
compendid en una ciencia exacta: La matematica, misma que tiene

relacién con cualguier objeto de estudio o situacian cotidiana.

Dicho Pz esoy, tan lentamente loagrado por nuaestros
antepasados, actualmente llega a lms infantes en menos tiempo;
Y aungue el nifo muestra interés lalg apropiarse del
conocimients matematico, no 1o guian los mismos motivaos que
tuvo la humanidad; esta accedio al conccimiento matematico como

procesc histérico por razones de verdadera necesidad; el nifo,



en un process individual 1o hace para apropliarse de la cultura
de su medic , 1o que también puede considerarse coma o una

necesidad.

Ambos procesos, el histérico y el individual coinciden en
=2l uso de:
— El principio de corvespondencia.
— Tendencia a la adicidn.

— Coordinacidn de aspectos multiplicatorios y aditivos.

Es conveniente recalcar que la invencidn del sistema
légico-matematico  est&  considerado COoum un objets  de
conozimientog porque las estructuras del ser humano  son
similares en cualquier épocaj; es un procesco histdrico poarque la
humanidad 1leqgd a ella a través de distintas etapas

cronolégicas.

La rclasificacidn como subclase de la matematica, surgid
entre otras cosas, de la impericsa necesidad del hombre de
organizar sus conocimientos, de conocer mejor su entorno y de

hacer mas eficiente sus actividades diarias.

En el munda de la ciencia, la clasificacidn permite al

hombre cornocer todo lo que le rodea; se clasifican las plantas,

los animales, hechos histéricos, conductas, palabras, etc.
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En artividades diarias como el trabajo es también muy atil
la rclasifiracién. Esta operacidn légica es la base para la
asimilacién del concepto de nimera, dado que el namers s una

clase.

La clasificacian no se da jamas en forma aisladaj; para qgue
21 individuo 1llegue a ella, es indispensable que mane je las
S2ME janzas ¥ diferencias, = asi COmo la rces idn de

correspondencia.
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3.2. ARBUMENTACIDN TEORICA ESPECIFICA.

5i valoramos que los diversos conceptos matematicos que
;

conocemas en la actualidad, le llevé al hombre m%les de afos)

pov gué no comprendemos al nifio que debe realizar una practica

similar (reunir, clasificar, coleccionar, etcl ). Entre 1o gque.

Vo

3
se hizc en el pasado, para que pueda formar conceptos
R

\

matemdticos para comprender la  vida en ,una sociedadﬁ ya
@stablecida y la que va a aprender s&lo debemos ayudarla a

descubrirla.

La practica docente es la conduccidn o e-;@pzamienta

' 'y
de formas de apropiacién del conocimiento en 21 aula y fuera de
ell&; ee concibe como una actividad en la que interactian la
educadora y un agrupo de nifos. En el transcurso de esta labor,
la educadora hace uso de  técnicas y  recursos adguiridas

previamente para guiar el procesa de enseﬁanza—aprendiﬁ?je sin

que ello impligque convertirse en la &ﬁ%ca autoridad del aula.

|

v

El dorente ha de crear una atmiésfera de respeto vy
responsabilidad entre el y sus alumnos, dar confianza, carifo,
nrientarlos tomando en cuenta el interés de ellos y a traves

del juego.

E1l viocablo de ensefanza proviene del latin

"Insignare" que significa indicar o sefalar. Se maneja tambien
&
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la ensefanza coms sindnimos de instruir, dar consejo o de dar
e jemplos que sirvan al individuo en el futuro. Este es el fin
de la educacidén en si: gue @l individuo adquiera actitudes o

conocimientos que le sirvan en su vida diaria.

El aprendizaje ha s=ido definido por diversas
corrientes a  traveés  del tiempo; en  tanto gue para  los
conductistas, aprendizaje es todo cambio de conducta; se define
el aprendizaje social coma la manera en  gque  un individuo
adquiere conductas sociales estandarizadas.

También se concibe al aprendizaje coma un cambia de

conducta permanente, que deriva de la practica progresiva; es
una actividad mental por la gue se adguiere habitos y se
modifica la personalidad; supone siempre evolucidn Y

desarrollo.

Tradurcido ésto al medio escolar, la ensefanza vy el
aprendizaje son dos conductas o procesas paralelos. Esto abarca
los conocimientos o aptitudes gque la educadora desea ensenar o
transmitir a sus alumnos y la forma en gue éstos incarporen

dichos conocimientos a sus estructuras mentales.
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FACTORES GUE INTERVIENEN EN EL APRENDIZAJE INFANTIL .

Al ser todo aprendizaje un Yprocesc por el rcual el
nifo construye sus conocimientos, mediante la observacidén del
munds circundante y su accidn sobre las objetos, la accidn gue
recibe del exterior y la rveflexién ante los hechos que observa
" (1) se hace obvio gue en dicha proceso participan varios
elementas; en este caso  la  maduracidn, la experiencia, la

transmisifn social y la actividad intelectual del sujeto.

La maduraci4n del sistema nervioso en el desarrollo del
nifio es muy importante, pero no es el inico factor. Farticipan
también los ya mencionados anteriormente (experiencia,

transmisidn soziall.

Los factores de maduracidn 50N condiciones
psicofisioligicas gue aunadas a los factores anteriores
permiten al infante,a medida que crece Yy evoluciona, asimilar

nueveos conocimiento para ampliar su campa cognoscitivo.

Ejemplo de maduracidn infantil son: el poder caminar,
adguisicidn  del lenguaje, discernimiento, el control de
esfinteres, pero necesitan de la experiencia y la transmisidn

social para consalidarse y llevar al nifo a "aprender".

(17 UNIVERSIDAD FEDAGOGICA NACIONAL. Teoria del
aprendizaje. pag 238
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Al hablar de la experiencia coma factor de aprendizaje se

alude a las situaciones vividas cotidianamente por el nifo.

Evpariencia 0S5 la repeticidn de’ actos, tales M
manipular objetos vy aplicar sobre ellos distintas acciones, a
fin de mbservar el resultado y crear en cada nifo sus propias

hipadtesis.

Es conveniente recordar que el conocimiento se da en tres

grandes dimensiones: fisico, légico-matematico y social.

Al harer uso de la experiencia, el nifo esta en
posibilidades de construir log conocimientos fisico Y

légico—matematico.

La cultura, los hébitos y las normas del grupo social,
mismo que es incorporado a los esquemas infantiles haciendo uso
de la transmisién saocial, entendida esta como el ocoamulo de
informacidn que el nific recibe de padres, maestruos, Companeros

de comunicacidn.

Otro factor presente en cuaquier tipo de aprendizaje es el

procesco de equilibracidn.

El organismo permanece en equilibrio por poco tiempo. Este

ectads se rompe por la necesidad de "aprender® o averiguar algo
P C d
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NnUevia, 1o que 52 Conoce en términos psicolégicos Ciomo

asimilacidn. Mas tarde cuando el individuo incorpora 1o
aprendido a sus esquemas cognitivos anteriores, se da origen al
procesa  de  acomodacidng esobreviene asi un puevae estado de

equilibric que mas tarde se romperd para dar paso nuevamente a
la asimilacién, acomodacidn y a un subsecuente periodo de

equilibrio.

Estos procescs no son estaticos, sina: se mantienen en
constantes movimiento suCesivo durante toda la wvida del

individuo.

La teoria Piagetiana ofrece un pancrama completo en cuanto
a la eveolucidn del ser humano, desde el pacimiento hasta la
adolescencia. Fresenta explicaciones que reflejan el desarrcllo
de la inteligencia y las distintas etapas que el nifo
atraviesa, aspectos tedricos  muy ntiles cuando se desea
entender =S mi logra el nifo apropiarse de conceptos

matematicos.

Es woportuno aclarar qgue -liando se trata del desarvollo,

los términos de fase, estadiao, pericodo o etapa "apuntan a
establecer una cronologia que comprenda la serie de
adquisiciones que se espera han de realizarse, o se han dado,

dentro de una evolucidén normal" (2.

(Z)1Editorial Océano. Consultor de psicalogia infantil. Faag. Z8



Es decir, ha de recalcarse que Fiaget y 1la mayoria de los
pesicélogos e investigadores estructuran el desarrollo del nids

en etapas o estadios  para fines de estudio, aunque las

condurtas sefmaladas no se producen en edades o tiempos exactos.

Se dan rifras aproximadas y depende de las caracteristicas
individuales y el medio en que S5e desenvuelve =1 ser humano

objeto de estudio.

Las mencimnadas etapas no  siempre han sido aceptadas
inclusive durante los afos 1955 y 1956 fueron puestas en duda o
negadas por investigadores de la talla de: Jean Fiaget,

Wallon , Zazzo y Tanner.

Un estadio se caracteriza porv:
— HSer dindmico.
— Mantener una cualidad que se desarrclla con el tiempo.
- FPorque se define en relacidn con el gue va antes y <on el que

1o continda.

En términos generales, la te4ria de Fiaget se centra en la
evolucidn del pensamiento (inteligencia) desde el nacimiento

hasta los afns de la adolescencia.

"Segun su autor, es ouna tedria interdisciplinaria que

comprende, ademds de los elementos psicolégicos, componentes
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que pertenece a la biaologia, sociolégia, linglistica, ldagica y

gpistemalogia " (32,

Fara definir la inteligencia. Fiaget parte del punto de
vista biolédgico Y asequra que "toda cdnducta es una
adaptacidn".

El ser humano actna cuando experimenta una necesidad, esto

2s, cuando se rompe momentaneamente el equilibrio
medio-organismo. Esta misma accién tiende a devalver el
equilibrio, o a readaptar al organismo.

La inteligencia, en la teoria de Fiaget, es sindnima de
adaptacién y ésto es un equilibrio entre la asimilacidén y 1la

acomadacidn, o bién entre los sujetos y los objetos.

La inteligencia asimila datos de la experienciaj; las

modifica y los acomoda a nuevas experiencias.

El desarrolls de la inteligencia de acuerdo a Jean Fiaget
se estructura en las etapas Sigufentes:
* Periodo senso—motriz, de O a 2 afos.
* Periodo precperatoric, gue transcurre de los 2 a los 6 anos.

* Feriodo de las operaciones concretas.

(2. Editorial Océanz. Consultor de psicologia infantil. tomo I
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La etapa sensoriomotriz, como sSu nombre 1o indica, se
refiere a todo lo relacicnads con la evolucidn de los sentidas
de 1los nifios y el sentido de coordinacidn de las partes que

integran su cuerpo.

El behé reacciona por medio de sus reflejos (llanto,
succiona) y despuds empieza  a formarse una intencidn en élj;
todo 1o realiza =on la finalidad de conocer mejor su cuerpoa y
asi poder empezar a explorar su mundo, un medio desconocido Y

enocrme para @l sdlo.

For esta razén es importante e1 apoyo que sus padres Yy
seres que lo rodean le pueden brindar para qgue vaya formandose
desde pe Quenic, el I un ser independiente, critico Y

democrdtica.

En el pericdo preocperatorio el nifo cuenta  toda  su
atencidn en 2l jueg: gue es suU principal interes vy necesidad;
sze presenta en €1 nifo, el simbolismo, tanto en el juego como
en el dibujo y en el lenguaje. Esta funcidn simbé4lica consiste
en que el infante transforma los objetos en otros, es decir
los utiliza para distintas acciones (una madera es una espada,
un rcartén es una casa etoc.). Es inventor, cree que lo gue

abserva en los cuentos y la televisidn existe en la realidad,

le habla a sus juguetes e imita todo lo que observa y vive.
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Cuands no encuentra alguna explicacidn para un cCasoc o

sureso se lo atribuye a un ser sobrenatural.

Fosteriormente, el nifo va avanzando en su desarvollo y se
encuentra en la etapa de las operaciones concretas, en ella el
nifo es capaz de resolver operaciones sencillas como son: las

sumas, restas, multiplicaciones y divisiones.

Tambieén resuelve problemas pero necesita de apoyos

concretos, visibles y palpables. Acepta la reversibilidad en

las cosas, es decir que puede concebir que tres sea menoar que
cinco pero mayor que dos.
Ademas, estd consciente que las rcantidades y voliamenes se

-onservan aungque modifiquen su forma y tamano.

En las operaciones concretas se presentan caracteristicas
contradictorias que =Yulgl factibles de cobservar en los
adolescentes: la timide=, la rebeldia, la alegria y la

tristeza.

Tienen wuwn pensamiento parecido al del cientifico, s
decir, son capaces de rescolver problemas abstractos y comple jos
como las permutacicnes, combinaciones Yy ecuaciones de primer y

segundo grado.
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Es decir, logra el pensamiento formal, el adolescente ya

reflexiona y elabora teorias sobre lo gue le inquieta.

El1 nifc de edad preescolar se encuentra  en la etapa
precperatoria puesto gue  le interesa muchzo el  juego, 5
curioso, preguntén, fantasioso e imaginativo. Le encanta los
cuentos pero son egocéntricos, puesto que quieren ser el centro
de atencidn del grupo y de la familia. For esta razén se ubican

en esta divisidn.

Las caracteristicas del pensamiento del nifo son:

a) Egocentrismo.— Tendenczia del nifa a rcentrarse en sus

propias experiencias y acciones sin  tener en cuenta a los

demas.

b) Animismo.— Consiste en que dota de vida a todos las objeto.

-
(]
'’

) Artificialismo.— Es la creencia de que todas las cosas  han

d) Antropomoyr fismo.— Darle cuerpo a los abjetos.
e) Fealismo.— Es la tendencia a creer como verdaderos los

cuentos,

f) Sincretismo.— Ve el nifo las cosas com> un todo.
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g) Yuxtapozicidn.— FHeune las partes sin relacionarlas.

Una vez obtenida la representacidn mental, surge 1la
fyncidn simb4lica gue consiste en la posibilidad de representar

objetos, acontecimientos o personas, en ausencia de ellos.

Al inicio del periods precperatoric aparece la funcié&
simb&lica o wcapacidad representativa comd factor determinante
para la evolucidn del pensamiento. Esta funcidn consiste en la
posibilidad de representar ob jetos, acantecimiéntas, etc.

g

Esta rcapacidad representativa se manifiesta en diferentes

expresiones de su conducta que implican la evocacidn de un
b jeto. Tales conductas estdn sustentadas por estructuras del
pensamiento que van construyendo paulatinamente e incorporando

a =tras mas complejas para expresarse en formas mas elaboradas
de conocimiento.

v

Se pueden distinguir claramente como expresiones de esta
;apacidad representativa, 1la imitaci4n en ausencia de un
modelo, el juegs simbélico o de ficcién, en el cual el nifo
representa papeles que satisfaren las necesidades afectivas e
intelectuales de su yo, la ewpresidn grafica, la imagen mental
y el lenguaje gue le permite un intercambio de comunicacidn

continua con los demas y la posibilidad de reconstruir sus

Lacciones pasadas y anticipar sus acciones futuras. Estas nuevas
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posibilidades permiten al nifio ir gocializando las acciones que

realiza.

A 1o largo del periaodo preoperatorio, la funcidn simbédlica
se desarrclla desde el nivel del simbélo hasta el signog este
@s individual, elaborado por el misms nifo, sin ayuda de los
demas y generalmente son comprendidos sélo por el mismo nino ya

que =1=) refieran a recuerdos Y ewperiencias intimas v

| sonales. Los signos a diferencia de 1los  simbald sSon
altamente socializados y no individuales, estan compuestos  de
gignificantes arbitrarios en el sentido de que no existe

ninguna relacidén caon el significado y san  establecidos

convenciconalmente segin la sociedad y cultura.

Una de las formas en que se manifiestan lo simbdlos es a
través del dibujm, por medio del cual el nifo intenta imitar la
realidad a partir de una imagen mental, formada por 1o gque sabe
dal objeto hasta poder representar 1o que ve del mismo, ésto
245, incorporandn progresivamente  aspectos objetivos de  la

realidad.

Esta expresidn grafica puede considerarse a su ves, o]\ T

una forma de retroalimentacidn de la funcén simbédlica.

ODtra de las manifestacicnes del manejo de gsimbolos

individuales se da en el juegx: simbélico. Este juego desde el
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punto  de vista emmcional significa para el niffo un espacio
propio en donde los heochos de la vida real que adan no puede
entender y que 1o abliga en muchas oCasiones a una
adaptacidn, Son transformadas en funcidn de sus necesidades
afectivas, de sus deseos, de aquello que restituye su

gquilibrio emocional e incluso intelectual.

El juegr simbélico es  unas de las experiencias mas
notables y raracteristicas de la arctividad del nifoc en este
paricodo; en forma casi permanente se le ve jugar a que (=33

el "papA", "la maestra.

Sus miedos, deseos, conflictos aparecen en los simbdlos
que utiliza durante sus juegos y éstos nos hablan de su mundo

afectiva y de los progresos de su pensamiento.

Frogresivamente a traves de muchos momentos
imtermediarins, el nific wva llegando a la construccidn  de

significados cuyo exponente es el lenguaje oral y escrito tal

como 1o utilizan los adultos.

El conocimients y la comprensian que los adultos tengan
arerca de estas caracteristicas y el papel gque asuman frente a
esta actividad del nifm, vienen a ser factores decisivos en su

desarrollo afectivo, social e intelectual.
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E1l desarrollos  del lenguaje oral es sorprendente  si
consideramos  la  diferencia  entre el primer llanto vy la
utilizaridn gue un nifAc hace de su lengua al ingresar al Jardin

dia Nifos.

Este aprendizaje se da en virtud de la comprensidn que
adquiere desde muy temprana edad de las reglas morfoldgicas y

sintActicas de su lengua.

Ademas no se da por simple imitacién ni pov asociacidn de
imadgenes y palabras, sino porgue el nific para comprender su
lengua ha tenido que reconstruir por si mismo el sistema, ha
creado s=u propia explicacidén y sistema bus-andx regularidades
coherentes, ha puesto a prueba anticipaciones creando su proapia
gramatica y tomando selectivamente la informaciédn que le brinde

el medio.

Este hecho se ve en los nifos de 2 a 4 afos de edad que
regularizan los verbos irregulares como "yo poni" en lugar de
yin puse. La nocidén de la clasifiracidn es una capacidad mental
mediante 1la rcual se analizan las propiedades de log objetos,
estableciendn relaciones de semejanza Yy diferencia entre los

elementos, delimitando clase y sub-lases.
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TEORIA DEL DESARROLLO DE ARNOLD GESSEL.

En la tearia de Gessel, se afirma que el desarrollao mental
pstd ligado a la madurez nerviosa. Estd relacionado con las
tendencias innatas que determinaran la capacidad futura de
aprender, sin que ello excluya a su entorno y a su medio

social, sino gue le reconoce una gran importancia al respecto.s

Gessel, distingue 4 etapas al describiv el desarrollo del
nifo desde recién nacido. E1 perfil de cada etapa es una visidn
sinzrética de las conductas representadas, v algo
representativa de ese estado. Los rasgos de madurez son una
descripcidn analitica de los camportimientos especificos de la
misma etapa. El total de estos rasgos es 12 que da lugar a las
albapas menciconadas: conducta personal social, lengua je,

conducta adaptativa y conducta motriz.

= La rconducta motriz, obviamente atafe a la postura,

desplazamiento y presidn sobre los abjetos.

— La conducta adaptativa implica el examen de la
coardinacién  motova y  la  capacidad de  usarla  con fines
adaptativos y constructivaos, combinados incluso en el juicico,
gestos, sonidos y palabras que son 1ms evaluadores del aspecto

lengua je.
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La conducta personal social incluye cualquier reaccidn del
nifs derivada de las influencias del medic cirvcundante asi como

su capacidad de adaptacidn a las exigencias socioculturales.

EL CONDUCTISMO Y LAS TEORIAS DEL APRENDIZAJE.

Esta corriente empezd a ser aplicada a la psicolégia por
John Watson, bajo la tesis que o1 desarrcollo del nifo tiene
lugar con base en el aprendizaje. Esta doctrina esta basada en
el postulado siguiente: que 1o fundamental es la conducta vy la
puperimentacidén. Su principio fundamental es gue toda conducta

es aprendida.

Fara los conductistas, todo cambio de conducta significa
aprendizaje; otro conceptos basico, usado en centros educativos
y hogares oon o sin intencidn expresa, s conocido con el
nombre de reforzamiento,  (una conducta se aprende qracias al

reforzamiento externc cuando éste implica una recompensal.

Al aplicarlo se  valora la conduscta corrvecta  con una
especie de premio o recompensa y la conducta no apropiada se
ignora. Al gunos de los conceptos basicos SN el
condicionamients clasico, =1 instrumental, la imitacidén o 1la

inhibicidn del conocimiento.
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El condicicnamients clasico, es un reflejo candicionado,

derivado de las sxperiencias de Favlov.

El instrumental fue demastrado por Skinner, experimentando
con ratas. E1 animal aprendia que al accionar determinada
palanca obtenia alimento. Al presionar la palanca era reforzada
por la obtencién de comida lo que hacia instrumental el hecho

de presionar.

La inhibicidn del condicicnamiento, se  da cuands  una
conducta se reprime o desaparece momentaneamente por la accidn
del castigo. La conducta Mo se extingue, para ello
seria necesarico que no se reforzarad, y el castigo es un
reforzamiento, aunque de tipo negativeo, que s4lo esconde o
inhibe la conducta.

Ern  rcuanto  al  desarrollo del nifo, esta teoria

presenta también la imitacidn. Sostiene que las conductas

pueden originarse en la ohservacidn.

LA TEORIA SDCIAL DEL APRENDIZAJE.

Una nueva forma de explicar la adquisicidén del aprendizaje
ha sido llamada "teoria social del aprendizaje". El nombre se
gpxplica porque sostiene gue el medin social es fundamental para

el desarrollo de la personalidad. De esta manera se explica que
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pantas semejantes de desarrollo sean sequidas por nifos  de

ambientes diferentes.

El process de socializacidn  del nifin  pequefic implica
-ambiar conductas para  lograr agquellas  que son socialmente

"aceptadas".

El vrol de la independencia y la ansiedad relaciconada con
esta son puntos fundamentales en el desarrollo de la teoria y

su explicacidn.

La independencia es la base de la gocializacidn, del
dominio paulatino de la agresidn, de los patrones de conducta

correctos, todo ella logrado por miedo al castigo.

Desde @1 nacimiento, €l ser humano depende de su madre en
forma fisica para que lo vista, 1o alimente, pero algo mas
tarde la dependencia se convierte también en psicoldigica que se

presenta en forma de bidsqueda incesante de atencidn.

El nifo asocia la presencia de la madre o perscona  gque 1o

~uida con comodidad, seguridad y su ausencia, obviamente 1la

asocia con lo contrario.

Asi, la ausencia de esa perscna es un estimula para el

miedo o la ansiedad del nifio.
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Indistintamente, en los nifos aparecen durante sus
primeros afos de vida, el mieds de la separacidn; de su casa,
de su seres queridos, de sus juguetes, sentimientos que

permaneceran por varios afos.

Dependienda de esta tecria, se halld la teoria de la
identificacién: el nifie aprende a depender de si mismo, &
autoizastigarse, a controlarse  después  de haber integrado
comportamientos, inducidos por los padres, maestros o adul tos

en general.

Los valores sociales y morales, las creencias, costumbres
y la imitacidn de compaortamiento constituyen la identificacidn.
El nifgo se "autoeduca o se refuerza a si mismo" repitiendo
las conductas y expresiones gue ha visto u oido y sabe que son
correctas, del mismo modo gue piensa que no debe reproducir las

que no son apropiadas.
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los conceptos matemdticos forman parte de la vida diaria,
de ahi la importancia de ayudar al pequefin a interesarse y &
hacer suyos los retos de clasificar, seriar y acceder al

concepto de namero entre otras nociones.

"l a clasificaciédn es un proceso mental mediante el cual se
analizan las propiedades de los objetos; se definen colecciones
y se establecen relaciones de semejanza y diferenzia entre los
elementos de la misma, delimitando asi, sUS clases y

subrclases ".(4)

Clasificar no es scolamente reunir objetos en un plano
material, implica una relacidn mental de seme janzas Yy
diferencias. Esta misma relacidn induce a reunir elementos por

sus rcaracteristicas Conunes.

Fara rclasificar un conjunto de objetos, personas, animales
existen varias posibilidades; entre mas se conozZcan las
caracteristicas de dichos objetos mas criterios clagificatorios

podran usarse.

Al eleqgir algan coriterioc para  una clagificacidn, es
posible considerar dos o mAas propiedades a la vez, aunque €s
obvio que en edad preescolar se inicia usando un sélo criterio.

(41, Serretaria de Educacidén Fablica. Actividades matematicas
en el nivel preescolar. pag.d
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Coms ya se ha mencionado, la rlasificacidn requiere el

mane jo previo de la correspondencia, semejanza y diferencias.

Esta actividad mental incluye ademas de dos tipos de

relacicnes, la pertenencia y la intlusidan de clase.

l.a pertenencia se da ligada a la semejanzaj para que un
objeto pertenmezca a una clase, debe tener las caracteristicas

definidas para dicha clase.

La inclusién es la relacidn entre un conjunto de elementos

y los suboonjuntos gue 1o forman.

Todas las subclases o subconjuntos estan incluidos, o
pertenecen a la clasej par tanto, la clase posee mas elementos

que cualquiera de sus subclases.

Durante &1 proceso de clasificacidn 1los nifos pasan pov
tres etapas: Inicialmente el nifc presenta un objeto total como

resultads de su clasificacidn.

Al insistirle o intentarlo el de nueva, puede tomar 2n
cuanta alguna semejanza o diferencia. 8i n2 acepta las
modificaciones gque se le sugieren o las realiza de manera

arbitraria estd demostrands su ubicacidn en el primer estadio.

143494
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La transicién al segundo nivel se observa cuanda el

infante ya es rcapaz de aceptar sugerencias y €5 cCapa:s de
farmar “"grupitos" o colecciones figurales, reacomodar los
elementos del conjunto o incluso incluir algunos otros.

Cuando esta situacidn se observa en varias ocasiones y oCon
distintos universos o conjuntos, se dice que el peguaefio ha

arribado al segundo estadio de la clasificacidn.

En nifcos de los estadios 1 y 2 es muy atil inducirlos a:

— RQue se percaten de la relacién de semejanza y diferencia, asi

como el de inclusidn.

— Pue el nifo y la educadora manejen la movilidad de criterios
rlasificatorios, reunidn vy disociacidn de colecciones y

anticipacién de prayectos de clasificacidn.

Esto es permitir al alumno que "haga y deshaga" clases y
sube-lases, cambiando elementos de una a otra, que ejerciten su

imaginacid4n anticipando de qué manera pusde clasificar.

Estos puntos deben mane jarse an forma simultanea,

aprovechando siempre la creatividad del nifo y el menor indicio

de interés que por la clasificacidn demuestre.
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Es importante destacar gue para este tipo de actividades
no es aconsejable pedir al nifio que " slasifigque ", porgue éeste

25 el término que no aparece aln en su vocabulario.

Cuando se trabaja al respecto es importante dar a los
alumnas consignas  tales como "pon junto lo que va junto", o
"haz grupitos con estos materiales". De esta forma el nifo
tiene opcidn de decidir que criterios va a seguir para la

rlasificacién, ademis que entiende mejor lo que se le pide.

Es muy importante que la consigna o sugerencia de trabajo sea
@exacta a la que corresponda, por  dque  son frecuentes las
confusiones  entre las rconsignas  gue indican realizar 1la

rlasificacidn, la seriacidén y la correspondencia.

La perscnalidad del nific de 4 a 5 afos es influenciada por
las experiencias gque déste acumula en su interaccidn con el

medio.

Fosterior al analisis de 1o expuesto en el capitulo
anterior, es posible percatarse que todas las teorias ahi
mencionadas aportan conocimientos susceptibles de emplearse en

@l trabajo con nifios preescolares.
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El conductismo ofrece diversas alternativas a la
psicolégia infantil, pero muchas de ellas no tienen cabida en
la labor docente preescolar; pues en oposicidn a la teoria
Fiagetana postula que "todo cambio de conducta es aprendido" ¥y

maneja al aprendizaje Como cambio conductual.

La corriente conductista en uno de sus conceptos basicos:
el reforzamienta, la he llevads a la practica cuando otros

métodos no han dado resultado positivios.

Esta forma de trabajo es usada no s4lo en algunas escuelas
sino por nuchos padres de familia, aungque su inconveniente es
que si s usa mucho o se maneja mal, al sar ignorado el

individuz, puede derivar en falta de confianza en si mismo, con

lo que resultaria contraproducente.

Al manejar esta técnica se  pusc cuidadx en que las
Fecompensas o premios nNo se2an Cosas materiales (dulces,
privilegios, dinerc) porgue entonces 1 nifo actuaria por

interés, sino que sean a través de aplausos.

En ruanto a la teoria psicogenetica sustentada por Jean
Fiaget, en la practica, coms  en la  teoria, se ajusta
per fectamante al desarrollo de cada una de las actividades qgue

=n el Jardin de Nifos se realizan. Esto no se da  por
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coincidencia; el programa vigente, denominado  FEF722  esta

hasado en la teoria psicogenética.

Durante la labor docente, fue posible detectar que la
generalidad de alumnos del grupo estudiado, se wbhica en el
segundo estadio del desarrnllo de la inteligencia, dado que

dichos nifos han adguirido ciertas caracteristicas —omo:

— Desarrollo previo del lenguaje oral.

— Han logrado llegar & la funcidn simbélica e iniciar el

pensamienta simbélico y preconceptual.

— Fresentan las caracteristicas propias de esta etapa, cComd SO0
el animismo, realismo, artificialisma, juego simbdlico, la

tendencia egocéntrica, una artitud cuestionadora, eto.

Los procesos de asimilacidén y acomodacidn, se cbservaran
tantcs en los alumnos del grupo estudiado, como en los de los

mbkros grupos del plantel.

La educadora  debe asegurarse gue un conocimienta o
@xperiencia haya sido acomodado a las estructuras cognoscitivas

del nifo, antes de llevarlo a una nueva asimilacidn.



J. PROPUESTA PEDAGOGICA



En esta tarea es fundamental 1la ayuda que presta 21
provess  de  evaluacidn permanente (realizado en una forma

individual durante todo el curso escolar).

Ern suma, el nifio preescolar, tanto en la tearia como en la
practica, es sumamente activo, puede brincar en uno o dos pies,
correr, trepar, cortar, rasgar, bolear, etc.

Algx que la teoria psicogenetica recalca es el hecho de
quea los estadios de desarrollo se dan en cada nifo de
acuerds a sus caracteristicas propias, sin que los  tiempos
sugeridos tengan gque ser exactos; lo que si es comprobado, @s
que el nific pasa por todos los estadins sefalados, no puede

saltarse una fase sin pasar por la etapa previa.

Después de analizar las caracteristicas del Nnifo
preescolar y oa  las implicaciones de la clasificacidn, su
utilidad y su correcto manejo en el aula, se presentan
alternativas para trabajar en el segunds  grado  de educacidn

preescalar.

La c~lasificacién, junto a la seriacidn vy conservacidn de
namers  son operaciones concretas  muy importantes; las bases
sobre las que el individuo forma su pensamiento légico vy accede
a la realizacidn de operacicones postericores: suma, resta,

divisiétn, multiplicacidan.
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En el jardin de nifos, 1a operacidén que mas se maneja de
tndas las anteriores, es la clasificacidédn, aungue para llegar a
mlla previamente el nifAo ha formado conceptos como: mas larqo

que, mas corto gue, igual a, menos alto que, etc.

Al abordar la clasificacidn, es de suma importancia
presentar al nific un conjunto universal claramente definido que
puede ser =1 conjunto de nifios del grupco, el de plantas del
jardin, el de utensilics de cocina u otros materiales conocidos

por 21 alwnno.

Cuidar qgque este universo constituya una clase, y posea

tanto semejanzas coma diferencias, de modo que existan cuando

menos tres criterics para clasificar. "Fon junto 1o gue va
junto” o ppodriamos agrupar estos elementos?. Son los tipos de
consigna o indicacidn correctos para pedir al nifro  gue

clasifiqgue.

S5i en camhio se le pide "junta las fichas que san rijas"
2l peqguefio seguramente lo hara, pero se le estaria limitando
sin  permitirle usar su imaginacidan, lo que da lugar a
colecciones figurales, lo que puede evitarse si se permite al

Nifo:

— Trabajar con materiales variados, vy dar oportunidad al alumno

de gue las manipule e interaccicone Con ellos.
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— Sumamente provechoso en estas actividades es que, despues

e realizar las «clasificaciones, se incorporen NnUevos
elementos al universo, a fin de inducir al nifo a

replantearse laos criterias de rlasificacién y a formar

nuevas suhbcolecciones.

El principal objetivo es lograr que sea el nifio quieén
realice actividades clasificatorias. El és quién debe elegir
los materiales Y el criterio, establecer seme janzas Y
diferencias. Al mismo tiempo, para definir al aprendizaje como
tal, es necesario gue el alumno tras&ade lo aprendido a la

solucidn del problema en su vida diaria.

Fuesto que la clasificacidn es un process: mental que
permite analizar las propiedades de 1los objetos, definir
colecciones y  relaciones de semejanzas Yy diferencias para
llegar a regalizarla, es necesario lograr ciertos objetivos,

como los siguisntes:
— Llevar al niffo a descubriv la utilidad de la clasificacidn.

- Lograr gue el nifo sea  cCapaz de clasificar estableciendo

clases y subclases.

— Animar al nifo a descubrir gue existen varias formas para

clasificar un mismo conjunto.

63



— Fermitir gque sea el nifo  guien determine el «criterio
clasificatoria a seguir Cforma, color,  tamado, uso,

adquisicidn, etc...).

— Mativar a los  integrantes del grupo a mantener ordenado el
material del aula, con lo gue se ejercita la clasificacidn vy

la seriacidn.

— Familiarizar al nifio -con la consigna que implica clasificar,

"pon junto 1o que va Junto™.

El métnds a emplear en las actividades de matematicas cComo

en rualguier aspecto de educacién preescolar, es el global.

Se usa este método porque responde a las caracteristicas y
ne-esidades infantiles y porgue el programa de edurcacidn
preescolar estad fundamentado en &l, siguiendo los postulados de

la teoria psicogenética de Jean Fiaget.
Er cuanto a la organizacidn Y desarrollao de las
artividades upa propuesta es desarrollarlo de la siguiente

Mmanera.

Antes que nada, organizar el grupa de forma gue se observe

un clima de confianza y respeto.
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Teniends en -uenta la globalizacidén de la ensenanza, o s
necssario establecer situaciones uw hararios especificos para
este tipo de actividades. En una -lase de esta naturale=za, por
@ jemplao, puede ensefarse matematicas clasificanda hojas o
frutas, & la vez gque se atiends tanta al lenguaje como el

aspecto afectivo social.

For consiguiente, hay que aprovechar las situaciones e
intereses que surgen a lo largo de la clase, y ainn de las horas
de descanso, sin decir directamente al nifo "wvamos a

clasificar".

Al permitir al alumno manejar libremente los materiales,
de @] mismo suele surgir la idea de acomodarlos vy, la tarea de
la eduradora es llevar a los alumnos a definir clases Yy

subrlases en la clasificacidn.

Es muy util permitir al nifo que manipule libremente los
distintos objetos de su entorno, proveerls  de abundante
material y cuidar que este sea conocido e interesante para el
nifioy las sugerencias de material son infinitas; abarca desde
hojas, semillas, lapices, piedritas, prendas de vestir,
Juguetes, plantas etc. Todo 1o que interese al nifo es
susceptible de ser clasificadog s4lo hay que tener en cuenta

los siguientes criterios.
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Inicialmente no debe darse demasiado material a los
pequefos, poco oa pooo ira aumentands hasta llegar a & a 10

elementos aproximadamente.

Llevar al nific a buscar semejanzas Yy diferencias entre los

mismo objetos, peroc en diversas ozasiones.

Es fundamental también explicar a los alumnos queé se desea
que hagamos: “acomodar  las  cosas, poniendz cada una en  su

lugar", de esta forma el Nifo recibe una instrucciédn clara.

Esto es necesario recalscarlo porgue la ovden en oCasiones

se confunde con la seriacidn o la nocidn de numeros.

Un criterio impartantisimo es, apraovechar todo el material
del aula para realizar este tipo de actividades ademas de 1o
que el entorno nos brinda. Del mismo modo, hay que tomar en
cuenta las inquietudes del nifo, ya que aan en momentos de
jumgzx o travesuras es sus-ceptible de clasificar los materiales

que existen an las areas de trabajo.

Leas rercurscs diddcticos son infinitos, ¥y basta con la

voluntad conjunta de nifios y educadora para trabajar nociones

de matematicas, tanto dentro como fuera del aula.
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Al realirzar las actividades en forma de juego, es posible

reunir de distintas formas los elementos con gue se trabajara.

El conjunto de botes que hay en el aula, los impresos del
Adrea de biblioteca, el material existente en el area

grafico-plastico, eto.

5i el nifo realiza la clasificacidn CoOmo un Juego

cbviamente no va a manejar los térmipos convencionales; tales
como: clasificar, wuniverso o subolase.

Los alunmnos ordenan  y  juegan con los materiales; es
funcidn de la educadora, mediante la  observacidn y  los

cuesticnamientos, evaluar el trabajo que el nifio realiza.

Otra alternativa gue se sugiere es realizar una coleccidn

de frutas, llevada a cabo de la siguiente manera:

Actividad.— Clasificar las frutas del mercado.

Situacidn.— Realicemos una visita.

Objetivo.~ Clasificar estableciendo clases vy subclases.
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Materiales necesarios:
frutas (manzana, ciruela, peras, limdn, mandarina, platano vy

uval.

Cesto para guardarlos.

Al aprovechar la inquietud del agrupo poav el comercico es

factible planear una visita al mercado o algin establecimiento

donde se venda frutas.

De reqgresa a la escuela, se comentard 1o anterior, y se
plangard la forma de conseguir frutas. Una vez teniéndolas,es
necesarics dialogar con  cada  uno de los alumnos, pedirles que

-bserven detenidamente el material y llevarlos a darse cuenta
que hay muchos critericos de clasificacién, para finalmente

2legir uno.

Lo importante de esto, es que el nifgo reflexione vy elija

[y

un sola criterim & la vez para trabajar. Fuede elegirse 2l de
colar, postericrmente la clasificacidn se realizard por  la
cantidad de semillas que se tienen, y por el tipz de

adquisicién de las frutas.

Se sugiere realizar varias actividades de este

tipo porque ayudan al nific a organizar sus pensamientos. Fara
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@11 puede aprover-harse las situaciones Y materiales

cotidianos, y al concluir cuando el material 1o permite.

Fodemos conservar en el aula las colecciones realizadas a

efecto de gque los nifios puedan recurrir a ellas.

Coma se mencicna en la teoria de Fiaget, tomamos en cuenta
el nivel de madurez del nifioc ya gue en la actualidad contamos
con conocimientos acerca del desarrollo del nific gue pueden
arientarnos  para  lograr  una  participacidn positiva en el

proceso educativo y lograr un desarrocllo integral en el nifo.

De acuerds a las caracteristicas del nifio preescolar y a
las implicaciones Y limitaciones de la clasificacidn, su
utilidad y su manejo en el saldn de clases, la educadora se

encuentra en una lucha constante.

La rclasificacién es la base principal en el desempen de
las funcicones d las operaciones légico—matematicos, la
clasificacidn, seriacidén y la conservacidn de  namero, SO
operaciones concretas  indispensables  para la  formacidn del

pensamiento légico  del individuao,

En educacién preescolar la clasificacidn es la que més se
maneja de las operaciones légico—matematicas, aungue para

llegar a ella, el niAc ha tenido previos copocimientos  de
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conceptos  como:  grande  y  pequefio, tanto, poco, todo, nada,
ningune, alguns, fuera, dentro, sobre, bajo, cuadrado, delante,
WACL, lleno  eto. For tal razén se pretende que los
conocimientos adquiridos previamente sean manifestaciones del

aprendizaje plasmado para farilitar el, uso de la clasificacidn

durante el praximo ciclo escolar.

Es fundamental, con la clasificacidn, presentar al nifioc un
conjunto universal -laramente definido de materiales conoidos
pory @l.

For ejemplo, en el conjunto de juguetes, este conjunto
universal debe formar en si mism  una -lase y semejanza entre

los elementos expuestos, asi coma varias diferencias, tomar en
Q2

cuenta que existen 3 criterios como Son tamafio, caolor, forma vy

también deben diferenciar de qué estan hechos los juguetes.

Fara lograr llevar al nifo A la clasificacidn, debemos
elegir la consigna gue permita que sea el quiéen elija el
criterin clasificatorio gque va a utilizar, qué conjunto va &
formar; en consecusncia, una consigna que puede ser "pon junto
lm gue va junto', iCémo padriamos agrupar estos elementos?. De
esta manera no se estaria limitando al niffn vy le permitira
wtilizar su imaginacién, y 1le ayudara a la educadora a

diagnosticar en gué etapa de desarrolls se encuentra el nifc.
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Come educadoras nuestro trabajo es lograr que sea el niao
guién realice actividades clasificatorias. E1 nific es quién
dizbe encontrar y elegir los materiales y establecer semejanzas

y diferencias.

Fara reafirmar el aprendizaje es necesarioc que el nidAo
plasme 1o aprendido en la solucidn de problemas de su vida
cotidiana ya que la clasificacidn s un process mental que

permite analizar las propiedades gue nos rodean.

Fara que el nifo clasifique, llevé a cabo lo siguiente:

— Induje a los nifos a ordenar los materiales para reforzar la

clasificacidn a través de acuerdos que se eligierdn con todos

los nifos.

— Les permiti trabajar con materiales que admitan determinar

criterios de clasificacidn. (areas de trabajod.

— Llevé al nifo a gue sea capaz de clasificar de varias

formas de un mismo elemento.

— Conduje al nific a formar clases y subclases.

Integre en el nifoc al «conocimiento la utilidad de 1la

clagificacidn.
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FEl método gque se utiliza en educacidn preescoalar es global
ya que éste considera el degarrcllo infantil coma un procesao

integral.

. Este método abarca las caracteristicas y necesidades de 1los

Nimos.

. La organizaci4n y desarvallo de las actividades se dan de

manera globalizadora.

. Mantiene un ambiente de respeto y confianza en el grupo.

. Aprovecha cualquier situacidn para permitir al nifio gue el
mismo manipule libremente los objetos que existen en su medio

en que wvive.

. Mantiene las Aareas de trabajo con diferentes materiales

que son interesantes para él.

Debemos aprovechar las inquietudes e intereses del nifo ya
que en todo momento de su vida diaria es susceptible de
clasificar, ya que los recursos que tenemos a nuestro alcance
san infinitos vy que 21 nifio y educadara podrian clasificar en

diferentes lugares del jardin de nifos.
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Una alternativa pedagéoica es la clasificacidn de las

hojas.

Artividad: Clasificar hojas de plantas.

Situacidn: Fealicemos una investigacidn.

Objetivo: Elaborar uwuna clasificacidn estableciendo clases y

subclases.

MATERIAL NECESARIO.

« Una lupa.

- Flumones.

. Cartoncillos.

- Un cuaderna, album, carpeta Con micas, MAY = de
cristal o cualquier otro objeto gque se tenga a la mano

y que pueda servir para colocar la coleccidn.

Descripoidn de la actividad.

Coleccionar objetos, es algo que a la mayoria de los nifos

2 incluso a los adultos nos gusta. En esta etapa de preescolar

©l coleccicnismo g5 uno de los intereses mas caracteristicos.
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Cuando @l grups salga de pases al campo, cuando los NLIRoS
estén ohservando BLIS germinadores o realicen obras de
jardinerias y observen cuando empiezen a retofar las plantas al
inicio de la primavera o= en cualquier otro moments de las
actividades platique con ellos sohre el follaje de 1los A&rboles,
preginteles. :S2 han fijado cémo son las hojas de las plantas?™
AGue diferencias encuentran entre ellas?. Fropicie que los
nifios expliquen con sus propias palabras, como s la punta de
la hoja, su base, forma, eto. Seguramente no han observado
mwzhas, roménteles algo que usted sepa sobre  las hojas,
interéselos a conocer mas acerca de ellas, digales que hay
gentes que se dedican a investigar para conacey mas cerca de

pste aspecto de la vida vegetal.

Una vez interesados invitelos a coleccicnar hojas, para
@llo pueden resalizar una salida al campao, recolectar hojas de
plantas que existan alrededor del jardin de nifios. Teniendo ya
recolectadas las diferentes hojas, pida a los  nifos gue
observen, que propicie gque busquen cuales son las semejanzas vy

sus diferencias.

. Para el caso proporcione una lupa para que puedan observar

las nervaduras de las hojas.

. Invitelaos a wue las worganicen de alguna forma que uedan
q O =

intentar hacer una clasificacidn, quizas por  tamaro,
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incitelos a buscar a otras formas de clasificarlas.

. Investigue con los nifos en la bhiblioteca mas cercana.

Finalmente permita que 21 grupo determine un criteric para
poder realizar la clasificacidn definitiva. Fuede ser por la
forma de la hoja, por la forma de la base, por su narvadura u

otras que deseen.

Una vez hecha la clasificaciédn, la pueden poner en  un
cuadro en €l "rincédn de ciencia" en el lugar que haya destinado

para ello.

Lo mas importante es que 1 nific encuentre distintas
criterios para clasificar una misma coleccidn, lo que propone
ahora es gue, junto con los nifios, organicen y Sisteﬁéticen la
informacidén adguirida, haciends uso  de la clasificaidan,
formands clases y éstablecienda subrlases, ya que esto ayudara
a los nifos a recordar con mayor facilidad 1o gue investigardn

a ampliar a sus criterios, actividades, realizar entrevistas.
Situacidn: Organicemos nuestros materiales.
Nbjetivo.- Descubrir que existen diversas formas de clasificar

un mismo conjunto.
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Material necesarlo.
Hojas de papel.
LLApices

Material del saldén.

Se pueden desarraollar en cualquier época, perc @s mas til
al inicio del ciclo escolar, cuando se planea la organizacidn
de las Areas de trabhajo. Este es un momento oportuno para que
las nifos se den cuenta de la importancia de tener ordenado el

material de Lrabajo, para localizarlo con facilidad.

Se iniria esta actividad preguntando a los nifios qué hace
@l carpintero para encontrar sus materiales (clavas, tornillos,
at-). Se invita a los nifios a visitar algunos lugares para
copoeer como organizan sus emplementos de trabajo las personas

an sus diferenktes actividades.

Las visitas realizadas con los nifios para llevar acabo la
entrevista y tuvieran las bases posteriores para llevar acabo

el ruestionario de la entrevista.

Las prequntas pueden ser Loomo esta organizado su taller™

sporgué 1o hizo asi? :gueé ventajas tiepe al estar ordenado?.

Los nifos pusden representar graficamente estas preguntas

con sus simbolos para acordarse de 1o que van a preguntar. Al
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igual que los nifos la educadora llevard escritas las preguntas

2 ird anotando las respuestas.

Antes de organizar los materiales, es conveniente que los

nifos observen y sefalen algunos de sus caracteristicas.

Fidales que menciconen diferentes formas de organizarlos,

sino s2 les oourre ninguna, animelos y sugiera algunas.

Analicen cuwal de o5 criterios mencionados brinda mayor

utilidad y finalmente determinen el que mas les convenga.

51 postericrmente surgen problemas por que la
clasificacidén no fue muy funcional, discutan nuevamente sobre
otras formas de organizar el material, para evitar que  los

Nnifns se confundan.

La evaluaciéan de las actividades se deben realizar siempre
al fipalizar las actividades cotidiamas o de un proyecto de
trabajo, esta evaluacidén se lleva a cabo a traves de las

mhservarciones diarias que se le hace al nifo.
Al iniciar rcada ciclo escolar se realiza la evaluacidn

diagnéstica para saber el nivel de madurez psicomotriz y se

anota en una libreta de observaciones que es individual y se
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anotan los hechos, acontecimientos mas sobresalientes de cada

nifo, se utiliza durante el ciclo escolar.

LA EVALUACION FINAL.

Es la sintesis de las autoevaluacicones de fin de proyecto
y de las observaciones realizadas por la educadora durante el

ciclo escolar.,

Esta se realiza en el mes de mayo. En el jardin de nifos
la evaluariédn es entendida coms un proceso  de  caracter
cualitative gue pretende obtener una visidn integral de la
préactica docente. Este proceso se realiza en forma permangnte
con el ohjeto de conocer, no logros parciales o finales sino
abtener informacidn acerca de coms se han desarrcllado las

acciones educativas, cuales fueron los logros y cuales los

Esta evaluacidn se realiza mediante la observacidn, la
cual constituye la principal técnica para la evaluacidn en el
jardin de nifios. Las observacidnes serdn realizadas en la forma

mas natural posible, sin gue el nifio se sienta observado.
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CONCLUSIONES



8i pbién la evaluacién, en el sentido amplic del término
constituys un proceso permanente con fines de un registro  mas
sistematicao, pueden senalarse diferentes momentos; la
evaluacidn inicial, la evaluacién grupal al término de cada

proyecto y la evaluacidn final.

Fara evaluar la clasificacidn ps necesarico  tener en

cuenta los siguisntes pasos:

a) Fara evaluar se proporciona el nifo el material y se le
pide "o juntz 1o que  va junto" dejandolo trabajar
libremente; sélo  cuando ha terminado la actividad se le

cuestiona sOué hizo? y por qué lo hizo de esa forma.

De esta manera la educadora puede darse cuenta en queé
nivel se encuentra el nifo y planear las ecstrategias necesarias

para subsanar las carencias o aprovechar las habilidades

infantiles.

Otre  moments de la evaluacidn es  la autcevaluacidn y
roevaluacitdn realizada por la educadora y nifios al finalizar un
proyecto de trabajo; este analisis sirve para saber 1o gue
logrd, qué le gusto y 1o gue no se puds lagrar. La educadara no
solamente evalia las nociones matematicas mediante la

observacian, sino también evalua todo tipo de actividades en
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diferentes situaciopes como son juesaqos libres, actividades de

proyectn  individual, en pequefos grupos del grupo.

Fara tensr un registro permanente de la observacidn es
necesario registrarlo en una libreta disponible para anotar los
acoptecimientos mas relevantes de los nifos. Conocer los logros

y dificultades del grupo, se realiza en platicas.

Las conclusiones que se pueden extraer de este trabajo son
dms rclases diferentes, este aporta un pilar de informacidn

valimsa y ntil para enriquecer la practica docente.

El producto estratégico de este trabajo, es relative al

proceso de aprendizaje ubirads dentro del Area de matematica.

Ez indispensable gue la educadora comprenda al nifo como
un sujeto que se inserta dentro de un contexto particular en el
cual intervienan miltiples factores condicionantes que
proporciconan contenido y roherencia a las relaciones gque se

desarrollan entre los elementos involucrados.

Les nifos han construido las nociones que tienen sobre el
siztema a partir del material y la informacidn que recibe del
medin y el apayo positive por parte de las padres aunado al
interés de los alumnos, repercute en la facilidad de asimilar

procesocs logrando asi la apropiacidn del lenguaje en el nifs.
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Después de haber tenido la oportunidad de observar el
trabajo de la propuesta desarrollada con el grupz, he llegado a
la conclusién de que hace falta llevar la teoria a la practica,
siempre y cuando se tomen en cuenta sus caracteristicas,
necesidades, e intereses que presenta el nifo para  su

desarrolls integral de su personalidad.

El papel de la educadora es de suma importancia ya qgue
como  se  menciona  antes, si sabe  proporcionar al nifoc el
material mas adecuado para gque establezca esas relaciones, si
genera momentos  oportunos para orientar sistematicamente su
pensamientn légico, y le ayuda a través de cuestioconamienta a
construir  sus  propias  ideas, eso constituird wuna ensenanza

efectiva.

En conclusidn podemos deciy gue la clasificacidn es
important2 en la vida del hombre, por que le permite organizar

todo 1o gque le rodea.

Mediante el desarvollo de esta propuesta, nos damos cuenta
que es de vital importancia la participacidn activa y reflexiva
de 1la educadora y educando en las actividades cotidianas

realizadas.
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GLOSARIO



Es importante el contacta directa con los materiales
didacticos que se le proporcione al nifo para su usao, que los
manipule, explore y clasifigue seqin las necesidades en sus

trabajos.

L.ogs materiales puedsan ser de naturaleza comercial,

deshecha, =2to.

Las actividades que se presentan en esta propuesta le
serviran a las educadoras y a los nifims  para que vayan
desarrollando su conocimiento l4gico-matematico y lo puedan
aplicar en cualquier situaciﬁn que se les presente en su vida

cotidiana.

AREA.— Esparico limitado en el aula ron suficiente amplitud para
trabajar Y mantener ordenado el material
correspondiente,  este espacio se forma al inicico del

ciclo escolar por nifos y educadora.

COGNOSCITIVA.— Es lo relativo al conocimiento  y a log procescs

2] conpocimiento.

CLASE.— Conjunts de elementos  del universo que poseen  las

raracteristicas sefnaladas.

CONJUNTO UNIVERSAL.— Se denomina también universo, y esta
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constituido por todos los elementos sohre

los que va a trabajarse.

GLOBALIZACION.— lL.os nifios  captan 1a realidad no de forma
cualitativa =1ino por  totalidades, 1o que
significa que el copocimiento ¥y 1a percepcidn
son glabales vy el procedimiento mental actuda
Com> una percepcidin sincrética, confusa e
indeferencia de la realidad para pasar después
a un analisis que reintegra las partes

artiruladas como estructura.

MATERIALES.— Son  aguellos que  la educadora determine cdmo Lo
m&s convenientes para realizar las actividades. De
tal manera que nidé y educadara definirdn la forma
de obtencién, seleccidn ¥y elaboracién de los

mismos.

PROYECTO.— Situwacidn derivada de una pregunta, duda o ingquietud

del arupo.

SUBCLASE.— Disociacidén de uwuna cooleccidn mayoar  para formar

colacciones menores
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