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INTRODUCCION.

La presente propuesta estd hecha en base al problema de la elaboraciéon de
estrategias metodolégicas que se puedan aplicar en el grupo de 5° Grado de la
Escuela Urbana N° 919 " Maria Monroy ". Tumo Vespertino , para favorecer en los
.alumnos la comprensién de la lectura.

El Capitulo |. Hace referencia al " Problema de la comprensién de la lectura en
el grupo de 5° Grado " partiendo desde una nueva perspectiva educativa donde se
reconocen los actuales retos y modificaciones de la funcién educativa y docente como
introduccién a la Definicion del problema donde se menciona de forma implicita el
contexto grupal, institucional y social que rodean a los sujetos involucrados. Asi como
el planteamiento def problema, justificacién y objetivos de la propuesta.

El Capitulo 1. Comprende las "Consideraciones Tebricas Generales acerca de
la lectura” , Obra de Margarita Gémez Palacios que resaltan las ideas de Frank Smith,
Kenneth Goodman, Yetta Goodman y Constance Weaver, enunciando el proceso de la
lectura , Estrategia de la lectura, Los desaciertos en el proceso de la lectura,
Evaluacion de la lectura y las Implicaciones Pedagdgicas.

El Capitulo Ill. Titulado" Estrategias Metodol6gicas Didacticas” Contiene la
definicion de los conceptos de Ensefianza , Aprendizaje y Educacion, asi como los
criterios pedagdgicos que justifican la propuesta sustentada en fa Teoria Psicogenética
propuesta por Jean Piaget ; comprende ademés parte de la curricula del Programa de
Espafiol y las Estrategias Metodolégicas Didacticas propiamente dichas. El desarrollo
de las estrategias, el papel de los participantes, los recursos didacticos y la evaluacion

El Capitulo IV. Denominado "Informe de Actividades Realizadas ". Describe el
resuttado de la Estrategias Metodolégicas Didécticas aplicadas para favorecer en los
alumnos la comprensién de la lectura, a través de las Situaciones Comunicativas que
fueron desamolladas en la primera semana del mes de Febrero para lograr el
conocimiento de discemir ideas principales y apoyo de los textos.

El capitulo V. Contiene una serie de conclusiones y sugerencias , encaminadas
a favorecer la comprensi6n de la lectura de los alumnos de Educacion Primaria.
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A.- ACTUALIZACION EDUCATIVA

Sin duda la estrategia de modernizacién de nuestrc pais y la reforma del estado
implican que se promuevan los cambios en le aspecto educativo. Ello requiere una mas
estrecha relacién entre el estado y la sociedad y los distintos niveles de gobierno y
demanda también una activa participacion de la sociedad dentro del campo educativo

Por ello tanto el Gobierno Federal como los Gobiernos Estatales, asi como el
Magisterio Nacional y la misma sociedad se propone maodificar el sistema de sducacion
basica - preescolar, primaria, secundaria con el fin de proporcionaries 2 los nifios y
jovenes un tipo de educacidon que los lleve a formarse como ciudadanos de una
comunidad democratica que los habilite en la adquisicion de conocimientos y
capacidades que eleven la preductividad nacional, Ia promacion econdmica individual al
mismo tiempo que mejore los niveles de calidad de los alumnos

Es asi como el Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la Educacion Basica
hace suyo el compromiso del Gobiemo Federal de los Gobiermnos Estatales de toda la
Reptiblica y del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion de fundirse en
ardua tarea de ampliar la cobertura de los servicios educativos y elevar la calidad de la
educacion por medio de una estrategia vinculada a la herencia educativa del México del
presente siglo que pone de manifestd los retos actuales de la educacion, que deriva
recursos presupuestales elevados para la educacion publica y que al mismo tiempo
propone la reorganizacion del sistema educativo, asi como la reformulacion de los
contenidos y materiales educativos y la muy atinada revaloracion de la funcién
magisterial.

B.- MODIFICACION DE LA FUNCION EDUCATIVA

Asi pues en el marco de |la modernizacion del pais se observa que la sociedad
necesita una educacion fundamentada en procesos significativos y practicos para la vida
personal, familiar, cultural y productiva de los seres; considerando una educacion que
permita mejorar la calidad de vida. Por ello la funcion educativa se esta redimensionando
con el propésito de adecuar las sus respuestas a las inminentes necesidades de una
sociedad que quiera modernizarse, por tal motivo la escuela coma institucion educativa
formal necesita integrarse 2 la dinamica del cambio cuya meta es la ofrecer respuestas
innovadoras. Asi la escuela debe modificar tanto su estructura como sus funciones
institucionales para ofrecer una mejor atencion a la sociedad actual.

Ahora bien se esta exigiendo una educacion publica de maxima calidad en ta que
desaparezca el fendomeno de la reprobacion y desercion y ante tal compromiso la
escusela debe dar respuestas adecuadas a su corresponsabilidad social, requiriendo para
ello espacios escolares en los que se manejen oportunidades diferenciadas de acuerdo
a las experiencias y capacidades de cada uno de los alumnos. Se requiere pues un tipo
de escuela dinamica, innovadora v flexible cuya organizacion escolar de lugar al trabajo
colectivo y la vida escolar colegiada.

Por ello tanto los procesos como los sujetos inmersos en la acciéon educadora
tendran que unirse en una nueva estructura para que asi la escuela pueda cumplir
nuevas funciones tales como:



« Desarrollar un proceso educativo util y significativo para elevar ia calidad de vida,
propiciando una identidad nacional que incluya la diversidad cultural nacional que
caracteriza a nuestra partia; instrumentar un circulo flexible y abierto gue pemmita en
forma equitativa, la atencion diferenciada de cada educando de acuerdo con sus
necesidades, experiencias y problemas, asi como implantar nuevas dinamicas en la
organizacion y administracion escolar, con base en la participacion corresponsable de
los sujetos involucrados.

Asi pues estas funciones de la escuela dan origen a nuevos requisitos en el trabajo
cotidiano de los maestros y también de los directores, algunos de ellos son por ejemplo:

o - Conocer los antecedentes sociales y culturales de los alumnos e identificar sus
conocimientos y petencialidades, con el fin de ptanificar el trabajo escalar en base a
sus necesidades e intereses, otro es crear condiciones pedagoégicas que permitan la
permanencia de los alumnos en |a escuela, a fin de que cursen ciclos escolares que
sean completos.

« - Otro seria el de promover la convivencia, el trabajo colectivo y la autoevaluacion de
los- alumnos para asi atender sus necesidades y problemas en el proceso de
aprendizaje y tambien favorecer el desarrollo de su creatividad, asi como promover
reuniones de maestros en la cuales reflexione sobre su practica y experiencia
docente, estableciendo intercambio con otros profesores de su centro de trabajo. para
asi encontrar opciones de solucion a los problemas que enfrenten en la vida
cotidiana escolar, como también participar productiva y creativamente en la
organizacion y administracién de la escuela, estableciendo contacto con los padres de
familia y con la comunidad es general para lograr su compromiso y participacion en
las acciones educativas formales; también incorporar & la practica educativa nusvos
recursos didacticos, tecnologias modernas y las opciones que ofrecen otras instancias
educativas formales, para complementar la formacion escoiar de alumnos, per ultimo
valorar el trabajo colegiado de profesores y directores como medio de actualizacion y
superacion profesional, gue apoya el desarrollo de la escuela y proporciona
identificacion y satisfaccion por el desempefio profesional.

C.- REDIMENSION DE LA FUNCION DOCENTE
Con lo anteriormente expresado no se puede negar el papel central del maestro

en la practica educativa y lo mas importante es la gran posibilidad de recrearla y
modificarla, cuya funcién se deriva de un conjunto de motivaciones, intereses,
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capacidades y orientaciones a partir de las cuales se identifique como trabajador,
resultado de una formacién académica y de la valiosa experiencia que dia tras dia va
acumulando. Al mismo tiempo que lucha constantemente con serios problemas, los
cuales exigen soluciones adecuadas que estén basados en conocimientos bien
fundamentados, ain mas debe tener la capacidad de poder manejar eficazmente una
serie de habilidades tanto pedagégicas como sociales, las cuales facilitan su relacion con
los alumnos, padres de familia, Director y demas comparieros en su escuela.

Asi pues ante la inminente necesidad de considerar la tarea educativa desde una
nueva dimensién es necesario replantear el concepto tradicional de la funcién docente y
la indispensable actualizacién.

Ahora bien, el punto de partida de las acciones de actualizacion esta
representado por los problemas y las necesidades de cada profesor asi como el
reconocimiento a su labor y ante todo debe considerarse como sujeto protagénico de su
propia transformacion.

Por ello el maestro como trabajador con una muy buena formacién profesional
esta capacitado para organizar su practica docente apoyado en sus experiencias, sin
embargo es sumamente indispensable que realice adecuaciones de acuerdo g los
avances en los diferentes campos del conocimiento y las actuales necesidades sociales.

Dicha funcién nos ubica en un doble papel; en el desempefio de la docencia y la
investigacion; procesos que van siempre vinculados, ya que en el camino requieren de la
observancia y perspicacia del docente para detectar causas que ofiginan problemas en
la construccion del conocimiento por parte del alumno.

DEFINICION DEL PROBLEMA

Ahora bien, la practica educativa que como docente desempefio en la Escuela
Urbana No. 919 “Maria Monroy” ubicada en la ciudad de Etzatian, Jalisco registrada con
la clave: 14EPR00968, de categoria mixta, perteneciente a la 97 Zona Escolar de
organizaciéon completa. Ei personal docente esta integrado por una Directora y 6
maestros responsables de 1° a 6° grados respectivamente, cuya poblacién escolar
abarca un total de 145 alumnos.

El grupo escolar que tengo a mi cargo es el de 5° grado, grupo unico, mixto con
un totat de 17 alumnos, 11 hombres y 6 mujeres, sus edades fluctian entre los 10y 12
anos. Foto \1/.

Mis alumnos poseen caracteristicas muy peculiares conforme con la edad en que
se encuentran, se observa en ellos un aumento en sus capacidades mentales, la
incipiente capacidad de abstraccion y su pensamiento légico concreto, le permite llevar a
cabo actividades mas complejas que antes no podian hacer, y es capaz de explicarse y
percibir la realidad con mayor objetividad, son sumamente curiosos,

12



creativos, investigan el mundo que les rodea, experimentan todo lo que les llama la
atencién y lo hacen muy a su manera , tienen un sentido practico del tiempo, su
lenguaje se incrementa cada vez més, trazan planes para dar solucién a un problema,
son capaces de situar hechos histéricos en el tiempo aunque no ubican muy bien las
épocas.

Se nota ademas un desarrolio fisico, inician la etapa de la pubertad, empiezan
a sentir curiosidad sexual, tienen repentinos cambios de animo y muchas veces no
acordes a las situaciones que las provocan, es posible que muestren este
comportamiento debido a los cambios fisiolégicos involucrados en la etapa en que se
encuentran.

Les invaden emociones diversas y muchas veces no saben como responder a
ellas.

Afirman cada vez mas su personalidad a fravés de la bisqueda de sf mismo y
de la emancipacion en la toma de decisiones personales.

Para ellos aceptar responsabilidades significa aceptar un nuevo reto, ademas
les gusta ser lider poseen una moral auténoma y tienen un gran sentido de la justicia y
del deber, dejan de ser egocéntricos.

Son sumamente sociables, hacen amigos con facilidad, se identifican con
amigos del mismo sexo, aunque les empieza a interesar el sexo opuesto, participan en
actividades colectivas se integran en grupos de trabajo y de recreacién extendiendo
asi los lazos de amistad.

La mayorfa de las caracterfsticas que tienen mis alumnos estan contempladas
dentro, de la Teorfa Psicogenética propuesta por Jean Piaget , cuyas ideas han
influido de manera decisiva dentro de la labor educativa, quien ademas de incursionar
en otros campos explica el desarrolio mental del nifio a través de cuatro periodos o
etapas principales de la inteligencia.

Enuncia en primer lugar la Etapa Sensorio-Motora, que la sitla desde el
nacimiento del nifio hasta los 18 meses de vida, la segunda etapa le da el nombre de
Preoperacional que la ubica desde los 18 meses hasta los 7 afios; la tercera etapa la
llama de las Operaciones Concretas enmarcada ésta de los 7 a los 12 afios y
finaimente la etapa de las Operaciones Formales que contemplan desde los 12 afios
en adelante.

Me centraré en la Etapa de las Operaciones Concretas pues las edades de los
nifios det grupo a mi cargo se sifian dentro de esa etapa.

Ella enmarcar4 un periodo de socializacién y objetivacion del pensamiento.
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Aun cuando el nifio tenga que recurir a la intuicion y la propia accion ya debe
descentrar, ello trae consecuencias tanto en el plano cognitivo como en el afectivo o
moral.

Ademas no se limita a su propic punto de vista, ya que es capaz de considerar
otras opiniones. Mas las operaciones del pensamiento son concretas, ya que solo
alcanza la realidad susceptible de ser manipulado o también cuando hay posibilidad de
recurrir a una representacion suficientemente viva. AlUn no puede razonar apoyandose
solamente en enunciados puramente verbales.

En esta etapa el pensamiento del nifio se objetiva debido al intercambio social, se
hace mas sociocéntrico, cada vez mas consciente de la opinién de otros.

Las nuevas capacidades mentales se demuestran por un rapido incremento en su
habilidad para conservar ciertas propiedades de los objetos, como es el namero,
cantidad, a través de los cambios de otras propiedades y para realizar una clasificacién y
ordenamiento de los objetos.

Las Operaciones Concretas reciben ese nombre porque sus operaciones logicas
que se refieren a las acciones que el nifto realiza con objetos y por medio de ellos
coordina relaciones entre ellas.

Algunas de las operaciones mas importantes son: La Clasificacion, la Seriacion y
la Nocion de Conservacion del Numero.

La Clasificacién la determina una serie de relaciones mentales, como son las
semejanzas, diferencias, pertenencias e inclusion. Esta clasificacion es una nocion
basica del concepto numérico en el nifio y por ello atraviesa por varios estudios
preparatorios antes de consolidarlo.

La seriacién es la operacion de ordenar objetos de acuerdo con cierta cualidad
creciente o decreciente.

La Nocién de Conservacion de Numero: Es una sintesis de las relaciones de
seriacion y clasificacion. Lo anterior consiste en que el nifio pueda sostener la
equivalencia numérica de dos grupos de elementos aun cuando los elementos de cada
uno de los conjuntos no estén en correspondencia visual, uno a uno.

Ademas las operaciones infralogicas o la estructuracion del espacio y del tiempo,
también son progresivas y requieren de la comprension del adulto.

A pesar de las transformaciones exiernas, el nifio asegura por medioc de
respuestas la IDENTIDAD numérica de los conjuntos, es decir que si nadie puso ni quitd
ningun elemento y que solo fueron movidos, la cantidad permanecera constante; la
REVERSIBILIDAD esto que si las cosas se movieran, regresandolas  a
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su forma anterior, se vera que existe la misma cantidad; y comprension lo cual significa
que la fila que ocupa mas espacio parece tener mas , de hecho tiene la misma
cantidad, solo que hay més espacio entre cada uno de los elementos”. (1)

Ahora bien en el salén de clase procuro que sé adquiera el conocimiento
aplicando una pedagogia operatoria ya que ésta ayuda al nifio a construir sus propios
sistemas de pensamiento; trato de ponerlos en situaciones en las que manipule,
observe, compare, analice y concluya hasta que adquiera por sf solo el concepto.

Se busca relacionar esfrechamente la ensefianza con la realidad, tomando en
cuenta sus propios intereses, asl frabajan en armonia con su entomo, trabajan dentro
de un ambiente de libertad y autonomia, utilizo métodos actives por medio de los
cuales observan, experimentan, construyen su conocimiento, ademas se emplean
juegos.

Mas en la practica educativa me he enfrentado a muchas limitaciones como son
la poca atencién que los padres de familia muestran a sus hijos, la inasistencia, |a faita
de interés de los propios alumnos para lograr su superacioén, mis limitaciones como
maestra, la normatividad escolar, el hecho de que provengan de familias muy
numerosas, su bajo nivel econdémico y por consecuencia carecen de una alimentacién
adecuada, la misma institucién no tiene los materiales didacticos necesarios, su
infuncionalidad, por ser un edificio antiguo, la impurntualidad.

Asi pues mi tabor docente se ha visto afectada, pues me he enfrentado a serios
problemas en el aprendizaje de los alumnos.

Existe una situacién bastante iregular en la ésignatura de Espaiiol, pues he
observado constantemente que de los 17 alumnos que son, diez de ellos tienen
frecuentes fallas al realizar las actividades pues por ejemplo, si después de leer un
texto les digo a los nifios que completen la informacién que se les pide sobre el texto
diciéndoles que expliquen con sus palabras lo que entendieron, ellos en lugar de
hacerlo asl, realizan una copia del mismo . O si se les indica que localicen las ideas
principales de un parrafo pidiendoles que lo lean con mucha atencién y que identifiquen
cual es el tema que trata, ellos no son capaces de hacerlo.

Ejemplo:
LOCALIZA LAS IDEAS DE UN PARRAFO

- Lee el siguiente parrafo con mucha atencién e identifica cual es el tema que
frata. Si necesitas 1éelo varias veces.

{1)Piaget Jean. Psicologia y Pedagogia. tr. Francisco J. Femandez. México. Ed. Artemisa. 1986.
pég.207.
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" Los marineros de aquella época, aunque no disponian de suficientes
instrumentos, tenfan un conocimiento del mar que hoy o deja de
asombramos. El color del océano, su olor, el halo del sol y de la luna, el
movimierto de las nubes, la posicion de las estrellas y el vuelo de los
péjaros eran sefiales directamente a los marineros. En cambio, ahora los
grandes barcos viajan con instrumentos que les permiten guiarse con mucha
precision "

£l yuelo de los [r::a;{ards

GU%D’% Z(Ié ﬁﬁu é?i‘ E(aigalgséi é I’I’Dlyu o

Se puede observar en el ejemplo anterior la enrome dificuttad que muestran la
mayoria de los alumnos al localizar las ideas del parrafo e identifiquen el tema que
trata. Esta situacién se presenta constantemente en el grupo pues 10 de los alumnos
escriben solamente frases sueltas sin correspondencia alguna.

Algo similar ocurre cuando se pretende que elaboren un resumen, pues es
necesario que distingan las ideas principales y las ideas secundarias o de apoyo de los
textos, sucede que mas del 60% de los alumnos se concreten a escribir parrafos
sueltos sin ninguna ilacién y no presentan la idea central del parrafo.

Ejemplo:
HAGAMOS UN RESUMEN

INDICACIONES:

« Lee atentamente el texto, pamrafo por parrafo.

o Escribe las ideas centrales de cada uno.

. Recuerda que la informacién central del texto puede entenderse aungue se quiten
las ideas secundarias.

HIGIENE VISUAL

La higiene visual no solamerte consiste en la limpieza y cuidado de los ojos,
sino fundamentalmente en observar una serie de normas como trabajar con
buena luz, descansar ia vista cada cierto tiempo , ver la televisiobn a una
distancia mayor de res mefros.

Los habitos visuales contribuyen a enfermedades como miopia
hipermetropia y astigmatismo. Una de las normas mas importantes para



tener ojos saludables es no tener los ojos enfocados sobre un mismo objeto
durante mucho tiempo.

Hay que procurar levantar a menudo la vista del libro, del televisor , de la
carretera, de la computadora para posaria lo mas lejos posible . Ni lectura,
ni 1a television ni la computadora deterioran , en principio la vista. Es la fatiga
provocada por los malos habitos que se deben combatir con el descanso de
la vista y ejercicios de relajacion.

Ver la television o vna distancia
mayvor Jde Fr2s pm € Frdos

Salvador Hernandzz Keyes 5
Nombre del Alumno, grado y grupo.

Esta situacién ocurre muy a menudo pues en la mayoria de las asignaturas
tanto de Espafiol, como Matematicas, Historia, Geografia, Civismo, Educacion para la
Salud, es necesario que elaboren resimenes de los temas o textos visfos y casi total
de los alumnos ,no logran un resumen adecuado.

Lo mismo pasa al realizar una ficha de frabajo, tan necesario para que la
incluyan en su fichero para cuando necesiten consultarias para estudiar, investigar o
exponer un tema, sucede que la mayoria de ellos cada vez que necesitan elabarar
dicha ficha solamente unos cinco o seis nifios son capaces de hacerlo bien | y el resto
del grupo efabora su ficha bastante incompleta y no aparece el resumen con |as ideas
“principales del texto como debiera.

Ejemplo:
INVESTIGACION

. Forma varios equipos y platiquen acerca de los temas de Espafiol, Historia,
Geografia o Ciencias Naturales que estan estudiando y decidan cual de elios les
interesa investigar.

« Preparen un plan de lo que necesitan y consulten los libros de la biblioteca. Elijan,
los textos y repartanios para que cada quien lea uno.

« Cada quién redacte un resumen con la informaci6n principal y en la mitad de una
hoja o en una tarjeta, elabore una ficha de trabajo.

FICHADE TRABAJO _ ) _ o
Nombre del autor: Jese Maria Kenagon
Titulo del libro y del texto consultado: 4/ i 5 7o /o de AMex /<o
“los Olmecas ”
Lugar y fecha de la edicion:___Mex.co_D. F. Agoszo de /993
Nombre de la editorial,_S ¢ 72 faria de Educacion FPuklica
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Numero de paginas : 75

Resumen con las ideas principales del texto:__ D, rante <457 das
i) dFos tnas o imenes deSde inil
c;w'mr.en%os (500D A.C.

L uis G%%}’égcﬁ;;52$§ ;’W 'E% ICJO 50

Esto es lo que comunmente sucede al elaborar las fichas de trabajo pues de 20
ocasiones que los alumnos han necesitado elaborarlas solamente unos pocos alumnos

lo realiza comrectamente.

Ahora bien, al poner en situacién de aprendizaje a los alumnos al fratar de que
analicen y den su opinién acerca de algun tema, 13 de ellos muestra dificuttad al

hacerlo.
Ejemplo:

Lea atentamente el texto y en seguida contesta comrectamente lo que se te
pide.

LA PRIMERA VUELTA AL MUNDO

Femando de Magallanes, Portugués, realiz6 el primer viaje alrededor del
mundo, Después de ese viaje , los hombres se enteraron de cuafro cosas
importantes. Primera * que |3 circunferencia de la tierma es mayor que la que
todos los gebgrafos creian hasta entonces ; segunda: que nuestro, planeta
as esférico; tercera: que el Continente Americano se puede circunavegar ;
cuarta: que dando la vuelta alrededor dei giobo terraqueo, de este al oeste
se gana un dia.

1-¢ Cusleseltemadeltexto?___ 2! /nunde

2 - i Crees que fue importante lo que hizo Magallanes ?__ s/
& Porqué ? ‘}?arwe Fersqude de _-‘ﬁ;q_:wﬂ-ag Lyé fpaf_ig"ﬁ{éc

3.- ¢ Sipudieras hacerle una pregunta a Magallanes, ;cuél seria? d Gue e
Srete  Yrajay  en barce 2




Asi pues, en el ejemplo anterior se observa como las respuestas de casi la
totalidad de los alumnos, reflejan la dificuttad de analizar de manera adecuada los
textos y por lo tanto son incapaces de dar su opinion respecto al tema.

Al flevar a cabo un registro de las ocasiones en que los alumnos incurrfan en las
mismas fallas y la frecuencia en con que s& manifestaban, y al graficar el nimero de
casos que se presentaban, la grafica revela que los alumnos en su mayoria no logran
entender los temas mas simples , no son capaces de explicar con sus propias palabras
lo que dicen los textos, no los interpretan, no pueden obtener las ideas principales y de
apoyo, les es dificil analizarlos y dar su opinion respecto a ellos . Por lo tanto no son
capaces de emitir su juicio critico. Todo ello se muestra muy claramente en las
siguientes graficas:

GRAFICA POLIGONAL DE LAS DIFICULTADES PRESENTADAS EN LA ASIGNATURA DE
®sSpANOL DE LOS ALUMNO DE 5° GRADO.
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: Entienden los temas. R
B: Interpretan los textos.
C: Obtienen las ideas primarias y de apoyo.
D: Analizan textos.
E: Emiten su opinidn.
F: Realizan juicios criticos.

GRAFICA DE PORCENTAJES DE LAS DIFICULTADES FRESENTADAS EN LA ASIGNATURA DE
ESPANOL DE LOS ALUMNOS DE 5° GRADO.




I .- No interpretan los textos(25%)

II .- No obtienen las ideas principales y de apoyo{26%)
ITI.- No analizan textos(25%)

IV .- Emiten su opinién{B%)

V .- Realizan juicios criticos{8%)

VI .- Entiende los temas(8%)

GRAFICA DE BARRAS QUE MUESTRA LAS DIFICULTADES PRESENTADAS EN LA ASIGNATURA
DE ESPANOL DE LOS ALUMNOS DE 5° GRADO.
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C.I. - Completa Informacion

L.I.P.- Localiza las Ideas Principales

|.T.T.- identifica el Tema del Texto.

E.R.C - Elabora Restimenes Completos.

E.F.T.C.- Elabora Fichas de Trabajo Completas.
L.O.E.J.C. - Localiza, Opina, Emite Juicios Criticos.

Ademas de llevar a cabo una encuesta con los Padres de Familia del grupo,
acerca del acceso que tenia a materiales escritos en su hogary si éstos les dedicaban
tiempo al comentar sobre los mismos, si los ponfan en relacién con esos materiales
(Anexo 1), me di cuenta que en realidad son pocos los hogares donde existe
diversidad de materiales escritos y ponen a sus hijos en contacto con elios y les
dedican tiempo, por desgracia, gran parte de ellos no tienen esa fortuna. En realidad
en su mayoria poseen revistas de todo tipo; algunos conservan los libros de texto de
grados anteriores, periédicos, recetas de cocina, cuentos infantiles y solamente uno
que otro posee enciclopedias.

Todo ello se deriva de los datos que aport la encuesta, pues de los I7 alumnos
que son, solamente en cinco hogares existen libros y en su mayorfa son de texto
gratuitos, en seis hogares fienen revistas tales como " TV y Novelas", "Nofitas
Musicales", "Furia Musical”, tres familias poseen periddicos, revistas y solamente en
dos hogares existen enciclopedias.
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ENCUESTA A LOS PADRES DE FAMILIA PARA DETECTAR EL ACCESD DE NATERIALES ESCRITOS EN SU HOGAR QUE TIENEN LOS
ALUMNOS DE So GRADO.
URBANA No. 919. " MARIA WOMROY . TURNO VESPERTINO. GRUPO UNICO.

| 4.- Qué tipo de fectura pernite que lean. Covepy +os

NONBRE DEL PADRE. Fran<isce Landeros ( Finado)
NOMBRE DE LA MaRE. Martha Carbojal Diaz. n
NOWBRE DEL ALMIO, M irla Guadolupe”’Landeres |
DIMICILIO. '

ANGTE EL TIPO DE MATERIALES DE LECTURA QUE POSEE EN SU HOGAR :

LIBROS. REVISTAS. CUENTDS. } OTROS.
Primaria Eres Caricgturds
[?4. b ?:'a

Nyccaonario

ESTINADD PADRE DE FAMILIA , CONTESTE POR FAVOR LAS SIGUIENTES PREGUNTAS.

1.- Motiva a sus hijos en la lectura. (MY (M)
2.- Realizan juntos la lectura de esos materiales. (S1) (M)
3.- Les dedica tienpo a comentar lo que leen sus hi jos. () (W)

Otros comentarios. V| # Qu.S?ZQr’JtQ ,é‘_u-‘_’f }"‘f’?(-}‘S /w _'L}FZ)J'
para gQue ¥ LS ;4,;04' [ean mas.

Lugar y fecha. E/za//ﬂm Jal ¢ k&)oblélma de padre o tutor %,da, @MM&

de /1993,

"fAnexo(1)
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Ademas solamente cinco nifios son motivados por sus padres para que leany les
dedican tiempo a comentar lo que leen sus hijos, el resto del grupo no es motivado por
sus padres y en muy contadas ocasiones realizan juntos la lectura de los materiales
escritos que tienen.

Al llevar a cabo un estudio socioeconémico de los alumnos (anexo 2 ), se observa
que el ambiente de cada uno de ellos es distinto, pues algunos tienen lo suficiente para
vivir y pocos problemas familiares, pero en porcentaje mayor provienen de un estrato
social bastante bajo con problemas de falta de recursos econoémicos, desintegracion
familiar, incomprension de los padres hacia sus hijos  sqto 2%

Pienso que mucho tiene gque ver la falta de fuentes de trabajo que hace falta en
Etzatlan, pues las que existen son muy pocas y ello provoca la emigracion de los padres
de familia a las grandes ciudades o al exterior del pais, obligados a dejar a su hijos al
cuidado solamente de la madre ¢ en todo caso cae la responsabilidad en abuelos
patemos o maternos. Por ello, muchas veces los nifios buscan la manera de ayudar al
sostenimiento de la casa y este es el caso de mis alumnos, pues en su mayoria asisten
por ello a este turno.

Al realizar un analisis exhaustivo de cada una de las situaciones presentadas,
considero que existen dentro de mi grupo de 5° afo un problema bastante serio dentro
de la asignatura de Espafiol en lo que se refiere al aspecto de lectura puss LOS
ALUMNOS NO COMPRENDEN LO QUE LEEN Y POR LO TANTO NO SON CAPACES
DE OBTENER IDEAS PRINCIPALES DE LOS TEXTOS, YA QUE NO INTERPRETAN NI
ELABORAN JUICIOS CRITICOS.

Esto trae entre otras consecuencias que los nifios no adelantan en su
aprendizaje, pues se detiene la apropiacion de contenidos enmarcados no solamente en
Ja Asignatura Espafiol, si no que trasciende a las demas asignaturas y consecuente a
ello no adquieren una formacion integral.

Por lo tanto conociendo la realidad del grupo me gustaria elaborar Estrategtas
Metodolégicas Didacticas para favorecer en mis alumnos la comprension de la lectura.
Esto me lo propongo como objetivo.

Considero relevante elaborar dichas estrategias porque la comprension de la
lectura es esencial para el aprendizaje y es necesario que se tenga pleno dominio de
ella, pues es un elemento basico en todo nivel educativo y mientras este latente &l
problema en el grupo, los alumnos no adelantaran nada, ya que una de las grandes
consecuencias es que no puedo lievar a cabo las situaciones comunicativas planeadas
en determinado tiempo y espacios asi mientras no comprendan lo que leen, no podran
analizarlo, ni obtener ideas principales, no podran plantearse preguntas, no adquiriran la
capacidad de sintetizar, ni de abstraer, y les sera dificil elaborar resiimenes, reconocer
diferentes tipos de textos, elaborar conclusiones, emitir su juicio critice.
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MARSTEA Y AIUMNOS DE Se. GRADO DE LA ESCUHLA
PRIMARIA UKBANA No. 919 " MARTA MOWRGY ® TURNO
JesPRRrINg. Foro (1)

ENTREVISTA A [0S PADRES D& FAMILTA DR 105
SLUMNOS DR So. GHRADO PARA CONOCIR Su HTVsL
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ESTUDIO S0OCIO ECONOMICO DE LOS PADRES DE FAMILA DE LOS
ALUMNOS DE Sao AfO.
ESCUELA URBANA No. 919. » MARIA MONROY ™ TURNO VESP.

| NOMBRE DEL PAORE._J 2 v/ 2r g;pmoza Rivera

NOKBRE DE LA WADRE. 7 Z/0C 1) 4 Frcaéﬁa Hoa/rraua?z

EDAD DEL PADRE. 43 a4 05 DOMICILIO DEL PAORE. Mo relos # /é7
[DAD DE LA MADRE._ 37 g Nos DONICILIO DE LA MAORE. Morelos #£ /67

[ NUMERO DE H1JOS. 8

EDADES DE LOS HIJOS. 2/ Asps . [B wrns [/5 - Anes [0 JALS gangs
bGangs . G IMESES. |
OCUPACION DEL PADRE._ Ca mpesino
EDAD DEL PADRE.
EDAD DE LA MADRE.

| HUMEROD DE HIJOS.

EDADES DE LOS HIJOS.

OCUPACTON DEL PADRE.

QOCUPACION DE LA MADRE.

INGRESO FAMILIOR. 43/ 60000 Mes$

| OTROS INGRESOS. § B
| DISTRIBUCION DEL GASTO FAMILIAR :
’ Ay VIVIERDA. W3 300 .00 5

“ B} VESTIDD. ‘o€ .00 $
C) ALIMENTACION. /.2 cap@ b]

. D) GASTOS MEDICOS.  ne $
| £} OTROS. $
0L ws fbec.co §

! CUENTA CON SEGURD SOCIAL. { SK 3 { N0 )
| CUENTA CON CASA PROPIA. ( SI J  { NOX)
| TIENE TRABAJD FLJO. (8 W)
i

| NOWERE DEL ALUWNO () Too/ Fohian cc;s. prnpza Fregese
DOMICILID Uereleos £/67

| -
| LUGAR ¥ FECHA S 2z Ly Tal 3 de Moviombee 193, FIRMA DEL PADRE O TUTOR. @az;, ;_Zc g g‘T

Anexo(2) |
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Me interesa mucho hacer una propuesta en base a este problema, pues €s de
suma importancia, ya que si tomamos en cuenta que la finalidad fundamental de la
lectura es ensefiar a leer para aprender, valorada como el mas eficaz instrumento para
la adquisicién de la culfura, por ello debemos consideraria como una actividad esencial
para ta formacién integral del hombre.

Comulgando al mismo tiempo con Karl Marx en su concepcién acerca de la
educacién que la propone como una actividad ligada a la aptitud del frabajo productivo
del educando y con Jean Piaget quien menciona que el nifio construye sus
conocimiertos, siendo un sujeto activo y creador para la formacion integral del ser
humano, ya que la educacién debe ser abierta y dinamica, pues influye en los procesos
sociales y a la vez es influida por ellos.

Consideraré en la propuesta pedagdgica lo que postula Frank Smith en su
articulo "Comprension de la lectura” el menciona que la base de lo nuevo con lo que ya
conocen y en el proceso modifican o elaboran su conocimiento previo.

Este punto de vista me parecié muy importante ya que es innegable la
comprensién dentro de la creacion del conocimiento.

Pienso ademas que es importante resaltar el papel que Goodman le asigna al
maestro, él dice que es necesario que el maestro conduzca a los nifios a comprender
fa importancia de leer.

Menciono esto porque considero que el maestro es quien debe crear un
ambiente apropiado para que se den situaciones capaces de motivar al nifio y ayudarie
a lograr un desarrollo integral.

Por lo tanto considero que una solucion a la problemaética presentada es la de
implementar un cambio de actitud por parte de los docentes frente al proceso de la
comprensién de la lectura.

Considero que una de las grandes ventajas para llevar a cabo esta propuesta es
que afortunadamente existen pocos alumnos, y se les puede proporcionar atencion
individual, ademas es mas facil organizar al grupo, integrandolos por equipo, formando
binas, trios, en fin se pueden aplicar simultaneamente, estrechian sus lazos de amistad,
hacen que todos participen, ademas el salon es amplio, el mobiliario se presta para
ponerlo en la posicion que se quiera, existe un clima de armonia y camaraderia dentro
del grupo y fuera de &I, ademas sus edades se prestan para favorecer el desarrollo
intelectual, ya que estén avidos por comprender el mundo que les rodea, no se quedan
con ninguna duda, experimentan todo aquello que les interesa. Por mi parte trato de
ponerios en situaciones de aprendizaje favorable de tal manera que desarrollen cada
vez mas sus capacidades, tomo en cuenta sus intereses, les doy libertad en su
proceder y somos amigos.
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Ofra ventaja que pienso sea relevante es que no se nos restringe a frabajar de
determinada manera, la Directora del plantel permite innovaciones y nos deja a nuestro
libre albedrio el actuar respecto al grupo. Existen ademas dentro del plantel educativo
un ambiente de cordialidad, la relacién con los compafieros de trabajo es armoniosa y
si surgen problemas se tratan de solucionar de la mejor manera posible.

Una de las ventajas que considero bien importante, son las reuniones de
maestros colegiadas que se llevan a cabo cada mes en las juntas de Consejo Técnico
Escolar y mucho ayudan en la practica educativa.

Ademas asi como existen padres de familia que no tienen tiempo para sus hijos,
existen otros que si se interesan verdaderamente por ellos y a la fecha contamos con
una Sociedad de Padres de Familia que se esta preocupando porque sus hijos tengan
una buena educacion y estan al tanto de las carencias que tiene la institucion y en la
medida en que han podido nos han estado ayudando.

La misma comunidad se ha estado preocupando un poco maés por los planteles
educativos y en lo referente a la escuela, le ha proporcionado pintura, reparaciones,
electrificacién entre ofras cosas deniro de un programa enfocado a la dignificacion de
los mismos.

Estos aspectos mencionados, entre otros, considero que es necesario que se
tome en cuenta para llevar a cabo un cambio dentro de la practica educativa, ya que
mucho depende de Ia organizacién y administracion escolar como de la organizacion
del grupo, las condiciones sociales, econdémicas politicas y culturales que lo rodean, asi
como las relaciones enfre los alumnos, del maesfro con los alumnos, enire los
maesftros compafieros de trabajo, relaciones con &l director, con los padres de familia,
la vinculacion de la escuela sociedad, aun mas, hay que contemplar las relaciones
ascendentes de la directora ,con Ia inspeccién y con el sector al que pertenece la zona
escolar. Se observa pues toda una jerarquia que para una buena marcha escolar debe
existir y respetarse, a la vez se debe de tomar en cuenta que la escuela como toda
institucion educativa, también estd sujeta a los lineamientos que marca la Polftica
Educativa Nacional emanada del Articulo 3° Constitucional y la Ley Federal de
Educacién que sefiala que ta educacion impartida por el estado tendera a desarrollar
arménicamente todas las facultades del ser humano, al mismo tiempo que fomente
armonia y respeto por México y la conciencia de solidaridad social e intemacional en la
independencia y la justicia; asf como los aspectos que contempla el Acuerdo Nacional.

Hay que tomar en cuenta todo ello para poder implementar estrategias respecto
a lo que se pretende lograr.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Deficiente comprension de ia lectura en el Grupo de Quinto Grado.

JUSTIFICACION

Elegi tratar este problema en primer fugar porque una de las tareas primordiales
del maestro es la de ofrecer soluciones validas a su contexto a problemas concretos de
la practica docente, ademas censidero esencial la comprensién de la lectura para el
aprendizaje, ya que es basica en todos los niveles. Es muy probable que éste
problema se haya producido debido 2 que durante los afios anteriores se inicié la
aplicacién de nuevos métodos de lecto-escritura y algunos maesfros no lo dominan
atin, eso causa desconirol en el proceso de la ensefianza aprendizaje y trae como
consecuencia que el nifio se atrase en el grado subsecuente.

Una de las grandes consecuencias es que no puedo llevar a cabo las
actividades planeadas en las sesiones programadas, pues mienfras no comprendan lo
que leen, no podréan analizar, ni obtener ideas principales de los textos, les seré dificil
plantearse y resolver preguntas, no adquirirén la capacidad de sintetizar, ni de abstraer
y no podran emitir su juicio critico. Todo ello origina condiciones poco favorables para
la integraci6n y diferenciacién del aprendizaje y eso implica que no entiendan los temas
mas simples, los cuales podrfan ser desarrollados mas rapidamente.

Es muy importante buscar una solucién a ia problematica presentada, pues es
necesario favorecer la comprensién de ia lectura en los alumnos y no tan seolo en el
grupo sino, que el estudio de este problema frasciende a todo nivel escolar, esto es
alarmante ya que si no se logra esto entonces no se obtendra un desarrolio progresivo
de sus habilidades y tampoco una afirmacion de conceptos basicos, de manera que
pueda transferirlos a contextos y situaciones distintas a aquellas que fueron aprendidas
y que le sirvan de base para ampliar 1a vision del mundo que le rodea. Contemplande
ademas que actualmente la funcion de la educacién es Iz de favorecer las condiciones
que permitan a cada persona acceder al conocimienfo acumulado en las distintas
esferas del saber e interpretarlo de manera critica, para asi adaptarlo a sus propias
necesidades e intereses y ser capaces de reflexionar sobre la realidad que lo rodea,
analizaria criticamente y asurmir compromisos personales en ia transformacién de
dicha realidad.

Por tal motivo es sumamente indispensablemente elaborar estrategias

didacticas para favorecer en los alumnos la comprension de |a lectura pues es esencial
para el aprendizaje y es necesario que se tenga pleno dominic de ella.
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OBJETIVOS

En la escuela Primaria Urbana No. 919 “Maria Monroy * tumo vespertino los
alumnos 5° grado seran capaces de :

o Comprender e interpretar el contenido de los diversos textos a que tengan acceso.
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CAPITULO I

" I onsideraciones Teortcas Acerca

Be Na ?:Lactura,"



Goémez Palacios Margarita en su obra “ Estrategias pedagodgicas para superar las
dificultades en el dominio del sistema de escritura * hace referencia a algunas
consideraciones tedricas generales acerca de la lectura. En ella se realiza una
importante refiexion acerca de la ensefianza tradicional de la lectura y las irremediables
consecuencias que ello produce, a la vez que propone una serie de estrategias
pedagogicas para superarlas

En primer lugar se observa que tradicionaimente la lectura se ha tomado como un
acto cien por ciento mecanico en el cual, la persona que lee, pasa sus ojos sobre lo
impreso, asi recibe y registra una serie de jmagenes perceptivo-visuales traduciendo asi
grafias en sonidos.

Desafortunadamente esta vicio ha redundando en miles de escuelas y ha
afectado en gran medida este tipo de ensefianza pues obliga a los alumnos a reproducir
los sonidos del habla, pues tienen que repetir en voz alta palabra por palabra y letra por
letra, olvidandose que la lectura no es simplemente una actividad meramente visual, ni
mucho menos una decodificaciéon de sonidos.

Podemos observar que en esta concepcion se refleja de inmediato al dejar de
jado el propésito fundamental de la lectura que es la reconstruccion del significado ; por
ello se considera a la lectura como una conducta inteligente donde se coordinan
diversas informaciones con el fin de obtener significado.

Visto de esta manera los lectores podran encontrar un sentido en lo que leen y lo
comprenderan mejor.

Ahora bien es importante considerar la valiosa aportacion de Frank Smith que
hace referencia a que la capacidad del cerebro para captar la informacion es limitada y
por ello el lector debe emplear sus conocimientos sobre la escritura y el lenguaje, asi
como la informaciéon que posee sobre el tema pues esto le permitird predecir el
significado del texto.

Asi pues propone que en la medida en que se utilice ésta informacién se reducira
la dependencia de la informacion visual impresa.

Se debe tomar muy en cuenta esto pues si observamos a los alumnos cuando
ingresan a la escuela para aprender a leer a los seis afios ya usan habilmente su
lenguaje, pero la mayoria de los maestros desafortunadamente no lo toma en cuenta y
se aborda la lectura sin reconocer lo que el nifo ya sabe sobre esta, cuando en



realidad llega con un gran conocimiento puesto que ha aprendido a crear lenguaje para
comunicar tanto sus pensamientos como sus emociones y necesidades.

EL PROCESO DE LA LECTURA

Con todo lo anterior surge la necesidad de Wlevar a cabo una serie de
investigaciones profundas acerca de la lectura y algunas de ellas muestran que en el
proceso de la lectura intervienen muchos factores ademas de los perceptuales .

En primer lugar la influencia de la psicolingistica ha permitido explicar de
manera profunda y acertada el proceso de la lectura y ha descubierto que la
participacion del lector no es simplemente una tarea mecénica, sino que implica una
actividad inteligente en la que ésta trata de controlar y coordinar diversas informaciones
para obtener el significado del texto

Por ello toda persona que tome un texto para buscar informacion necesita en
primer lugar conocer las formas graficas y ademas de ello poner en juego una serie de
informaciones que el texto en sf no tiene ,esto es se trata de aplicar tos conocimientos
que ei ya posee con anterioridad.

Frank Smith (1975) da una explicacion a lo anterior y plantea la existencia de
dos fuentes de informacién que son esenciales en la tectura, como son las fuentes
visuales y no visuales.

La primera se refiere a los signos impresos en un texto es decir las formas
graficas, pero ello no es suficiente debe también utilizar la informacion no visual, esto
se refiere al conocimiento del lenguaje en que se ha escrito el texto, asi como al
conocimiento del tema o materia que se trata.

Otro de los autores que hace referencia también a lo anterior es Goodman
(1970) quién describe tres tipos de informacion utilizados por el lector, las cuales son :
grafofonética, sintacticay semarntica.

Considerando que la informacion grafofonética hace referencia al conocimiento
de las formas gréficas que pueden ser letras, signos de puntuacién , espacios y de su
relacién con el sonido o pafrén de entonacién que representan.

Asi pues este tipo de informacién corresponde a la informacidn visual descrita
por Smith .

Ahora bien la informacion sintactica se relaciona con el conocimiento que
cualquier usuario del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden de las
secuencias de palabras y ofaciones .

Por ejemplo si se inicia una oracién con el articulo "el” se esperaria que este
fuera seguido por un sustantivo o un adjefivo ( El perro, el limpio....) con género
masculino y namero singular, no se esperaria la presencia de un verbo.
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La informacion semantica abarca los conceptos, vocabulario y conocimientos
relativos al tema de que se frata en el texto.

Por ejemplo si los alumnos ya han escuchado hablar acerca de las vacas , al
tener que leer un texto relacionado con elias tendré el conocimiento del tipo de
informacion que puede haber en €I, que es cuadripedo, vertebrado, tipo de piel y otras
cosas mas

Se observa pues que la informacion semantica abarca los conceptos,
vocabulario y conacimientos, relativos al tema de que se frata el texto.

Es claro pues sefialar que las informaciones sintacticas y semanticas
cotresponden a la informacion no visual que propone Smith.

Por ello se puede deducir que en un grupo escolar cuando emplean estos tipos
de informacion se les facilifara enormemente la lectura de un texto y su comprensioén ,
puesto que al emplear més informacién no visual se depende menos de la visual y asl
la lectura es mas fluida.

Entonces al considerar que todas estas informaciones estan disponibles en el
lenguaje grafico , al lector que le interese obtener significado \as empleara conforme a
ja necesidad de su proposito.

Con ello podra desarollar una serie de estrategias que le facilitara hacer
predicciones y anticipaciones sobre lo que viene Yy sin necesidad de ver letra por letra.

ESTRATEGIA DE LA LECTURA

De lo anterior surge ia necesidad de plantear algunas estrategias acerca de Ia
lectura, en primer lugar una estrategia es definlda come un esquema amplio para
obtener, evaluar y utilizar informacién . Aplicada esta a la lectura entonces se
refiere al conjuntc de habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas
informaciones obtenidas en experiencias previas, con el tnico fin de comprender el
fexto.

Las estrategias que utilizan la mayoria de los lectores pueden ser la de
muestreo, prediccion, anticipacion, inferencia, confirmacién, y autocorreccion, éstas
estrategias se desarrollan y se modifican durante fa lectura.

Consideraremos pues que la estrategia del muestreo le permite seleccionar de
la totalidad impresa las formas graficas que constituyen Indices utiles y productivos asi
como dejar d lado la informacion redundartte.

Con ello los alumnos obtienen mas informacion de ias consonantes que de ias
vocales ya que estas Ultimas son solo cinco, al mismo tiempo se dan cuenta que la
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parte inicial de las palabras nos dan mas elementos que los segmentos medios y
finales.

Ahora bien con el empleo de la informacién no visual y la estrategia de
muestreo, esto permite el desarrolio de ofra estrategia, que es la estrategia de
prediccién, esto permite al lector predecir el final de una historia, la l6gica de una
explicacion, la estructura de una oracién compleja o el contenido de un texto.

Asi por ejemplo si los nifios estan leyendo una historia acerca de un boxeador
fuerte contra un débil se puede predecir a quién le correspondera el triunfo.

Ofra de las estrategias utilizadas por los lectores es la anticipacion, se puede
observar en ella la estrecha relacién con la prediccién, pues mienfras se lleva a cabo la
lectyra van haciéndose anticipaciones sobre las palabras siguientes, estas
anticipaciones pueden ser |éxico-semanticas, quiere decir que se anticipa algin
significado relacionado con el tema; o sintactica.

Asi por ejemplo si al final de un renglén leemos " el perro se comi6 un hueso "
se puede suponer que antes de cambiar el renglon que lo que sigue es "so”.

Por ello todo lector anticipa constantemente mientras lee y sus anticipaciones
seran mas pertinentes en la medida en que tenga y emplee mas informacion no visual,
0 sea que tenga conocimientos sobre el vocabulario, contexto, conceptos y lenguaje
del texto.

La inferencia es ofro tipo de estrategia de la lectura y hace referencia a la
posibilidad de inferir o deducir informacién no explicitada en el texto.

Asi por ejemplc " Mario se fue a nadar en el rfo. El rlo estaba muy crecido y
Mario no volvera a su hogar ".

Consideraremos pues que las esfrategias de prediccion, anticipacion e
inferencia requieren también de ia confirmacion, ésta estrategia implica la habilidad del
lector para probar sus elecciones tentativas. para confirmar o rechazar predicciones y
anticipaciones previas o inferencias sin fundamento.

Sin embargo hay ocasiones en las cuales la confirmacion muestra que
determinada anticipacion no se adectia al campo semantico o sintactico . entonces
ésta situacion obliga al lector a detenerse y ufilizar otra estrategia que es la
autocorreccion , la cual permite localizar el punto de efror y reconsiderar ¢ buscar
informacion.

Es importante aclarar que no solo los lectores fluidos emplean éstas estrategias,

los principiantes también las utilizan en mayor o menor grado, la diferencia entre
lectores fluidos y principiantes esta en el dominio de las esfrategias involucradas.
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LOS DESACIERTOS EN EL PROCESO DE LA LECTURA

Las investigaciones recientes (Goodman y Goodman 1977) han demostrado
que la mayoria de los errores en la lectura no son consecuencia de ninguna patologia,
ellos han preferido emplear el término "desacierto” en lugar de "error”.

Kenneth Goodman y Yetta Goodman cuestionan la practica docente orientada a
evitar que el nifio produzca efrores, pues consideran que la meta de la instruccion de la
lectura no es eliminar los desaciertos , sino ayudar al nifio a producir la clase de errores
que caracteriza a los lectores eficientes.

Menciona que todo lector fluido, centrado en obtener significado comete
muchos desaciertos que lejos de ser indicadores de patologia refiejan su habilidad
para desligarse de la atencién detallada de lo impreso y exiraer significado, y estos
desaciertos no son mas que predicciones, anficipaciones e inferencias que el lector
hace a partir de sus conceptos, vocabulario y experiencias previas, que no interfieren
en la obtencién del significado ya que en su gran mayoria son anticipaciones 0
inferencias que aunque no corresponden a (a palabra exacta que aparece en lo
impreso, tienen aceptabilidad semantica en el texto.

Esto quiere decir que las palabras que resuttan de las anticipaciones pueden ser
aceptables en el texto por su pertinencia semantica y/o sintactica, con el contexto
antecedente. subsecuente o con ambos.

Por ello el lector que estd centrado en la obtencién de significado cuenta con
mas recursos tanto para hacer buenas anticipaciones como para darse cuenta de una
anticipacion no pertinente y detenerse y corregirla.

Asi mientras més eficiente sea un lector, mayor sera la porcion de desaciertos
que resultan semantica y sintacticamente aceptables.

Anhora bien Constance Weaver (1980) baséndose en la teoria tanto de Smith y
de Goodman establece una clasificacion de la efectividad de la lectura en funcion del
buen o mal uso de la informacién sintactica y seméantica del contexto, menciona que:

. Los lectores efectivos son aquellos que usan ef contexto sintactico y semantico
antecedente, para predecir lo que viene a continuacién y ademas usan el contexto
sintactico y seméantico subsecuente para corregir, interpretaciones inadecuadas.

Por ello es necesario considerar que la mayor parte de los desaciertos que se
cometen son producto de este tipo de conductas o sea que el lector esta centrado en
la obtencién de significado y utiliza solo |a infermacion visual necesaria.

Asi pues los lectores poco efectivos utilizan solo el contexto sintactico
antecedente y como no fienen éxito para ufilizar el semantico, anticipan palabras que
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no se adectan al significado del texto, esto es que los lectores casi no utilizan el
contexto subsecuente para confirmar o corregir su anticipacion.

Finalmente fos lectores inefectivos no emplean o usan muy poco el contexto
antecedente y mucho menos el contexto subsecuente, por lo regular tienden al lidiar
con cada palabra como si se presentara aislada.

Sin lugar a dudas éstos dos Gitimos tipos de lectores dejan de lado ia obtencion
de significado para centrarse exclusivamente en la informacion visual y hacen de la
lectura una tarea mecanica y tediosa, reducida a un penoso descifrado.

Todo esto enfatiza el hecho de que la mayoria de los desaciertos cometidos por
los nifios en lectura no son de Indole perceptual , sino basicamente psicolingtisticos en
medida que intervienen informacion semaéntica y sintactica durante la lectura.

Sj evaluamos el efecto de los desaciertos segin su adecuacion semantica y
sintactica veremos que la mayoria de las anticipaciones de los niffos no son fortuitas,
sino que responden a la coordinacion de una serie de informaciones que forman parte
del proceso de la lectura. por elio los desaciertos no deben considerarse como
patolégicos , sino como necesarios dentro del proceso de adquisicion de
conocimientos.

El aprendizaje no se puede dar sin cometer ermores y solo si se manifiestan
estos se podra obtener la informacion necesaria para dejar de cometerios , por ello si
no permitimos que el nifio cometa errores estamos bloqueando el principal camine
para aprender a leer.

EVALUACION DE LA LECTURA.

Por lo regular las evaluaciones de lectura realizadas en las escuelas se enfocan
en aspectos menos importantes dentro del proceso, como la correcta verbalizacion de
todas las palabras que aparecen en el texto, ia velocidad y el ritmo de la lectura, fodo
ello lleva al nifio a concentrarse en lo impreso y a dejar de lado la obtencién det
significado, por esto es comun que at finatizar la lectura, cuando se pide al nifio que
diga lo que recurra para evaluar su comprension, resufta que recupera muy poca o casi
nada de Ia informacion leida, asi en este caso no se esta evaluando a competencia de
la lectura, sino el desempefio 2n una situacion determinada.

Ahora bien Goodman (1970) habla de la importancia de diferenciar ei
desempefio y la competencia subyacente ya que por razones diversas como miedo,
situaciones poco familiares, como desdén hacia la tarea o al maestro, el desempeﬁo
del nifio puede verse muy facilmente afectado y la evaluacién de su competencia no
reflejara su capacidad real.

La practica mas coman de solicitar al término de una lectura en voz alta lo que
se recuerde es en ocasiones rechazada por algunos autores por consideraria una
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prueba de memoria mas que de comprension , por €so evaluar la comprension que se
ha tenido de un texto, después de haberio leido resulta dificil pues no es posible entrar
en la mente del lector para conocer la cantidad de informacidn que asimilé . Por ofra
parte si el nifio ley6 en voz aftay en presencia de! maestro pensar que este ya escuch6
el contenido y por tanto creer que no es necesario dar toda la informacion sino solo la
mas importante, no por ello, se debe suponer que no recuperé el resto de la
informacion, de hecho si se hacen preguntas especificas acerca de ese contenido,
probablemente pueda contestarlas adecuadamente.

Tenemos que una forma de evaluar a comprension de un texto después de su
jectura en voz alta, puede ser la de analizar no solo en nimero de desacierfos
cometidos, sino también la calidad de los mimos, ya que la calidad de los desaciertos
es reveladora porque los desaciertos de buena calidad por su pertinencia semantica y
sintactica con el texto, implican ia preocupacién dei lector por extraer significado de su
lectura.

IMPLICACIONES PEDAGOGICAS.

Se debe considerar que hasta ahora, el interés primordial de los investigadores
ha sido la formulacion de una teoria que explique el proceso de la iectura, ninguno de
ellos se ha animado a dar " El programa ideal para la ensefianza de la lectura”, sin
embargo , si se han dado sugerencias importantes , basicamerte en lo concemiente a
la actitud requerida por parte de los maestros y educadores frente al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lectura.

Es necesario considerar que el proceso de la lectura resulta mucho mas
complejo de lo que se ha considerado iradicionaimente, por elio ia tarea de ensefiar a
leer resulta pues igualmente compleja.

Frank Smith (1973) expone 12 reglas o formas de ensefianza tradicionat que
desde ese punto de vista entorpecen la adquisicion de la lectura. Los cuales se refieren
a aspectos tales como:

Exigir determinada velocidad en la lectura; hacer que el nifio se concentre en
evitar errores: forzario a leer sin ningtin error; palabra por palabra, cuando debia estar
leyendo para obtener significado; hacerlo precavido cuando hay que estimulario para
que tome riesgos.

Smith considera que los nifios aprendan a leer Gnicamente leyendo. Por io tanto,
la forma de haceries facil el aprendizaje, es facilitarie (a lectura, tratando de responder
a lo que el nifio esta tratando de hacer. Esto requiere conocimientos y comprension del
proceso de lectura , asf como tolerancia, sensibilidad y paciencia, para poder brindar al
nifio la informacion y refroalimentacion necesaria en el momento adecuado.



Este mismo autor sefiala la importancia de hacer a los nifios comprender que lo
escrito tiene un significado. Menciona que si no hay una busqueda de significado no
puede haber ni comprensién ni aprendizaje.

Ademas hace hincapié en el rol del maestro, quién debe facilitar la lectura,
menciona que es necesario ayudar al nifio a entender cuaiquier material impreso que le
interese, permitiéndole cometer errores (omisiones, etc.) sin penalizarlo, ni interrumpirlo
constantemernte.

Por su parte, Goodman (1982) sefiala también que la instruccion tradicional de
la lectura basada en ia ensefianza de los rasgos ortograficos, nombre de ietras,
relaciones con lo sonidos, etc. No toman en cuenta ni la forma en que opera el proceso
de ia lectura, ni los motivos, ni la manera en que las personas aprenden una lengua.

Para &l , el aprendizaje de la lectura comienza cuando va descubriéndose y
desarrollandose las funciones del lenguaje escrito, y como leer es buscar significado, el
lector debe tener un prop6sito para buscarlo.

En ofro trabajo Goodman (1976) dice que ia competencia en lectura se aicanza
mas faciimente cuando la atencién de los alumnos se concentra en el contenido de los
materiales y no en la lectura misma.

Menciona que aprender a leer implica desarrollar estrategias para obtener
sentido, asf como esquemas acerca de la informacion representada en los textos. Ello
puede ocumir solo si los lectores principaimente responden a textos significativos e
interesantes. -

Por ello sugiere que el material de trabajo sera variado ( cuentos, periddgicos,
revistas, recetas, Etc. ) Gtil, interesante y con significado.

Respecto al papel del maestro, Goodman indica que este debe estar preparado
para ayudar a los nifios a percibir nuevos problemas en la lectura y a desarrollar las
estrategias especificas que esos problemas requieran.

Debe tomar en cuenta io que el usuario del lenguaje frae consigo (experiencias,
competencia linglistica. etc. ) para hacer que el nifio ponga en juego estos recurscs y
asi construya sobre sus propias fuerzas y capacidades.

Menciona ademas que el maestro conduzca a los nifios a comprender ia
importancia de saber leer, que los motive a encontrar la satisfaccién y el placer de la
lectura y que los estimule para que descubran por si mismos dice " El placer de una
buena historia abriré el apetito para mas. La satisfaccién de conseguir fa informacion

necesaria estimulara ai lector a recurrir a la lectura como medio de informacién
{Goodman K | 1976 po 425)



Propone ademas que e€s necesario ayudar a desarollar en los niftos la
competencia en lectura critica, que les brinde el criterio apropiado para poder juzgar lo
que estan leyendo en términos de credibilidad, plausibilidad.

Por otro lado Constance WWeaver (1980) confronta los métodos que
tradicionalmente se han empleado en la ensefianza de la lectura, con la teorfa
psicolingilistica, ya que aborda el proceso desarroliado principalmente por Smith y
Goodman y presenta algunas alternativas, como por ejemplo para favorecer y
desarrollar en los nifios diversas estrategias utilizadas en la lectura.

Se pueden extraer algunas conclusiones cen lo hasta ahora mencionado que se
traducen en recomendaciones necesarias para favorecer el proceso de la lectura y son
las siguientes:

. Los maestros deben conocer y comprender a fondo el proceso de la lectura para
entender lo que el nifio trata de hacer. Esto le permitira satisfacer las demandas de
informacion y retroalimentacion en el momento adecuado.

o Llevar a los nifios a comprender la importancia de la lectura y su empieo como
herramienta para obtener significado.

« En ninglin momento fomentar la técnica de descifrado y apoyar en cambio la
estrategia de ufilizar indices conocidos para anticipar significados.

+ Favorecer el desarrollo de las estrategias de muestreo, prediccion, anticipacion,
confirmacion, y autocorreccion, estimulando al nifio a abordar cuanto material
impreso le resulte interesante y permitiéndole cometer errores sin interrumpirio
constantemente.

. Reconocer los conceptos, vocabularios y experiencias del nifio; asi como la
competencia linglistica que posee en tanto usuario del lenguaje y favorecer la
utilizacion de toda esa informacién en el momento de abordar cualquier texto.

. Ofrecer a ios nifios material de lectura abundante, variado, significativo e
interesante, con el objefivo que desarroilen esquemas acerca de los diferentes
estilcs y tipos de informacion ofrecidos por los textos.

. Al evaluar el desempefio en la iectura se deben considerar las dificuitades v
caracteristicas especificas del texto empleado, asi como la calidad de los
desaciertos cometidos.
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DEFINICION DE CONCEPTOS

CONOCIMIENTO: Tipo de experiencia que incluye una representacion vivida de un
hecho, férmula o condicién compleja.

Seglin Piaget la adquisicion de los conocimientos se efectia segln los procesos
complementarios “la acomodacion” y la “asimilacion” que al operar en equilibrio estos dos
procesos producen la adaptacion del intelecto al medio, en cualquier momento del
proceso evolutivo.

ENSENANZA: Proceso que consiste en promover en forma intencional y sistematica el
proceso de aprendizaje que debe originarse en el alumno.

APRENDIZAJE: Piaget explica el proceso de aprendizaje en téminos de adquisicion de
conocimientos. Por ello establece una marcada diferencia entre ta maduracion y el
aprendizaje.

El aprendizaje es explicado por Piaget en términos de un proceso de asimilacion
que requiere de |a acomodacién y sobre todo de un proceso equilibrador que inhiba las
reacciones perturbadoras originadas por los esquemas anteriores que propicia la
organizacion y zjustes necesarios de estos esquemas respecto al objeto a aprender.
Para ello propiciar la creacion de un nuevo esquema.

EDUCACION: Desarrollo de capacidades, actitudes o forma de conducta y adquisicién
de conocimiento, incluyendo la autoeducacion.

Los tres principios esenciales de Piaget, respecto ala educacién menciona que el
aprendizaje debe ser un proceso activo, contempla interacciones sociales y la prioridad a
las actividades intelectuales.

Debido a la trascendencia de las aportaciones tedricas de los estudios
psicogenéticos, Jean Piaget, ha tenido una distinciéon especialmente por su enfoque
cognitivo-estructural sustentado en una metodologia experimental empirica y en la forma
como actiia sobre el objeto de conocimiento. Pues es importante resaitar que uno de los
intereses principales de este tedrico del conocimiento fue precisamente *comprender
como el nifio construye el conocimiento y es en base a las observaciones que efectuo de
tal procesc como él liego a formular algunas aportaciones tedricas referentes a como el
nifo aprende”. (1)
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Piaget a través de sus investigaciones nos dio a conocer que 1a “adquisicion de
los conocimientos se Heva acabo considerando los procesos complementarios como
son la "acomodacion" y la “asimilacién" y que éstos al operar en equilibrio los dos
procesos producen 1a adaptacion del intelecto al medio. (2)

Enuncia Piaget algunos "estadfos" en la construccién del conocimiento: como es
el sensorio-motor, el preoperacional, el de las operaciones concretas y el de las
operaciones formales.

En la teoria de la adquisicién y transformacién del conocimiento Piaget destaca
“la dimensi6n biolégica |, la interaccién sujeto-objefo y el constructivismo psicogenético”

&

Por ello en el conocimiento que se adquiere mucho tiene que ver la propia
organizacion del sujeto y el objeto de conocimiento, ya que es precisamente a través
de las acciones ejercidas scbre el objeto como se adquiere el conocimiento.

Se observa que en esas circunstancias el nifio construye activamente su
psiguismo; pues se fiene un conocimiento del objeto solamente a través de las
actividades que realiza el sujeto con el inico interés de acercarse a él, y es en base al
continuo acercamiento realizado activamente por parte del sujeto hacia el objeto como
llega el sujeto a construir esquemas cognoscitivos mucho mas complejos originados en
las estructuras biolégicas inmersas en un continuo proceso.

Por eso en la relacién sujeto-objeto los dos tienen la misma importancia.

Es al mismo tiempo relevante resaltar el hecho de que Piaget considera la
reciprocidad entre el organismo y el medio ambiente y como resultado de esa
interaccion, el sujeto adquiere experiencias y éstas tienen un indiscutible papel que es
esencial en la formacion de estructuras cognitivas. Considerando también el contexto
social en que se desarrollan esas experiencias.

Por tanto en la teoria psicogenética " El proceso de aprendizaje se explica
como la adquisicion de conocimiento y para ello entabla una diferencia enire el
desarrollo cognitivo y el aprendizaje. Piaget considera el desarrollo del conocimiento
como un proceso espontaneo relacionado a todo el proceso genético del sujeto
considerando la maduracion de su sistema nervioso y sus funciones mentales. En tanto
que el aprendizaje es un proceso provocado por situaciones externas por medio de un
agente o de un maestro y este esta limitando a un solo aspecto del problema”. (4)

Por ello menciona que el nifto no es capaz de adquirir la comprension de un
conocimiento si éste no posee la necesaria maduracién ya que el aprendizaje
considera el uso de estructuras intelectuales previas para la adquisicion de un
conocimiento nuevo. ’



Es por eso que los mecanismos de aprendizaje estan en relacién con el nivel de
desarrollo evolutivo del nifio; considerando a la vez sus experiencias fisicas y de la
interacci6n social que favorece su maduracion.

Ademés propone en “que a medida en que se organiza el pensamiento_,el
comportamiento del sujeto se vuelve mas complejo y es mas acorde al contexto * (%).

Asl pues los procesos mentales se desarrollan en forma mas organizada y se
desarrollan nuevos esquemas cognitivos; se trasluce que la formacioén y los cambios en
las estructuras estan sujetas a la interaccion de cuatro factores elementales como son:
la maduracién, la equilibracién, la experiencia activa y la transmision social, y es
precisamente ahi donde la equilibracién se postula como el factor fundamental del
desarrollo del intelecto, siendo un elemento necesario tanto en la funcién de la
maduracién como de las experiencias fisicas y sociales.

Es necesario mencionar también que entre los factores sociales que influyen en
la construccién de la estructura o procesos mentales Piaget resalté los siguientes
aspectos: Uno es el lenguaje usado por una sociedad, ofro son las creencias y valores
mantenidos y las formas de razonamiento que se aceptan como vélidas y por uitimo
las clases de relaciones entre los miembros de la misma sociedad en si.

Goémez Palacios sefiala algunas premisas referentes a la actividad de ensefiar y
de aprender encuadradas denfro de la corriente psicogenética , tales somn:

1.- El nifio es un sujeto activo que constantemente se pregunta,
explora, consfruye hipétesis.

2 - Los factores que intervienen en el proceso de aprendizaje son la
maduracién, experiencia, transmision social, equilibracién.

3.- El objeto de conocimiento se constituye como tal, cuando la
estructura cognitiva de quién se enfrenta a él le permite poner
en juego diversas acciones orientadas a comprenderlo.

[1) Antoiogia * Teoriss dal sprendizajs” UP.N. Plan 1985 p. 202,
(2) José & deta Mora Lad Peicologia Educatva. Edit
=0, Mésico 1977.p. 115
(3) Anita £ Waoalfole, * Ura tearia global sobes ol pansamianta”. p.
203

Rilﬁmmmmd’ﬂmmmmalasmde
ja " Mesaco 1983 p. 39,
{5) Aprendizais escolar S.EP " Propuestes para of aprendras de
ks langua escrita *, Magco [ereccion de Educanion espacial
Masco 1982 p 26
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Personalmente estoy de acuerdo con Gémez Palacios ya que se da una
relacién dialéctica del conocimiento.

Hay que considerar ademas lo que propone Constance Kamili en su texto "
Principios pedagégicos derivados de la teorfa de Piaget " en el cual subraya fres,
principios esenciales de Piaget sobre educacion: El primero hace referencia a que el
aprendizaje debe ser un proceso activo, porque el conocimiento se construye desde
adentro , se observa que ¢sfe principio fundamenta el por qué de los métodos activos,
el segundo principio se refiere a la importancia de las interacciones sociales entre los
escolares, ya que consiituyen elementos fundamentales para el proceso de una
formacion psicosocial y el tercer principio que recalca la prioridad de ias acfividades
intelectuales basadas mas sobre experiencias directas que sobre el lenguaje.

Constance Kamili mencicna el siguiente planteamiento dice que " El maestro
debe proporcionar oportunidades para que el nifio construya_sus propias normas de
conocimiento y moralidad mediante su propio razonamiento”.(*)

Referente a este punto yo considero que es acertiva en su planteamiento, pues
al alumno debera darsele continuas oportunidades de construir su conocimiento, ya
que si consideramos en este punto las ideas que Montserrat Moreno tiene al respecto.
menciona que "Todo aprendizaje operatorio supone una construccién que se realiza a
través de un proceso mental que finaliza con la adquisicion de un nuevo conocimiento y
que io importante no es solo la nueva adquisici6n, sino el haber descubierto como
llegar a ella y esto es lo que le permite generalizar”.

CRITERIOS PEDAGOGICOS QUE SUSTENTAN LA PROPUESTA

Considero necesario puntualizar los criterios pedagégicos en la cual esta
sustentada la propuesta.

Para ello tomo en cuenta a Jean Piaget que es uno de fos psicdiogos que mas
fian influido en el campo educativo por las implicaciones pedagoégicas derivadas de su
teoria psicogenética.

Por elio es importante resaltar algunos de sus postulados que inciden de
manera definitiva en el proceso de aprendizaje, uno de ellos es que postula que " La
construccién del conocimiento es resuttado de la propia actividad del nifio ™.

Considerando lo anterior |, la obtencién del conocimiento tomando en cuenta el
de fa comprensién de la lectura menciona que ésta se da como resultado de ia propia
actividad del sujeto, considera a un sujeto activo, a un sujeto que compara, que
incluye, ordena, categoriza, reformula, comprueba, formula hipétesis, que reorganiza
en forma interiorizada o sea en su pensamiento o en accién efectiva contemplando el
rivel de desarrollo del sujeto. "(7)

{5) Amolagia * Teorias de Aprandizaje " U PN Plan 1985
17y Var Farraira Emifa y Ana Tabarasky " | as sistemas de ascritura an al desarrolla delrifg © 1972
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Se observa pues que gracias a la interaccién con ei medio ambiente los nifios
adquieren diferentes capacidades, especialmente la de pensar.

Hay otro postulado importante que también incide en el proceso de aprendizaje
y es que " El conocimiento no tiene punto departida en lo absoluto; esto es que los
conocimientos que el nifio adquiere parten siempre de aprendizajes anteriores,
considera las experiencias previas que ha tenido y la competencia conceptual para
asimilar nuevas informaciones, por eflo ningin conocimiento tiene un punto de partida
absoluto, y se puede deducir que en aspecto de lectura el nifio ya tiene sus propias
ideas respecto a ello ain antes que el ingrese a la escuela, observamos que el
aprendizaje es un proceso confinuo dénde cada nueva adquisiciéon fiene su base en
esquemas anteriores y al mismo tiempo es basico para ia adquisicién de conocimientos
futuros.

Esto tiene gran trascendencia en el dmbito educativo el maestro al considerar a
sus alumnos debe tomar en cuenta la etapa anterior, esto da un conocimiento del nivel
actual del alumno y a la vez debe preocuparse por saber las caracteristicas de edades
posteriores esto le sirve para tener un pleno conocimiernto de lo que debe favorecer y
fortalecer en su posterior desairollo.

Ofro de los postulados que inciden en el praceso de aprendizaje es que el nifio
progrese en sus conocimientos cuando tiene un conflicto cognitivo”, por ello es
necesario recordar que para que se construya el conocimiento es necesaria ia accion
del nifio sobre el objeto y esta accién debe tener su punto de partida en una necesidad
que se hace presente a fravés del interés. Ahora bien cuando el nifio se enfrenta a un
conflicto cognitivo, cuyo origen puede ser un problema que se le presenta en una
actividad, en un punto de vista diferente al suyo, una reafidad que no va de acuerdo a
la hipotesis que ha construido, se origina en él una necesidad que es siempre ia
manifestacion de un desequilibrio y ante el cual es necesario hacer un reajuste de la
conducta.

Las acciones que él realiza no solo tienden a establecer el equilibric ya que a la
vez alcanzan formas de equilibrio mas estable y cada una de ellas representa un
adelanto con respecto al anterior.

Se puede observar que un conflicto cognifivo se da cuando se presenta una
situacion suficientamente significativa capaz de provocar un desequilibrio y despierte el
interés del nifio impulsandolo a actuar para superar et confticto.

Mencionaré ofro de los postulados . importantes que inciden en el proceso de
aprendizaje y es de los " Emrores que el niffo comete , pues son esenciales en su
proceso de construccion de conocimiento ". Se observa que para Hegar al
conocimiento objetivo es necesario un largo proceso de construccién y reconstruccion
ya que la adquisicién de nuevos conceptos no es a fravés de agregar una informacién
a ofra, de una manera lineal, sino que para obtener estructuras nuevas de pensamiento
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se procede por organizacién progresiva, formas de adaptacién a la realidad cada vez
mas precisas.

En el caso de la lectura el alumno puede fener algunos errores pero son
necesarios para estructurar el conocimiento y en base a elio se puede decir que son
errores constructivos.

¥ en esta situacién si el maestro  realmente esta interesado en favorecer el
aprendizaje, debe permitir £s0s errores sistematicos, ya que ello le ayudara a darse
cuenta del nivel cognitivo del nifio y asi proporcionarie situaciones adecuadas para que
el mismo nifio de la respuesta correcta.

Algo importante que quiero mencionar es que el proceso de la lectura, forma
parte de un proceso de desarrolio del pensamiento representativo, ya que con la
representacion, en especial con el lenguaje, se adquiere la facultad de evocar objetos
y situaciones que no se encuentran presentes, también se facilita 1a construccién de
acciones futuras , puesto que el lenguaje en sl juega un papel importante en la
organizacion de las acciones del ser humano con el medio ambiente ya que estas se
verbalizan efectiva o mentaimente antes de realizarse por ello asi como el lenguaje
ayuda a esfructurar su mundo, también es uno de los medios a través del cual asimila,
durante la interaccion lingoistica con los aduitos, una determinada vision def mundo y
de las cosas en si del grupo social al que pertenece.

Ahora bien el papel de los participantes en el proceso de apre idizaje de la
comprension de ia lectura, es verdaderamente necesario, si consideramos el valor de
la lectura, no solo dentro del dmbito escolar, sino que se reconoce y se aceptan la
riqueza de las experiencias que los nifios fienen fuera de la escuela y a la vez se
desarrolla su practica escolar de tal forma que se lleva a cabo una vinculacion entre la
escuela-hogar-comunidad , por ello las esfrategias pedagogicas necesitan contemplar
las formas de interaccion de fos alumnos, maestros, padres de familia y entomo,
ademas debe considerarse las posturas que han de asumirse para que los nifios se
apropien de la comprensién de la lectura y 1a valoren como una forma de inferpretar
altamente significativa y Gtil.

Asi la practica docente se ha visto constantemente afectada debido a que los
alumnos muestran dificultad para comprender la lectura, lo cual ha provocado un
deficiente rendimiento escolar y dada la trascendencia que tiene este problema, que
afecta a las demas asignaturas no tan solo a la de Espafiol propongo implementar
estrategias metodoldgicas para favorecer en los alumnos de 5°. Afio la comprension de
la lectura.

CURRICULA ESCOLAR DE LA ASIGNATURA DE ESPANOL

El contenido de la comprension de la lectura estd ubicado dentro del Plan y

Programas de estudio de Educacién Primana cuyo proposito centrai es el de
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Propiclar ef desarrolio de las capacidades de comunilcacién de los nifios en los
distintos usos de la lengua hablada y escrita (3)

Para que se alcance esta finalidad, una de las acciones que es necesario
realizar es que los nifios:

« Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorario y criticario, que disfrute de la lectura'y
formen sus propios criterios de preferencia y gusto estético.

« Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura.

. Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de textos y a construir
estrategias apropiadas para su lectura.

« Sepan buscar informacion, valoraria, procesarla y emplearia dentro y fuera dela
escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo.

Naturaimente que la realizacién de estos objetivos demanda la utilizacion de un
enfoque congruente para ello se consideran los siguientes rasgos:

1 - La integracién esfrecha entre contenidos y actividades.

2.- Dejar una amplia libertad a ios maestros en la seleccién y de técnicas y métodos
para la enseftanza inicial de la lectura y la escritura.

3 . Reconocer las experiencias previas de io nifios en relacion con la tengua orai y
escrita.

4 - Propiciar el desarroilo de las competencias en el uso de la lengua en todas ias
actividades escolares.

5 - Utilizar con mayor frecuencia las actividades de grupo.
ORGANIZACION DEL PROGRAMA DE LA ASIGNATURA DE ESPANOL

Los programas para los seis grados articulan los contenidos y tas actividades en tomo
a cuatro ejes tematicos, tales son :

a) Lengua hablada

b) Lengua escrita

¢) Recreacién literaria

d) Reflexion sobre la lengua

Ahora bien los ejes son un recurso de organizacion didactica , en si son lineas
de trabajo que se combinan de tal forma que las actividades especificas de ensefianza
integran por lo reguiar contenidos y actividades de mas de un gje.

(8) Pany Prog-am;;daesmdo 1993 ~Educacion Basica Primaria. S.E P. pag, 23
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Algo importante de sefialar es que e 12 presentacion de los programas se
menciona en primer lugar los conocimientos, habilidades y actitudes que son materia
de aprendizaje en cada uno de los ejes y posterionmente sugiers una exiensa variedad
de opciones didacticas, denominadas " situaciones comunicativas " que el masestio
selecciona para ilevar al alumno a aprender 2! canocimiento o a2 desarrollar alguna
habilidad.

La funcién de estas “situaciones es la de poner de relieve que el aprendizaje de
la lengua escrita y el perfeccionamiento de la lengua hablada se efaboran en contextos
comunicativos reales, organizados por el profesor

Se consideran en los programas algunas situaciones comunicativas
permanentes, tales son:
« Cuidado mantenimiento y enriquecimiento de los materiaies de ia bibiioteca dei
aula.
. Lectura libre de los materiales del Rinc6n de Lectura ¢ de la biblioteca del aula
. Audicion de lecturas y narraciones reatizadas por el maestro y por os nifios
» Redaccion libre de textos
« Revisidn y correccion de textos propios
. Elaboracion de albumes, boletines o periddicos murales que recojan las
producciones escritas de los alumnos.
. Escenificacién de cuentos, leyendas y ohras de teafro
o Juego

Ahora bien los nuevos planes y programas de educacion primaria presentan
una ilacién de sus contenidos y/o temas en las asignaturas , por ello en el case de la
asignatura de Espafiol los ejes en tormo a los cuales se articulan los contenidos estan
infimamente entrelazados va que nos llevan a lograr el propésito central. .

Si tomamos en cuenta el eje de la lengua escrita, por ejemplo se menciona que
desde el proceso de ia adquisicion de la lectura y la escritura, los nifios perciben ia
funcién comunicativa de ambas competencias y en lo que se refiere al aprendizaje y
practica de la lectura , los programas proponen que desde el principio se insista en la
idea elemental de que tos textos de muy diversa naturaleza forman parte dei entorne y
de la vida cotidiana.

Con esta orientacion se pretende que l0s aiumnos desarroilen poco a poco la
destreza del frabaje intelectuail con los fibros y ofros materiales impresos . y asi ser
capaces de establecer la organizacién de la argumentacién , de identificar ideas
principales y compiementarias, de localizar inconsecuencias y afirmacicnes no
fundamentadas y de utilizar los diccionarios |, enciclopedias y ofras fuentes de
informacion sistematizada, asi estas destrezas permitiran al alumno adaquirir sus
propias técnicas de estudic y ejercer su capacidad para el aprendizaje auténomo.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Dentro del programa de Espaifiol en el eje de la lengua escrita voy a
retomar los conocimientos , habilidades y actitudes el contenido
Discemimiento de las ideas principales y de apoyo de los textos.

Las situaciones comurnicativas que propongo son las siguientes:
PRIMERA SESION.

Recopile diversos textos de variados temas (noficias, revistas . periddicos . receias.)

Forme equipos y seleccione los textos que mas le interesan.

Comente en corrillos fo que le sugiere el titulo de ios texios.

Escriba sus expectativas en base a lo que le sugiere el titulo del texto.

Reunirse en mesa redonda los nifios que tienen femas afines.

Participara en la estructuracion de un registro que incluya varias preguntas, las

cuales le sirvan de base para obtener ideas principales del texto. (titulo, argumento,

personajes). »

+ Leera cada nific su texto, comentario, relacionarlo con una situacion de la vida
cotidiana.

. Realizar anotaciones convenientes en el registro efaborado por ellos mismos.

. Compare las expectativas de lo que sugirié et tema con las ideas principales
obtenidas.

. Eleccion de un expositor por equipo y dara a conocer las ideas principales de los
textos.

. Evaluacion de la estrategia a través de preguntas orales.

« & = o & @

SEGUNDA SESION.

Observaré diversos textos de variados temas de interés.

Selecciong un texto que mas le interese.

Se nombrara un moderador y un secretario en el grupo.

Se realizaré una lectura comentada del texto .

identificaran en el texto los cortes naturales (Péarrafos, sub titulos ). .

Escucharan la lectura que realiza un compafiero en voz alta de un fragmento de

texto ( Parrafo, oracion o de acuerdo a lo complicado de! texto).

« Al terminar de leer el fragmento respondera a preguntas rastreadoras tales como
¢ Qué entendiste de io que leiste ?
¢ Cual es la idea que se plantea ?.
¢ Cual es la relacion de esto que acabas de leer con lo que ya habias leido 7.

o Expresara libremente sus interpretaciones. .

. Al concluir cada sesién identificada, realizara una recapitulacion de lo leido hasta
ese momento respondiendo a preguntas rastreadoras tales como :

i De qué nos habla el texto 7.

¢ Cuales son los ejemplos que nos dan ?.

» o € & 9 o

a5



i Podemos imaginar que es lo que seguird mas adelante del texto 7.
Realizara el secretario una lista con los comentarios e ideas en el pizarrén.
Comentaran cuales de esos comentarios e ideas sirven para ampiiar o ejempilificar
el texto.
Reconoceran las ideas principales.
Tacharan las ideas secundarias. .
Reconoceran si con lo que quedé escrito se puede entender lo esencial del texto.
Identificaran que en un texto las ideas principales permiten entender el contenido
central.
» Reconoceran que las ideas secundarias dan més informacion, ejemplifican y
explican de manera mas amplia las ideas principales obtenidas.
« Emplears esta estrategia de obtener ideas principales y de apoyo, reunidos en
equipos analizando textos de temas de interés para ellos.
« Confrontara esta estrategia con la que empleé con anterioridad.
Elaborara conclusiones.

TERCERA SESION.

o Investigara otras estrategias para obtener ideas principales de los texto (Consuitara
libros , entrevistara personas ya sean maestros, directores, padres de familia,
profesionistas, familiares, etc.).

Pondra en practica esas nuevas estrategias.

Discutira las ventajas y desventajas de cada una de ellas.

Comparar4 las estrategias realizadas con anterioridad y ias investigadas.

Formara sus propias conclusiones.

Aplicaré las estrategias que mas se le facilite para obtener las ideas principales y de
apoyo de los textos.

e o & ¢ o

Ahora bien es importante la organizacién de las situaciones comunicativas, al
hablar de ello se debe considerar que estas son el punto central , ya que son el medio
de poner al alumno en relacién con los objetos de conocimiento, cualquiera que sea la
naturaleza de estos, a través de ellas el maestro promueve, alienta, fortalece el
aprendizaje del grupo.

Las situaciones comunicativas que propongo son algunas sugerencias para que
el maestro de educacién primaria a parfir de ellas emplee su creatividad, produzca
sifuaciones nuevas para obtener una mejor ventaja sin olvidar que dichas situaciones
deberan promover el desarrollo integral de los nifios asi como su autonomia , deben
ademas responder al interés y ritmo de desarrollo de cada uno de ellos , o sea que
sean (tiles , significativas y representafivas de su realidad, deben ademas propiciar en
el alumno la experimentacion , el descubrimiento y la solucién de problemas y al mismo
tiempo tendran que adecuarse al frabajo en el aula e intensificar el nexo hogar-escuela-
comunidad , y ofrecerle la oporfunidad de interactuar dentro de un ambiente
alfabetizador que lo motivard a que por si mismo se inferese por construir su
conocimiento ; descubriendo asi que és y para qué le sirve comprender la lectura.
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Ahora bien, el desarrollo de estas situaciones comunicativas denfro de una
secuencia didactica permiten determinar la intencion educativa y el despliegue de sus
posibilidades educativas que surgiran en el nifio, puntualizando que la intencién
educativa se refiere al énfasis que el maestro debe hacer en funcién del interés del
nifio para promover algin aspecto del desarrollo del grupo.

Estas situaciones van encaminadas a que el alumno comprenda que lo escrito
tiene un significado y en este aspecto las actividades se apoyan en lo que menciona
Erank Smith cuando habla acerca de Ia lectura, pues sefiala la importancia de hacer
que los nifios comprendan que lo escrito tiene un significado y menciona que si no hay
una blisqueda de significado no puede haber ni prediccion, ni comprensién ni
aprendizaje.

A la vez las situaciones van enfocadas a que el alumno se concentre en ei
contenido de los materiales de la lectura , y referente a este punto Goodman ,
menciona que la competencia en la lectura se alcanza mas facilmente cuando la
atencién del alumno se concentra en los contenidos de los materiales y no en la lectura
misma. Ademds las situaciones comunicativas consideradas den margen a poner en
contacto al alumno con una variedad de materiales de trabajo ya sean peri6dicos,
revistas, recetas, cuentos, las cuales son de su agrado y a la vez sean Uutiles,
interesantes y con significado, estas situaciones propuestas consideran lo expuesto por
Goodman quien postula que aprender a leer implica desamollar estrategias para
obtener sentido, asi como esquemas acerca de la informacion presentada en los textos
y sugiere que el material de trabajo se a variado y de interés para el nifio.

Ademas enfatizan autonomia de los' alumnos, sus intereses, capacidades y lo
ponen en contacto directo con el objeto de aprendizaje para que actué sobre el.

También consideran cierto margen de. error en la lectura de los nifios y esto
tiene refacién con lo que propone Frank Smith que menciona que es necesario ayudar
al nifio a producir la clase de errores que caracterizan a los lectores eficientes ya que
todo lector fluido, centrado en obtener significado tiene mas errores en la lectura.

Como se puede observar, las situaciones van encaminadas a hacer que los
alumnos comprendan la lectura, poniéndolos en contacto con materiales de lectura
variados, significativos e interesantes, con el objeto de que desarrollen esquemas
acerca de los diferentes estilos y tipos de informacién ofrecidos por los textos obtenido
esto por la comprensién de la lectura.

EL PAPEL DE LOS PARTICIPANTES EN EL PROCESO DE LA
COMPRENSION DE LA LECTURA.

En primer lugar no se puede negar la importancia que fa comprensién de la
lectura fiene dentro del ambito escolar.
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Ademéas se considera, se reconoce y se acepta la importancia de las
experiencias que los nifios tienen fuera de su escuela y a la vez desarrolla su practica
escolar de tal forma que se lleva a cabo un vinculo entre el hogar la escuela y la
comunidad, por ello las estrategias pedagégicas necesitan contemplar las formas de
interaccién de los alumnos, maestros, padres de familia y entomo, ademas debe
considerarse las posturas que han de asumirse para que los nifios se apropien de la
lectura y la valoren como una forma de comunicacién attamente significativa y .

En base a ello se debe tomar en cuenta:

« Al nifio como sujeto activo de su aprendizaje que necesita estar interesado en
interpretar los textos, que obtengan significado de ellos, que construya por si mismo
éste conocimiento, que investigue . ioto (3

« Al maestro, pues es importante considerar que el maestro comprenda, reconozca,
respete los procesos del desarrolio infantil, como base para brindarle experiencias
de aprendizaje que hagan poner en juego la reflexién de los alumnos, como medio
para llevarlos a comprender 1a lectura , ya sea graduandoles las actividades,
siguiendo la l6gica de accion de los nifios.

o Los padres de familia; se debe considerar a los padres de familia pues éstos son los
sujetos responsables que sustentan los aprendizajes de sus hijos en su hogar, asi
como el apoyo que les dan a sus hijos y al plantel.

o Al entorno que es donde se desenvuelve el nifio y su conocimiento nos da a saber el
modo particular que cada nifio tiene de entender su medio y explicarselo, asi pues
en la familia, las personas que le rodean, la escuela, la comunidad es pues el
medio donde aprende el nifio las primeras formas de organizacion social que le dan
significado a sus representaciones, ideas, formas de comunicacion.

En base a éstos planteamientos, la funcién especifica de los integrantes del
proceso en términos de acciones como en los siguientes cuadros :

ACCIONES
DEL
NINO:
PONERSE BN
CONTACTO CON
DIF<RENTES
BELTOS.
BUJETOS
ACTIVOS DE
5U APRENDI -
ZAJE.
OTO (3)
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ESTRATEGIAS

DIDACTICAS

ACCIONES DEL NIRD.

ACCIONES DEL MAESTRO.

ACCIONES DE LOS P. DE M.

ACCIONES DEL ENTORND.

onerse en contactio con-
iferentes textos.

P
d
Comprender que los escri
gos tienen un significa-

0.

Leer textos que sean sig
nificatives para el.
\Participar en la elabora
|ci6n de estrategias para
obtener ideas principa -
les de fos textos.

Piscutir sus guntos de -
vista para obtener las -
ideas principales y com-
prender megor la iectura

Confrontar lo leido con-
aspectos de su entorne.

Cometer errores.

Tdentificar cortes natu-
rales en los textos.

Participar en dinamicas—
grupales.

Inuestlggr, reconocer, -
confrontar y aplicar di-
yersas estrategias para-
la obtencidn de ideas —-
principaies y de apoyo -
en los textos. o

Tener siempre

- Fresente que -
su funcidn es

, aprovechando las acijvida-
des gue sean mds acerdes y -
sn?n!flcatluas, partiends
del interés de los alumnos y
respetando su nivel
prensién.

Es importante que conozca ——

las exgeriencias previas de-
{es. ninos relacionades con —
texios en su hegar o0 en su -
comunidad para an{ialr su —
uso y funcibn dentro de [a -
sscuela.

aprovechar tedos [os momen—

tos de contacto con el mate-

rial escrito.

Propiciar la reflexidn de -
los nines al tratar de com—
prender la lectura.

Poner al alumno con los mate
riales de lectura que sean -
significatives e interesan——
tes de acuerdo a su reperto-
rjo.

Evaluar las producciones de-
los nifes ¥
que actde a su mejor nivel.

Informar a los padres de fa-
nilia sohre el manejo de la-
conprensi6n de la lectura.
Facilitar 1a lectwra.
Pernitirie tener errores.

Par a conocer a los padres -
de familia los avances de —

sus hiJos en la comprensidn-

de la lectura.

avorecar en -
les nines su acercamiento a-
fa comprensidn de fa [ectura

de com -

estimelario para

‘ficudir con el maestro para -
para informarse de los avan-
ces de sus hijos.

fiprender la forma de apouyar—
fa {aber
hogar.

Responsabilizarse del aspec—
to educative de sus hijos ——
dentro de sus posibilidades.

Conocer a través de comversa
ciopes o Jjuntas de padres
fanilia las actividades de -
comprensidn de la lectura.

Proporcionarlie a sus hijos -
el material o
este se requiera.

Compartir con ei maestro el-

hijo.

de la escueia en su

pecesario cuande

conocimiento que tiene de su

Ofrecer materiales que se pue
da manipuiar, libros , revis-
tas , periodicos, anuncios, -
carteles , cuentfes, as: comt
el indispensable material hu-
mane cen los cuales el aifo -
pueda interactuar.
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ESCUELA: URBANA 919. © MARIA MUNRUY.

LLAVE Ul L. 1. Vq0neesuu.

U LAUU W, /1.

~REV IR LAATW e TV TR

G0 So. GRUPD. UNICO. TURMD. VESPERTIND  SEMGA DEL33{ Encg AL DEL WES DEZEBBERD DE 1991 .
lsiownea.|  PRPOSIS | CNTEAIDGS | SITUACIGNES COMINICATLUAS [RecoRsDS pICACTICDS)|
FSPAROL . ‘Prmlaiciar el desa— 'g;s?;gi?ssggg PRINERA SESION. ‘Diversidad de tex—

rrollo de las capa-
cidades de cominica
cifn de fos ninos -
en los distintos —
usos de Iz lengua -
hablada y escrita.

Para alcanzar esta-
finalidad uno de —
los aspectos necesa
rigs es que los —
ninos !

* fdquieran ! habj
to de la lectura y-
formen como letores
que reflexionen so—
hre el significade—
de lo que ieen y -

eriticarlo.

# Que disfruten de-
ia lectura y formen
sus propies crite--
rios, de preferen—
cia y de gusta este
fico.

puedan valorario y-|

un texto.

principales -
g de apoyo en

Recopile diverses textos de variados temas

(Noticias, revistas, periodicos, recetas).

Forme equipos y seleccione {os textos que -
mas (e tnteresan.

Comente en corriilos lo que le sugiere el -
titulo los textos.

Escriba sus exggctativas en base & lo que -
le sugiere el titulo del texto.

Reunirse en mesa redonda los nifos que tie-
nen temas afines.

Participard en la estructuracién de un re—
gistro que inciuyz varias preguntas, las ——
cuales le sirvan de Base ?ara gbtener ideas
principales y de apoye del iexte( Titule, —|
argumento, personajes principales). 1

. o, comentarlo, rela-
cionarie con und situacién de su vida coti-
diana.

Leerd cada nifie su texte

1
Realizar anotaciones convenientes en el re-
gistro elaborado por ellos mismos.

Compare las expectativas de lo que le sugi-
tio este tema con las ideas principales ob—

tenidas.

Elecci6n de un exensitor por equipo que da-
4 a conocer las ideas principales de ios -
textos.

Fealwacisn de fa estrategia a través de pre
guntas orales.

SEGUMDA SESION.

Ovserve diversos textos de variados temas -
|de interes.

Se nombrarid un mederador y un secretario en
el grupo .

ie realizard una lectura comentada del fex-
0.

Identificara en el texto [os cortes natura-|
{es (parrafos, subtitulos).

Escuchardn la Jectura que realiza un compa-
fero en voz alta de un fragmento dei texto-
(Puede ser un pirrafo, una oraciba de acuer
do a lo complicado del texto).

@l terminar de leer el fragnento respondera

a preguntas ractreadoras, tales como

i gué entendiste de lo que leiste 2.

¢ Cuil es la idea que se plantea ?. !

i Cudl o= {a relacién de esto que acabas de
leer con {0 que habias leide antes 2.

Exprezarén |ibremente sus interpretaciones-

] concluir cada sesién identificada se rea

lizar4d una racapitulacién de lgs leido hasta

ese momento a través de prequntas rastrea—-

doras, tales como

¢ De qué nos habla el texto 7.

i Cusles son los ejemples ?ue nos da ?.

¢ Podesos imaginar gue es_lo que sequird ——
pis adelante del texto 2.

Bealizard el secrelario una lista de las i-
deax en el pizarrén.

Comentard cuales de estas ideas sirven para
lampiiar o ejemplificar el texto,
| CONTINUS. HUJAR 2.

tos, noticias, re -
vistas , seriodicos
,receias.

Téenicas dindmicas.

Registro de pregun-
tas.

Exposiciones.
Estrategias para ob
tener ideas princi-
pales y de apovo.

Formacién de egui -
po3.

Entrevistas.
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ESCUELA: URBANA 919. " WARIA MOMROY.

CRONDGRAMA

CLAVE DEL C.T. 14EPR0636D.

Z0NA ESCOLAR No. 97.

SECTOR EDUC. No te.

GRADD. So. GRUPD. UNICO. TURNO. VESPERTINO  SEM DEL3| AL 4 DEL WESDE _FECRERD DE 1991
lBSIGNATIRA. | PROPOSITO [ coNTenings | SITUACIONES COMNICATIVAS |RECIRSDS DICACTIONS
ESPAROL . 'Hoda 2. hodn 2. HoJa 2 HOJA 2.
Propiciar el desa——|Disernimients|Reconocerdn las ideas principales. Diversidad de tex—
rrol o de las capa-ide las ideas- tos, noticias, re -

principales -
y de aguuo en
un texto.

cidades de cominica
cién de los ninos —
en los distintos —
uses de la lengua -
hzablada y escrita.

Para alcanzar esta-
finalidad uno de —
{gs aspectos necesa
rigs o5 que los —-
ninos @

# fdguieran gl habi
to de fa feciura y-
formen comg letores
que reflexionen so-
bre el significade-
de lo que leen y —
puedan valorario y-
criticario.

# Que disfruten de-
la lectura y formen
suc prapios crite—
rios, de preferen—
cia y de gusto este
tico.

Tachardn las ideas secundarias.

Reconocerdn si cen lo que quedé escrito se-
puede entender lo esencial del texte.

Identificard iue en untexio las ideas prin-|
ten entender el contenide cen—|

cipaies perm:
tral.

Reconocerdn que fas ideas secundarias dan -
mis infermacion, eienp!|f|can y explican de
manera mas amplia las ideas principales ———
ohtenidas.

Empleard esta estrategia de ohtener ideas -
principales y de apoye reunidos en equipo -
a??llzando textos de temas de interes para-
ellos.

Confrontard esta estrategia con la que ———
empled con anterioridad.

Elaborard conclusiones.

TERCERA SESIDN .

Investigard otras esirategias para sbtener—
jdeas principales u de apoyo en les iextos-
{consultard |ibros, entrevistard perscnas -
ya sean maestros, directores, padres de fa-
milia, profesioniesias, familiares Etc.)
Pondrd en practica esas nuevas estriegias.
Biscutird las ventajas de cada uma de ellas

Comparard las estrategias realizadas con —-
anterioridad uy las investigadas.

Formard sus propias conclusicenes.
qplicard las estrategias que mas se le faci

fite para obtener las ideasprincipales y de
apoyo de Tos fextos.

vistas , periodicos
,recetas,

Téenicas dindmicas.

Registro de pregun—
tas. |

Exposiciones,
Estratggias para eh
tener ideas princi-
pales y de apoyo.

Formacifn de equi -
POS.

Entrevistas.




DESCRIPCION DE LAS SITUACIONES COMUNICATIVAS DE LA PRIMERA
SESION.

Por ello en la primera situacién comunicativa propuse que :

Los alumnos recopilaran diversos textos de variados temas ya sean noticias,
peri6dicos, recetas con ello se pone al alumno en actividad ya que fratara de buscar en
su casa, en la biblioteca escolar, en la biblioteca pablica, con sus amigos y familiares ,
diferentes materiales de lectura, se le pone en contacto directo con ellos y al mismo
tiempo se observan los temas que son de su interés y de lo que en su familia prefieren
leer, en si del tipo de lectura que rodea al nifio.

Al pasar a la siguiente situacién de que el alumno participe en equipos y
seleccione los textos que mas le interesan desarroliando asl su capacidad de
comunicacién e integracién con los deméas compafieros y al mismo tiempo se
identificara por sus intereses comunes y a la vez se reconocen a los alumnos que
tienen facilidad de relacionarse con los demds y los que les es dificil hacerio.

_ En la siguiente situacion, al hacer que el alumno escriba sus expectativas en
base a lo que le sugiere el titulo del texto, el alumno escribira abiertamente lo que ya
conoce acerca del texto, lo que ha aprendido denfro de su familia, su entomo, esa
riqueza inmensa que ya pose¢ Y muy probablemente anotara ios antecedentes y hasta
las consecuencias finales del tema comprobando hasta que punto el alumno sabe
acerca del texto y el grado de dificultad para interpretario.

Al considerar la situacién de que se retinan en- mesa redonda , los nifios que
tienen temas afines se comenta en forma ordenada el tema, lo discuten y elaboran
conclusiones a la vez que aportan comentarios acerca del texto y se descubre la
organizacién del trabajo que tienen los alumnos, asf como los aportes de cada uno de
ellos y su capacidad de interpretacion.

Al hacer que los alumnos participen en la estructuracion de un registro que
incluya varias preguntas, las cuales le sirvan de base para obtener ideas principales y
de apoyo del texto, los alumnos considerando lo que han comentado acerca del titulo,
de lo que ya conocen acerca del texto, de sus expectativas y el andlisis del mismo;
comentaran lo que es importante tomar en cuenta para obtener las ideas principales y
de apoyo, elaborarén entonces una serie de preguntas, las discutiran, las reformularan
hasta que identifiquen cuales les son necesarias para llegar a obtener las ideas
principales y las secundarias mofivandolos para que las realicen, el maestro les
auxiliara, les cenfrara y al mismo tiempo que reconocera cuales equipos elaboran las
preguntas que estén mas enfocadas a lo que se pretende lograr.

En la situacién en la cual cada nifio lee su texto, al comentarlo y relacionarlo con
una situacién de la vida cotidiana, se enriquece mucho mas el texto pues se va a revivir
una experiencia y junto con la actual enriquecera mas la informacién que tiene, ya que
el nifio le encontrara sentido a lo que esta leyendo, lo hace suyo, comunica la rica
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experiencia que tiene de elio, reaviva lo que aparentemente no tiene vida, por lo tanto
le da un valor especial al texto y un mayor enriquecimiento al escuchar las experiencias
y vivencias de sus compafieros. Se conoceran las vivencias que han tenido los
alumnos, comprendera su comportamiento en aigunas circunstancias, tendra un mejor
conocimiento de sus alumnos y estimulara su participacion. Posteriormente al realizar
las anotaciones convenientes en el registro elaborado por ellos mismos, incluirdn
aquellos aspectos que a lo mejor dejaron de lado Y formularan nuevas preguntas, el
maestro estimularé la.accién del alumno para que complete sus preguntas tentativas.

Al comparar las expectativas de lo que le sugiri6 titulo del texto con Ias ideas
principales y de apoyo obtenidas comprobaran si lo que esperaba segin 2 situacién
jos lleva a entender lo esencial y lo secundario de las ideas del texto.

El expositor de cada equipo dara a conocer las ideas principales y de apoyo
obtenidas, seran discutidas , y se opinara respecto al trabajo que realizé cada equipo.

Finalmente se cuestionara al alumno respecto a que si todo lo que realiz6 lo
lleva a identificar las ideas principales y de apoyo de los textos.

SEGUNDA SESION

Esta sesién se realiza a nivel grupal, en la primera situacion : los alumnos
observaran diversos textos de variados temas de interés, para ello se procura
mostraries textos que puedan tener la mayoria de ellos, por ejemplo los que vienen en
sus libros de espafiol, historia, ciencias naturales, geografia , de tal forma que cada
uno de ellos también lo tenga, se les dice las paginas para que los busquen y
seleccionen el que més les guste.

Enseguida se organiza al grupo nombrando un moderador y un secretario en
forma democratica, se les pone a consideracion la forma de elegir a sus compafteros
en forma democratica.

Posteriormente se lleva a cabo una lectura comentada del texto, pero
primeramente se les indica que idenfifiquen en el texto los cories naturales que
existen, ya sean los pémafos, subtitulos, pueden sefialarios encerrandolos en
paréntesis, poniéndoles asteriscos, enumerandolos, subrayandolos con diferentes
colores.

Después escucharan la lectura que realiza un compafiero en voz aita de un
fragmento del texto, puede ser un parrafo, una oracién, esto va a ser de acuerdo a lo
complicado que esté el texto.

Cuando termine de leer el fragmento respondera a algunas preguntas

rastreadoras, tales como ; Qué entendiste de lo que leiste 2. ¢ Cual es la relacion de
lo que acabas de leer con lo que ya habias leido antes ?.
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Los alumnos expresaran libremente sus interpretaciones. Al concluir cada sesién
identificada, se realizaré una recapitulacién de lo leido hasta ese momento a través de
preguntas rastreadoras nuevamente , tales como ¢ De que nos habla el texto ?. ¢
Cuales son los ejemplos que nos da 2. ; Podemos imaginar qué seguird mas adelante
del texto 2.

En seguida el secretario realizara una lista en el pizarén de los comentarios o
ideas surgidas de la lectura, utilizando frases cortas.

Posteriormente comentaran cuales de esas ideas sirven para ampliar o
ejemplificar al texto, reconoceran las ideas principales, tacharan es seguida las ideas
secundarias, posteriormente reconoceran si con lo que quedo escrito se puede
entender lo esencial del texto. .

o l|dentificara que en un texto, las ideas principales que permiten entender el
contenido central.

. Reconoceréan que las ideas secundarias dan mas informacion.
Ejempiificaran de manera mas amplia las ideas principales obtenidas.

En seguida se empleara esta estrategia reunidos en equipos, analizando textos
de temas que sean de interés para ellos, confrontaran estas esfrategias con las que
empleé con anterioridad, después elaborar4 conclusiones respecto a ello.

TERCERA SESION.

Los alumnos se daran a la tarea de investigar a ofras estrategias para obtener
ideas principales de los textos, consultando libros, entrevistando a diversos maestros,
directores, familiares, ofros profesionistas.

Posteriormente se reunirdn nuevamente y pondrén en practica las esfrategias
investigadas; después de haberlas empleado, discutirdn las ventajas y desventajas de
cada una de ellas, enseguida compararan las estrategias realizadas con anterioridad y
las investigadas, Los alumnos después de esto formaran sus propias conclusiones,
aplicaran las estrategias que mas se le faciliten para obtener las ideas principales y de
apoyo de los textos.

RECURSOS DIDACTICOS.

Se observa a lo largo de las situaciones comunicativas el uso de los recursos
didacticos , los cuales son todos aquellos medios que se utilizan para proporcionar al
alumno las experiencias sensoriales convenientes a una introduccién natural y segura
del conocimiento; pueden ser todas aquellas estrategias, técnicas, situaciones,
acciones y objetos que faciliten 1a relacion entre el docente, el alumno y el objeto de
conocimiento. Aunque, por lo general, se usan como sinénimos recursos para el
aprendizaje y recursos didacticos, si se toma en cuenta la forma en que se concibe el
aprendizaje desde la perspectiva psicogenética, un recurso didactico se convertirfa en
recurso para el aprendizaje sélo cuando propicie la interaccién del educando con el
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objeto de conocimiento. De este modo, se establecerd una relacion enfre el docente
como mediador y el alumno como constructor de su conocimiento.

En este caso los recursos utiizados para llevar a cabo las situaciones
comunicativas propuestas se utilizaron materiales visuales, se necesitaron revistas,
periédicos, recetas, dinamicas de grupo, registros, exposiciones, lectura comentada,
empleo de estrategias, entrevistas, ademas de los recursos humanos, tanto los nifios,
como los padres de familia, maesfros y los objetos de su entorno propiciaron
experiencias aftamente significativas para la adquisicién del conocimiento.

ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La evaluacion es un proceso continuo mediante el cual se determina el grado
en el que se estan desarrollando los contenidos y desempefia una funcién primordial
que es la de refroalimentar el proceso de ensefianza-aprendizaje a través de los
reajustes y adecuaciones que proporciona el analisis de los resultados.

En este caso para evaluar a los alumnos hice uso de la escala estimativa,
recordando que ellas concentran |a atencibn sobre un rasgo determinado
exclusivamente, pero lo matizan de acuerdo a una manera en la cual se puede conocer
en que grado ese rasgo es poseido por el alumno.

La escalas estimativas que se consideraron fueron las siguientes:
(Anexos5y6)

Como se puede observar a lo largo de las situaciones se toma en cuenta los
postulados de la teoria psicogenética de Piaget ya que la construccién del
conocimiento es el resuttado de la propia actividad del niflo, a la vez los conocimientos
que el nifio adquiere parten siempre de aprendizajes anteriores ademas provocan que
el alumno entre constantemente en un conflicto cognitivo lo cual hace que progrese en
sus conocimientos , y se observa ademés un margen de error en las situaciones y ello
es importante en el proceso de construccion del conocimiento , también el postulado
que enfatiza el desarrolio de cooperacién y autonomia ya que constantemente se pone
al alumno en contacto con los demas, promueve la toma de decisiones individuales y
grupales lo cual conlleva a una actitud critica en el alumno y al mismo tiempo conduce
a la construccién de su pensamiento y a la socializacién.

En si se observa en las sifuaciones comunicativas que se proponen un
constante interactuar del sujeto con el objeto y al mismo tiempo se ve la funcién del
maestro; ya que se nota que propicia la actividad espontanea del nifio a través de la
participacién y el intercambio social con sus compafieros y maestro, generando en el
alumno la invaluable autonomfa, la cual contribuye al desarrollo de su personalidad.

Se nota una estrecha vinculacion de la escuela con la misma sociedad, se pone
a los nifios en contacto con su medio social involucrando a diversas personas. Por ello
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en el proceso Ensefianza-Aprendizaje se observa la accion del entormo y este es un
elemento muy importante que se tiene que considerar, ya que dada [a evolucion
dinamica social de estos dias, la educacién no debe permanecer encerrada en cuatro
paredes sino que ha de ser una secuencia abierta hacia la comunidad con planes y
programas de estudios en los que se inserta la cultura, las costumbres y los
conocimientos comunitarios, de manera que no se desarraigue al nifio de su medio
ambiente y se aprovechen las experiencias sociales que este posee por fransmision
familiar, por ello la relacién escueia-hogar-comunidad debe ser estrecha ya que se
construyen y se transforman para beneficio del nifio.
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ESCALA ESTINATIVA Y REGISTRD COLECTIVO PARA EVALUAR EL DESARROLLO PERSONAL DEL ALUMNO (A}.
£SCUELA URBANA No. 919. " MARIA MONROY ”. Go GRADD. GRUPO UNICO. TURND VESPERTING.

DESCRIPCION DE RASGOS.

!
1.~ fAsistencia puntual al traba.gg:i o
2.~ Bespeto al ambiente de| trabajo y a la actividad de otros. o
3.- Buen trato al mobiliario y censervacién de un ambiente de orden y linpieza en el aula. |
4.- Trato cortés, respetussc y comedido para tedos fos compaieros. o
9.~ fictitud de colaboracién hacia los demds u hacia el desarrollo de las actividades del curso. |
6.— Manifestacidn del interés por los demds, para sus persenas y participacifn. . I
7.- Respeto a {es puntos de vista, opinienes, trahajos, iniciativas, participaciones y expresiones perse—
nalec de les companeros. i

|
DRONE0n

[Nonbre del alunng {a).

INo.
IL’ CEDANG VJELRZOUEZ FEDED ‘5?5 5 s 5{5 5:‘
52 CORTEZ RPAIOMERA rArins HMHBETIN H 413414919 4
!3 CUPR=NTE  AWUMBDE Juis MAKDE) :3’ 4141915 14 ’VJ
| 4 |DOMWBYEZ Rz MARA GUADALUPE 5% |s 151915 5_]
[5 FOPiNOZR FREGLSD IDEL FRARIPN TL/ 41317141317
[ b\ Yeannnbez ARROYO WPEIA GUADALYPE '5 s |41s 1914 ]s)
![ " \prpmpnbes REYES  sp)uroor 214 151415 |4 ‘”
[8 ! AAUDFERS R RARIARL MIRLA EURDALUPE '5 5151514918 #'
,_[ : LOFEZ g1 ARPC EDwTH LIEIREMNA S 14 L!_.r—‘ SuH 4
|9 | sorez omer crciin Sé:sgg"q 5 e !
_{“ NARTIIEZ CUAARENTR HIJARID l4lqls]lyls —1'
'; I MHEBT/pg7 BE LEQOMN BRARRIFL ZHCARIAS H4 ‘«f H ‘5,|Lj 3 “leI
|}” MENDEZ PUVALLABA FRAUTISCO |3 EREAN Al
'14 MOWTES FAMDS AIFIANDZD S 441413109 H
‘[ 5 LOORAN  MARPROBIIN EARRIF)  ALOISO Sls |35 15 Ic :c;:
! Y\ BauipEs  L0oes Juz wommn : 5 !5'5 z 5:';1
:![1'7 TOVAR pPREZ EDIARDD :,C:_t:ls |55 5

INSTRUCCIONES : Marque el grado correspondiente a la participacion del alumno, en ins trabajos de ia ciase.,'
escribiendo el nimero apropiado en el cuadro correspondiente.

UALORES : 5.- Excelente. 4.- Bueno. 3.- Aceptable. 2.~ Regular. 1.- Deficiente.

{IBSERVACIOHES :

| finexo (5)
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‘SCALA ESTIMATIVA ¥ REGISTRO COLECTIVD PARA EVALUAR ACTITUDES INDIVIDUALES DE LAS PARTICIPACIONES

Cl TDADA TN
LIt LL inmneu

DE EQUIFD.
DESCRIPCION DE RASGOS.
1.~ DOMINIC DEL CONTENIDO CIENTIFICO MOTIUD DE LA PAnnuPncmN
2.- SEGURIDAD Y ANIMD EN LAS snuncmNEs COMUNICATT
3.- COOPERACION EN La RECOPILACION DE T 0
£ TIMILIEAGION LS Bt criL
6.- EMPLEQ ADECUADO DE EsmnTEGIns PARA OBTEMER IDEAS PRINCIPALES Y DE APQYD DE LOS TEXTDS.
7.- PARTICIPACION EN EMTREUTS
No. [NOMERE . 1]2]3]4ls]e|7
EQUIPD 1
]
! SALVADNR HERSIINDEZ REVES Jlylsis (41915
‘2 CEQILip  JOPEZ OFRY 1515|5151 5l f\i"%j[
| t ]
[3 MPRIR GUADALLIPE DM EUEZ  RUIZ |'*1l5!7!‘:'\.!5?5|5J
] | i 1
[4 LDUR DD 7WAR PREZ ) %[ sleislsls]
| | | |
ELE EEEER
: 1
ﬁ1 MARO GPADRLUDE HMNERUWAMNDEZ HREQYD Sl4lsl4dlsls5i19]
i | 3
: I
| 2 CARLOS (OBTEZ  PRIDMEBA g3 1 |45 14 ]
[ . i
[3 FRALASCcn M ENDEZ _BUYRLCABRY 415819 1514 i¢gls _||[
. I il
_4 Luis MAmREL  CULRENIR  AHUM B DD 205 14 oy 15 15
e 3 HEEE
; - i
[‘ LVZ MPRIP  RAMIRFz  LOPEZ 5({s515|515 |&l5]
[‘ HMiIRln GUANRIVPE (RUDERDS CARRALA) 15141514 5l5ls
r I i |
| B " 1< ;. o
E HIARIL JIRRTINEZ  ([ARENTA 14 15141514 ‘
1
- |e ) I
[4 CABRIF)  ZRCHARINS wMART/MEZ D LEDN 319 1919 1491319]
i l | 1
| EquIPD 4 NN 1
L-_w - |
- ]
[1 ]Pmpm CEDRAD N FIAZTIEZ IS [5]5]5(51a15]
i I T
[2 'JO,E; FABIBAN  £5PiN0ZH  FRELDSO J1319 19419 15|
r . []
|3 EDITH I AULINMNA  LDPFZ &R ORND 7141514 151514 1
: — |
[ ‘éﬁ@ﬁuw ALORSD  MoRAK  MMARROAUIN 51515 |5 bl5|€¢
| ) i ; |
[ VAJELALDBRD  MOWTES  FRMDS i1 91413 i 171
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Informe Be Actitidades Realizadus



Reconociendo el papel central del maestro en la practica educativa, asi como |a
gran posibilidad de recrearla y modificaria y ademas de la inminente necesidad de
resolver los problemas de su labor, considerando que es el punto de partida de las
acciones del maestro, esta representada por los problemas y las necesidades de cada
profesor por ello me propuse 2 darle solucién al problema de la comprension de fa
lectura que mostraban los alumnos: de 5° grado, para elio apliqué estrategias
metodolégicas que fueran favorables para lograrlo.

El resultado de la aplicacion de esas estrategias fue el siguiente:

Durante la primera semana del mes de febrero apliqué las estrategias
metodolégicas en el grupo de quinto afio, para lograr en los alumnos la comprension de
la lectura, estas estrategias las lleve a cabo en tres sesiones:

PRIMERA SESION

Los alumnos mostraron gran interés en hacer la recopilacion de diversos textos
de variados temas, de sus hogares trajeron revistas, periodicos, recetas de cocina,
ademds algunos de ellos solicitaron de la Biblioteca Publica y de la Biblioteca Escolar,
libros y textos de afios anteriores, sus propios libros, y lo que recopilaron de sus
familiares. Foto \4)

A la vez que se les puso en contacto directo con elios, me di cuenta de la
variedad de textos que tienen a su alcance y cuales son sus preferencias.

Ademas al integrarse en equipo mostrdé gran entusiasmo por reunirse con sus
compaiieros, se identificaron por sus intereses comunes.

Cuando los alumnos escribian sus expectativas en base a lo que le sugeria &l
titulo del texto, realmente es impresionante la cantidad de conocimientos e informacion
que el nifio ya posee acerca de lo que ha aprendido en el seno familiar, en la escuela, en
su entomo y la gran capacidad que tiene para imaginarse los antecedentes y las
consecuencias finales del tema, aunque algunos alumnos mostraron una poca de
dificultad para interpretario. £oto \5)

Al reunirse en mesa redonda, los nifios que tienen temas afines me sorprendio la
forma ordenada de sus aportaciones y comentarios y lo centrado de sus conclusiones.

Al participar en estructuracion de un registro que incluia varias preguntas para
obtener las ideas principales y de apoyo dei texto, los alumnos aplicaron toda la
informacién poseida acerca de lo que habian considerado del titulo, de lo que ya
conocian del texto, de sus expectativas.



Los alumnos elaboraban su registro, lo discutian y comentaban lo que era
importante considerar y lo reformulaban.

Era muy bonito ver como los alumnos participaban en elfaborar su registro; mi
funcion fue ubicarlos en el teme, observar como trabajaban los equipos, reconocer la
labor de cada equipo. Foto \fJ

Cuando los alumnos leyeron su texto y lo relacionaron con una situacion de la
vida cotidiana, se permitieron cometer errores en la lectura de los nifios, al relacionario
con experiencias obtenida los llevé a rememorar sus vivencias, acrecentando la
informacion que tenian sobre el texto y se enrigquecieron con las experiencias de los
demas e incluyeron preguntas que no habia considerado.

Al comparar las expectativas que les sugeria el titulo del texto con ideas
principales obtenidas.

Comprobaron con satisfaccion que lo que esperaban, segun la situacion era
entender lo esencial y lo secundario del texto.

Cuando los expositores de cada equipo dieron a conocer las ideas principales y
de apoyo obtenidas, todos los compafieros discutian sus puntos de vista y dieron
valiosas opiniones respecto al trabajo que realizd cada equipo.

Al cuestionar al alumno respecto a que si lo que realizo, lo lievo a identificar ias
ideas principales y de apoyo, la mayoria si logrd identificar las ideas principales y de
apoyo de los textos.
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SEGUNDA SESION

Llevada a cabo a nivel grupal, los alumnos observaron diversos textos de muchos
y variados temas de los textos que tenian a la mano; con ellos se puso al alumno en
contacto con el material de lectura que tiene a su alcance, se notd ia preferencia de los
alumnos por un texto.

Al organizar el grupo para que nombraran un moderador y un secretario, lo
hicieron en forma de pianillas, se nombré a un escrutador para que contara los votos.

Posteriormente se procedié a la lectura comentada, pero antes de ello los
alumnos identificaron los cortes naturales que existian en los textos, parrafos, subtitulos
y se llegé al acuerdo de sefalarlos subrayandolos con diferentes colores. Se mostré gran
interés cuando los alumnos al escuchar la lectura que realizaba un compafiero en voz
alta, de un fragmento del texto (parrafo, oraciones) pues estaban al tanto de lo que
escuchaban, y cuando se terminaba de leer el fragmento daba respuesta a las preguntas
rastreadoras lo hacian de manera adecuada 2 lo que se les estaba preguntando,
variaban sus respuestas, segun las preguntas realizadas. ¥otos \758)

Dejaban que expresaran libremente sus interpretaciones y aunque existian
algunas divergencias, entre todos llegaban a una mejor comprensidn.

Al concluir cada sesién identificada, se llevaba a cabo una recapitulacion de lo
que se habia reido hasta ese momento, hacia nuevamente preguntas rastreadoras
acerca de lo que hablabz el texto, de los ejemplos mostraban y opinaban sobre lo que
pensaban, iria 2 ocurrir mas adelante del texto. El secretario estaba al tanto de anotar
tanto los comentarios y las ideas surgidas de la lectura, utilizando frases cortas.

En seguida se motivaba a los alumnos a comentar cuales de esas ideas escritas
servian para ampliar o ejemplificar el texto.

De ello reconocian las ideas principales y le ponian una cruz a las ideas
secundarias, y nuevamente se les preguntaba a los alumnos, si reconocian lo que quedd
escrito y podian entender lo esencial del texto, a la vez que identificaban que en un texto
las ideas principales les permitian entender el contenido central y reconocian que las
ideas secundarias con mas informacién, dan ejemplos y explican ampliamente las ideas
principales obtenidas. Quedaron muy conformes y entusiasmados con esta forma de
obtener ideas principales y de apoyo de los textos.

Enseguida se reunieron por quipos y emplearon esta misma estrategia,
analizando el texto que fuera mas de su interés.

Observé que les daba mucho gusto hacerlo, pues los pasos empleados los
centraban bien al analizar el texto y en equipo, se ayudaban mutuamente a la vez que
los asesoraba si tenian alguna duda.

Al confrontar esta estrategia con la que habian empleado con anterioridad, la
mayoria de eilos opind que estas dos estrategia les habian gustado y se facilitaba su
uso.
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TERCERA SESION

En ella los alumnos animadamente se dieron a la tarea de investigar otras
estrategias para obtener ideas principales y de apoyo de los textos, para ello consulté
una gran cantidad de libros, realizd entrevistas a diversas personas, entre ellas a
diferentes maestros de distintos grados y distintas escuelas. : ¢, (u;

Asi como a diversos directores de planteles educativos a otros profesionistas,
doctores, arquitectos, licenciados, ingenieros, también entrevistd a diversos padres de
familia, a sus propios papas, hermanos y familiares. rq10 (10

Una vez obtenidas las entrevistas se pusieron en practica esas nuevas
estrategias.

En todo momento se auxilié a los alumnos para que los itlevaran a cabo, se les
esclarecié las que no entendian muy bien y como realizarias.

Después de ello, se discutieron las ventajas y desventajas de cada una de ellas.

Posteriormente realizé una comparacion de las estrategias que habia puesto en
practica con anterioridad y las que habia investigado.

Existié gran animacion en este punto , pues hubo mucha participacion y diversas
opiniones segun sus preferencias.

En seguida el alumno formo sus propias conclusiones en base a 1o realizado.

Finalmente se dio libertad de aplicar las estrategias que mas se le hayan
facilitado para obtener las ideas principales y de apoyo de los textos.
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CONCLUSION

Asi después de haber aplicado estas estrategias metodolégicas al grupo de 5°,
puedo afimar con satisfaccion que se favorecié en gran medida el que los alumno
comprendan lo que leen, ya que he observado en ellos, la gran facilidad que muestran
ahora en la comprension de los textos, y esto es motivo de orgullo ya que la solucion a
este problema favorecera la apropiaciéon de diversos contenidos y sera capaz de
transferir esos conocimientos a distintos contextos de los que fueron aprendidos y los
lieve a comprender y manejar su entomo de tal forma que actie de manera critica y lo
trasforme en bien suyo y de su pais MEXICO.
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CONCLUSIONES.

» Esnecesario que los nifios comprendan la importancia de la lectura como una
herramienta para obtener significado.

o La comprension de la lectura se da como resultado de la propia actividad del
sujeto que, compara, incluye, ordena, categoriza, reflexiona, formula hipétesis,
est4 es el mejor camino para comprender |a lectura.

» Para lograr que los alumnos comprendan lo que leen, es necesario ponerlos en
contacto con textos que sean interesantes para el.

SUGERENCIAS.

. El maestro debe tener siempre presente, que si quiere favorecer en sus
alumnos, la comprensién de la lectura, debe poner al alumno en contacto con lo
materiales de lectura que sean significativos ¢ interesantes.

. Que el alumno participe en la elaboracién de estrategias para obtener ideas
principales de los textos.

. Es importante que el maestro conozca las experiencias previas de los nifios
relacionados con los textos habidos en su hogar o en su comunidad para ampliar su
uso y funcién dentro de la escuela.

. Que los padres de familia aprendan la forma de apoyar la labor educativa en
su hogar.
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