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INTRODUCCION

A través de la historia, la Educacibén en liéxico ha te-
nido diferentes cambios en su desarrollo politico. Durante
la época colonial era un instrumento de dominacidén y depen-
dencia cultural; en la primera ebapa de la Independencia
fue individualista; durante el Porfiriato la educacidn era
positivista, cientificista y elitista; a partir de la kKevo-

lucibn y hasta nuestros dfas deberfa ser social y »opular,

Ciertamente, y hasta hace unos afios la poblacidn esco-
lar se vefa aumentada con cada ciclo escolar. Sin exbargo,
debido al movimiento econdmico que vive el pals, cada vez
se hace m&s notorio el ausentismo, ya no sélo en los nive-

les medio-bdsico y superior, sino también en los Ultinos

joT]

grados de la escuela primaria, reduciendo la escolaridad de
la clase social mis desfavorecida, a una ninima slTlabetiza-

cidn adquirida en un méximo de tres ciclos escolares,

Tristemente debemos asumir esta cruda realidad; pero,
entonces ;Qué puede hacer un maestro que atiende los prime-
ros grados de primaria para que sus alumnos adgquieran en
tan poco tiempo las nociones més elementales para enfrentar

se a uwa mundo tan diffcil?

En las @ltimas dos décadas se ha hablado mucho de la
modernizacidn edncativa, nero se coanfunde con dar al nifio

la posibilidad de maripular objetos diversos y la libertad



de elegir lo que quiere hacer sin tomar en cuenta gue se le
debe dar al mismo tiempo diferentes opciones para evitar
que el pequefio divague sin un lineamiento 1l6gico que le 1lle
ve a apropiarse del conocimiento. Esto ha llevado a que la
mayorfa de los alumnos que terminan primer grado, lo hagan
con una lectura precaria y deficiente; y si hablamos de la
escritura bastari con pasear un poco por las colonia popula
res donde los integrantes de la familia tienen que realizar
a temprana edad, actividades que le aporten una remunera -

cidn econdmica dejando de lado los estudios.

En esos lugares podemos ver carteles con un sinfin de
errores ortogrificos gue anuncian el servicio que prestan
(se asen reparasiones electricas) o los articulos e venden

(Aci se venden refrescos), etc.

Volviendo a la pregunta antes planteada es necesario
que los maestros de primer grado se concienticen de la impor
tancia de conocer ampliamente tanto los aspectos psicoldgi-
cos de los alumnos como la metodologfa que va a emplear para

ensefiarlos a leer y escribir.

La vresente propuesta pretende ser una ayuda para aque

1los docentes que tengan en sus manos esta ardua labor.

El primer capftulo describird la necesidad de vincular
el aprendizaje de la ortograffa en el proceso de lecto-es-—
critura; en el segundo, muestra algunos rasgos importantes

de la comunidad, colegio y grupo con el que se aplicé la
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presente; posteriormente se tratan algunos aspectos psicolg
gicos del nifio de 5 y 6 afios, apoyados en el estudio de Jean
Piaget, y los pre-requisitos cognitivos gque Pierre Pauvre
propone al proceso de lecto-escritura. En el capitulo cuar
to se habla de la Expresidn Escrita y en los siguientes se
explican los aspectos diddcticos del método que se propone,
donde la autora combiné pasos del Método Global de Andlisis
Estructaral, el Método de Munuel Minjares y el de Meria lion
tessori para enriquecer las posibilidades de aprendizaje de
los alumnos, as{ como su vinculacién con el aprendizaje de

la ortografia.

Por ltimo se anexan gridficas gue demuestran los resul
tados obtenidos en la aplicacidn de ésta y otros que se con

sideran importantes, as{ como la bibliograffa coasultada,

Ya que cada vez se hace mds diffcil que la educacidn
sea social y popular ;Por qué no intentar gue nuestro traba
jo sea lo mejor posible para dar a nuestros nifios por lo

menos una verdadera alfabetizacibn?
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CAPITULO I

LA ORTOGRAFIA EN EL PROCESO DE LECTO-ESCRITURA
EN PRIMER GRADO DE EDUCACION BASICA

La ensefianza de la lecto-escritura es un punto clave
en el primer grado de la educacién primaria; aparentemente
aprender a leer y escribir es muy f4cil, pero no todos los
nifios pueden hacerlo en un ciclo escolar y algunos sélo lo-
gran descifrar las letras sin tener una idea clara de lo
gue leen. Y siguen as{ en ocasiones durante afios, escri -
piendo al mismo tlempo, por somsigulente, con innumeravles

errores en la escritura.

Es muy posible que en la mayorfa de los casos en los
que se presentan errores a2l leer, Se tenga un avance signi-
ficativo si se emplean, adecuadamente, técnicas diferentes
por parte de los maestros posteriores y sobretodo si se lo-
gra crear en el alumno el hébito de leer, También es impor
tante recordar la participacidén de la familia y en general
del medio social gue rodea al nifio para promover o entorpe-
cer dicho avance, va que si en su casa no tiene el contacto
adecuado con suficiente material de lectura, ya sea por IO—
tivos econdmicos o de formacidén, por mds esfuerzos gque haga

el maestro, los resultados no serdn los mismos.

El caso de la escritura es muy distinto ya que, penosa

mente podemos ver, aln en personas adultas, un gran porcen-
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taje de errores en la expresién escrita.

En 15 afios de labor docente se ha observado que & pe -
sar de que en primer grado de primaria los nifios conocen to
das las letras y su aplicacidn con la fonografia respectiva,
al concluir el ciclo escolar se tienen graves problemes or-
togréficos. L2 meestra de primer gradc cca frecuencia se
disculpa con frases como: "es natural", "hasta los adultos
cometen errores", "lo importante es que escriban", "mis ade

lante se corregirdn", etc.

Pero, ;En realidad llegan a corregirse estas deficien-
cias?; los errores cometidos, ;Son conscientes o inconscien
tes?, ;Cudl es el origen de estas fallas?, ;En qué momento
del proceso de lecto-—escritura se presentan estas dificulta
des?, ;Pueden evitarse, con la aplicacién adecuada en cuan-
to a técnicas, procedimientos y tiempos de aplicacién con

los nifios de primer grado?

BEn este trabajo de investigacidén se pretende dar res -
puesta a las dos Wltimas interrogantes abordando lo concer-
niente a los errores en la ortograffa como posible conse -
cuencia de una inadecuada aplicacién de la metodologia en el
proceso de lecto-escritura, porque se considera que en el
momento en que se presentan o enseflan las leftras a los ni-
fios es donde pueden surgir éstos. Por lo tanto se tratard

desde el punto de vista metodoldgico.

La investigacién se llevard a cabo durante el ciclo es
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colar 1995 — 1996, en el grupo de 1° A de la seccidn prima-
ria del Instituto "Celestin Freinet", en la ciudad de Zamo-

ra, Miche.

La problemdtica en la ortografia puede verse en nifios
desde primer grado de primaria hasta en grupos superiores.
Esta es la razén por la que se realizé primero un diagnésti
co sobre la frecuencia en que se presenta dicho problema,
se aplicd un ejercicio de dictado en algunos grupos de pri-—
maria de escuelas dél sistema federal y particular. El re-—
sultado presentado en el Anexo No. 1 nos demuestra la impoZI
tancia de tratar de resolver este problema ya que del total
de alumnos a los que se les aplicé un dictado de 10 palabras
propias del vocabulario de primer gradc, sclamente el 35%
de los nifios que cursan de primero a tercer grado de prima-
ria obtuvieron calificacidn mayor que seis. Mientras gue en
los grupos de cuarto a sexto grado, el porcentaje de acredi

tacién fue del T75%.

Es importante aclarar que las palabras gue se eligileron
forman parte del aprendizaje de las letras "q" y "g" (sonido
suave) y que fueron escogidas de los libros que diversas edl
toriales han promovido para la ensefianza de la lecto-escritu

Tao

Si en realidad este problema se debe a la aplicacién i-
nadecuada de la metodologia que se utiliza en el proceso de
lectoescritura, este trabajo puede auxiliar a los profeso -

res de primer grado al puntualizar un orden en los aspectos

w: [Gx =



cronolégico, psicoldgico y pedagbgico para la aplicacidn de
un método ecléctico global que permita disminuir notablemen

te estos errores.

Les cbjetives que se prefenden alcanzar en esta inves-

tigacidn son los siguientes:

1,— Disminuir los errores ortogrdficos derivados de una ma-
la aplicacidn metodolégica, durante el proceso de lecto-es—

critura en primer grado de primaria.

1.1.— BEmplear un método ecléctico, en gque la autora combing
el Létodo Global de Andlisis Estructural y el método de lie—
ria Hontessori, para la ensefianza de la lecto-escritura, es

tructurado de tal maners guc cvite ectos errores,

1.2.- Distribuir edecuademente las etapas del método para e

vitar lagunas en el proceso.

10 3.~ Elaborar un ejemplo gue pueda servir de guia al maes-
tro de primer grado, en el momento de aplicar los pasos ne-—
cesarios como antecedentes y consecuentes al proceso de lec

toescritura.

De acuerdo & los planes y programas de estudios 1993
para la Blucacidn Bésico, "ce dedica a2l Espafiol un 45% del
tiempo escolar, con objeto de asegurar que los nifios logren

una alfabetizacién firme y duradera" (1) y, para gue esa al

(1) S.E.P. "Plan y Programa de Estudio 1993, Primaria", S5.E.P.
México, D.F., 1993. P. 14
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fabetizacibn sea real, ademés de saber leer es necesario que

la escritura sea correcta.

Si bien este trabajo de investigacién ayudard a los pro
fesores gue imparten primer grado de Educacién Primaria no
debe olvidarse que el principal objetivo de realizarla, ha
sido ayudar a los nifios a escribir correctamente desde sus

inicios en esta habilidad.

Posiblemente los obstdculos de mayor peso qhe pueden
presentarse en la realizacién de este trabajo sean de tipo
administrativo, debido a la falta de t iempo para profundizar
tanto en la bibliograffa existente como en la experiencia de

diferentes docentes al respecto.

En contraste, el tener contacto con el 70 % de los alum
nos que cursaron primer grado desde el ciclo escolar 1962~
1993 en el Colegio América con quienes se inicid la aplica-
cidn de la metodologia que posteriormente se explicard ha
permitido hacer las correcciones indispensables asi como in-
tegrar nuevos aspectos gque se hacen necesarios para que el
resultalio de este travajo pueda favorecer al cumplimiento de

los objetivos propuestos.
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CAPITULO II

ZANMORA DE HIDALGO, MICHOACAN

BEs importante conocer algunos de los aspectos mds impor
tantes de la comunidad donde se encuentra la escuela para

comprender las conductas que presentan los educandos.

Pero, ;& qué se le llama comunidad? En este trabajo
es, "al nicleo de poblacién con unidad histérico-social, coh
autonomfa y estabilidad relativas, cuyos miembros estdn uni-
dos por una tradicibn y normas formadas eu obediencia a las

leyes objetivas del progreso" (2).

La comunidad a que se hace mencién se encuentra al noro
este del Estado de Michoacdn. Es una ciudad que lleva el
nombre de Zamora de Hjdalgo y es, al mismo tismpo la cabece-
ra municipal del mismo nombre. Sus limites geogrédficos son:
al norte, Ixtldn y Ecuandureo; al sur, Jacona y Tangancicue-
ro; al oriente Churintzio y Tlazazalcaj; al poniente, Chavin-

da y Santiago Tangamandapio.

Zemors btiene uns alturs de 13850 metres scbre el nivel
del mar. Su extensidn es de 430 Km. y se encuentra a 150 Km

de la capital del Estado.

(2) SALAZAR Gutiérreéz, Pablo A. "Informe Recepcional", Nor-
mal Primaria Juans de Asbaje. liéxico, 1981 P. 56.



Los purépechas llamaban a esta ciudad Tzirdéndaro y fue
fundada el 11 de Noviembre de 1574 por Don Antonio de lendo

za, con el privilegio de Plaza de Armas.

A los 50 afios de su fundacidén la ciudad no era grande
por el nlmero de sus habitantes pero s{ por lo enorme de sus

riguezas.

El 21 de noviembre de 1810, Don Miguel Hidalgo y Costi-
lla, al pasar por Zamora rumbo a la ciudad de Guadalsejare,
por gratitud a los zamoranos debido a su aportacién econdmica
pera la causa de Independencia brindé por le Ilustre ciudad

de Zamora, tftulo confirmado el 7 de septiembre de 1827,

La ciudaed de Zamora estd rodeada de bellas configuracio
nes de montafia, valle, meseta y llano. ©Por el lado norte de
la ciudad se encuentran los cerros Encinal, Atacheo y Tdcari;
al oeste se encuentran los montes Jacefio y Platanar; al sur,
las pequefias lomas como el Curutardn, respaldadas por los ce
rros Cuates y el de Tamindaro; al este lo mds hermoso de la

orografia zamorana gue es la Beata y la Beatilla.

Zamora estuvo cubierta por agua en las primeras épocas;
més los recursos hidrolégicos que han guedado no son de pre-
suncién. Se destaca el Kic Duero, éste ee imporbantisino a
la agricultura de la regidén, pues sirve para regar los cam-
pos de cultivo, desgraciadamente en la actualidad este re -
curso natural como muchos més, ha sido contaminado por la

accidn del hombre en su modernizacidbn.

- 10 -



El lago de Camécuaro, aungue hno se encuentra propiamen—
te en la ciudad de Zamora, influye de abastecedor a ésta. Es
también uno de los lugares preferidos por los zamoranos para

pasar un maravilloso dfa de campo.

La poblacidn zamorana se surte de agua de Jacona pero
no siendo &sta suficiente, se han construfdo pozos artesia -
nos, algunos de éstos son mantenidos por el H, Ayuntamiento,
otros pertenecen a algunas industrias, fraccionamientos y clu

bes privadose.

TLos tipos de suelos que existen en esta regién son: ar-
cilloso, &ste es duro, de color negro, barroSo y no permea =
ble y noble para trabajarse; tepetate, el cual es duro y es-—

CaSoe

Se aprecia en su mayor tiempo un buen clima templado,
sin menoscabo de las fuertes heladas gue en poco tiempo des-

truyen sembradfos.

lLas tenencias y rancherias gue pertenecen a este munici
pio son: Chaparaco, La Estancia de Amezcua, Aquiles Serdén,
Ojo de Agua, La Ladera, Sauz de lagafia, La Labor, Atacheo,
El Zapote, El Guamuchil, E1 Espfritu Santo, Romero de Torres,
Romero de Guzmin, Abecucario, L& Rinconada, Sauz de Abajo,
la Sauceda, Cerrito de Ort{z, San Sebastidn, Ario, Villafuer

te y E1 Llano.

La economia zamorana estuvo basada, como en la nayoria

- 11 =



de los pueblos, en la agricultura; en la actualidad se ve
apoyada grandemente por la actividad comercial, siendo ya
ocupacién primaria, y la media industrial; recibiendo esca-

so apoyo de la poca ganaderia.

Es uno de los valles mids fértiles del pafs ya que a su
rica tierra se le une el abundante agua y el clima propicio.
Existe la agricultura de temporal, siembras de humedad y de
riego; el resto de los suelos es de lo mejor en materia de
cultivo ya que llegan a superar a los de la Ciénega de Cha-
pala. En la estacién mfs frfa del afio se siembra por lo Te
gular la papa, la cebolla, el trigo, el jitomate, y las hor
talizas. En los diaé de verano, la fresa, el sorgo, la pa-
pa y las hortalizas. Ambos ciclos se llevan 2 cabo en las

tierras de riegodo

En los Gltimos tiempos se ha producido gran cantidad
de fresa por lo que se ha convertido en un producto impor-
tante de la regién, sin olvidar que los demds productos son
envisdos al centro de la Repdblica. Pero la fresa se ha ga
nado el primer lugar en producto de exportacibn y ademés es
creador de un buen némero de fuentes de trabajo, lo que im-
pulsa y alivia la economfa zamorana y ha dado un gran empu-=

je a las industrias empacadoras.

Apalizando nn poco el presente, se ve realmente que sSe
podria aprovechar mds de la mitad del territorio en activi-
dades agricolas; més sucede todo lo contrario, se han ido

destruyendo los mejores suelos para esta activigad, siendo

sustitufdos por los fraccicnamientos. Por esto mismo en 1=
= 12l =



actualidad no se aprovecha ni la mitad siquiera de la tierra

cultivable.

Existe una gran diferencia con la ganaderfa y ademds no
hay comparacidn con antafio. Todo se ha ido diezmando, tanto
as{ que no se alcanza a cubrir el consumo local en cuestibn
de aves, Los ganados comunes en Zamora soa el bovino, capri
no, jumental, equino, asf{ como son caracterfsticos también

los cerdos, las mulas y las gallinas.

Se han proyectado mucho las congeladoras, donde se en;a
ca y trabaja principalmente fresa, ésta ha dado a Zamora el
calificativo de agrfcola-industrial. También presumid de te
ner un centenar de industrias de transformacidén, de donde sg
bresalen la cigarrera La Libertad; fébrica de suéteres 0dil,
f4brica de chongos, etc.; segin dsteo tomado del Informe He-

cepcional del Profr. Fernendo Zaragoza Ramirez (3).

Zamora sSe ha convertido en el centro comercial més im -
portante del noroeste michoacano, cerca de cuatro mil esta -
blecimientos se dedican al comercio, a la oferta de servi —
cios y a la industria de la transformacibén. Los comercios
més comunes en la ciudad son: mueblerfas, joyerias, zapate—-
rias, ferreterias, abarrotes, accesorios y refacciones para

autombéviles, etc.

(3) ZARAGOZA Ramirez Fernando. "Informe Recepcional" Normal
Primaria Juana de Asbaje, México, 1983, P. 16,
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El Zamora de Koy cuenia con la nayoria de los servi -
cios: teléfonos, luz, a.ua, navinento, drenaje, alcantarilla

do, ¢ine, radio, televisidn, telex, telefax, salud, etco

Llegar a la ciudad de Zamora es reiteradamente fdcil de
bido a los servicios que ofrece la moderna comunicacidén. La
Central Camionera, ubicada al oriente de la ciudad, ofrece
servicios de autotransporte de pasajeros en més de 20 lineas
de reconocidas razones sociales y otras tantas que hacen el

servicio & 128 comunidades aledafias,

Al norte de la ciudad, en los terrenos del Jericd se en
cuentra la estacidén del Ferrocarril gue actualmente ofrece
el servicio de ‘transporte de carge. Ademds para esve ::isno,
hey también varias lineas de autotrancportes que nanejan mi-

les de toneladas de mercancia de difereutes caracterfictices,

Para <ue los ciudadanos estén mejor enterados de lo gue
sucede en Zamora y la regidn se cusnte con el canal 12 de te
levisién, con el Grupo Radio Zamora, los periddicos diarios

y secarales gue circulas en le cjudud, etco

Lz oficine de correos y telégrafos da servicio en el e-

dificio gue se encuentra en le escuina ¢ ifidalgzo y Colédn.

o

Desafortunadanente nrare fomentar el deporte se curenta
dnicemente con ‘e (nidad Ueportiva kl Chamizal, la cancha e

futbol répido Las Palomas, una gue otra cancna de basguetbol

en alzunos frzccionamientos y algunas canchas particulares,
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La infraestructura eduycativa estd compuesta por: 52 es—
cuelas preprimarias, 82 primarias, mds de diez escuelas se -
cundarias, 5 de pre-universidad o bachillerato, aprox. 5 ing

tituciones de educacién superior y una a nivel de postgrado.

Entre los monumentos mAs representativos, se encuentran
los templos y parroquias més antiguos de nuestra ciudad, el
Centro Comercial Morelos, el expalacio episcopal (hoy corre-

0os y anexos), etc.

Zamora, Siendo un lugar eminentemente turistico, cuenta

con notables restaurantes, bares, salas de convencidn, etc.

Los lugares turisticos més vistosos son: Camécuaro, el
Geiser de Ixtidn, lLa Estancia, Orandino, La Presa de Verduz-
co, El Curutardn, Zona Arqueolégica El1 Opefio, Carapan y la

Cafiada de los Once Pueblos.
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EL INSTITUTO "CELESTIN FREINET"

El cokegio donde se lleva a cabo la investigacién se 1la
ma "Celestin Freinet", su clave es 16PPRO295E y pertenece a
la zona escolar 072, del sector 03, en la ciudad de Zamora,

Miche.

Es una institucidn particular perteneciente & una asocia
cidn civil gue inicié en 1990, dando servicios educativos en
el nivel de secundaria, con dos grupos de primer grado en el

domicilio de Virrey de Mendoza # 64 en la colonia ILa Luneta.

Posteriormente, en el ciclo escolar 1993-1994 se abrid

el nivel de pre-escolar que laboré en Virrey de Mendoza # 70.

En 1994 se incorpord§ en el instituto, la preparatoria
con dos grupos de primer grado y al mismo tiempo nacié la
idea de que se abriera también el nivel de primaria, logran-
do tener el acuerdo de incorporacidn el 30 de junio de 1995
e iniciando el 4 de septiembre de este mismo afio con un gru-

po de diez alumnos de primer grado.

En la actualidad, esta institucidn estd formada por cua-
tro secciones que laboran en dos domicilios debido a gque el
terreno propio de este colegio estd en vias de construccidn
y los edificios que se rentan no podrian albergar a las cua-

tro secciones juntas,

Los grupos de secundaria y prepardatoria se ehcuentran en
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Madero #130 Sur Altos. Se menciona este edificio porque al-
nas 4reas son utilizadas por la seccidn primaria como son:

el laporatorio de computacidn, gque cuenta con 16 mdquinas en
las que los hifios gue forman el grupo de estudio toman cla-
ses dos veces por semana, También se acude a las clases de
Educacidén Fisica, en un patio de concreto de aproX. 500 me-
tros cuadrados, donde estdn ubicadas dos canchas, una de bas-

gquetbol y otra de volibol.

La primaria se encuentra en MadeTo #13 Sur en el centro
de la ciuwdad. Ocupando una casa-habitacidn antigua de aprox.
500 metros cuadrados de superficie. Tiene once cuertos de
los cuales 3, son ocupados por la seccidn de preescolar como
aulas y uno para material diddectico, uno para la cooperativa
y los restantes estdn desocupados esperando el crecinmiento

de la primaria.

Tiene ademds un patio de recreo en el que se encuentran
dos juegos infantiles y un unigol; ¥ ctra drea con jardin en

donde los pequefios disfrutan de sus Trecreos.

Tos sanitarios, dos para nifias y cuatro para nifios se
encuentran en la parte posterior del colegio y uno para uso
de los maestros en el cuarto que es ocupado como dirececidn.
Esta se encuentra al final del primer patio y frente a ella,
el salén que es ocupado por el grupo de primero de primaria

(Ver anexo No. 2).
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La sociedad de padres de familia estd integrada por miem

bros de las cuatro secciones.

Ellos se han encargado de realizar eventos para ayudar
a la modernizacién del sistema educativo gque se les ofrece

para sus hijos,.

Uno de los integrantes estd en continua comunicacidn con
la maestra para syudar, dentro de su competencia, con el desa
rrollo adecuado del proceso educativo; como por ejemplo cuan-—
do se realiza una actividad de tipo social o cultural como el
montaje y explicacién de la tfadicién de d1a de Muertos, esta
persona ayuda a la organizacién de la participacién que ten -

drén los padres de familia en dicho evento, etc.
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PRIMER ANO. GRUPO "“AM,

Para tener una visién mds amplia del proceso y resulta-
dos de esta investigacién es necesario conocer algunas carac
ter{sticas del grupo con el que se trabaja., Se hard nencidn
de datos generales entre ellos grado, grupo, nimero de alum-
nos, sexo, etc. ILa ubicacién del saldn dentro de la escuela
y de los alumnos dentro del mismo. Algunos rasgos sobresa -
lientes del 4rea socio-afectiva del alumno como sSon las lor-
mas, libertades; afectividad, hébifosi comunicacidn y rela -
ciones dentro del grupo. Y, en el aspecto pedagbgico: la di
receidn del aprendizaje, trabajo de los educandos, rendimien

to y evaluacién.

Se comenzard por describir la situacidén fisica del aula,
ubicada al sureste del colegio, su forma es rectangular y mi-

de 5 por 5 metros.

E1 acceso al salén es de norte a sur; tiene una ventana
y dos puertas de aceceso que permiten tener una aceptable ilu-
minacidn y ura ventilacidn adecuada. Es importante mencioner
que aungue el saldén presenta caracterfsticas que favorecen el
trabajo escolar, en el mes de mgyo, cuando el calor es nuy in
tenso, el clima que se genera entorpece en especial las acti-

vidades grupales que requieren de interiorizacidn y silencio.

El grupo de primer grado, "A" de primaria, es gulen ocu-
pa dicho sglén y estd formado por 8 alumnos verones y 2 muje-

res, arrojando un total de 10, guienes oscilan entre los 6 y
7 afios de edad y con un peso promedio de 25 Kgs,

l9_



Los alumnos se encuentran ubicados dentro del saldn de
clase formando un rectdngulo con vista al centro y al frente,
el pizarrén. Junto a las paredes, clasificados por zohas o
4reas de trabajo, hay peguefios libreros con el material didde
tico necesario para que los nifios realicen su trabajo (Ver A-

nexo No. 3).

Las siguientes normas fueron establecidas tanto por el
maestro como por Llos alumnos para regular el quenacer coti-
diano dentro del amla; la primera de ellas es llegar puntual
mente a clases, trabajar en silencio para respetar el ambien
te de estudio de los compafieros; utilizar adecuadamente el
material diddetico; mantener limpias y ordenadas las zonhas
en las qie se encuentra el material; planear anticipacame:nte

las actividades de trabajo, etc.

A pesar de las normas antes mencionadas, los alumnos tie
nen muches libertades dentro del grupo, por ejemplo pueden e-
legir el 4rea con la que comenzardn a trabajar, pueden despla
garse libremente por el salén; realizar sus actividades solos

o en equipos, etce.

Cuando se presenta la necesidad de ejercer sobre los ni-
flos algdn tipo de autoridad, siempre se hace por medic de 12
reflexién mutua acerca de los errores cometidos y se negociz

algln acuerdo de solucidn.

Tos hédbitos tan importantes en el desarrollo del ser hu-

mano, son adquiridos tantn en el hogar como dentTo del aula,
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en esta {ltima se fomentan la puntualidad, higiene, responsa

bilidad, compafierismo, etc.

La relacién alumnos y maestros, es de cordialidad; sin
embargo, en dos de los nifios se presentan problemas de desin
tegracién familiar que provocan violencia, desinterés o pre-
potencia hacia sus compafieros y en ocasionces hacia el maes -
tro. Estas actitudes se han ido controlando por medio del
deporte y/o actividades sociales y académicas de tipo motiva-
cioral, asf comc ann 15 ayuda que presenta lu cecalizacidn

de estos nifios al departamento psicopedagézico.

La comunicacidn maestro-alumno; alumno-alumno es muy au
trida debido principalmente al tipo de relaciones gue se es-—
tablecen. Es fdcil que los nifios tengan le suficiente con -
fianza con el maestro para comunicarle sus necesidades, gus-
tos o aflicciones. ZEntre los mismos nifios existe tampién
muy buena comunicacidén, ellos se relacionan tanto dentro co-

mo fuera de la escuela,

' La educacidn que se imparte en el Instituto Freinet se
apoya en la filosofia del personalismo. Una educacién perso
nalista es una pedagogia cuyo espiritu va orientado a cada
uno de los individuos sobre los gue incide, para que se rea-

lice como p2rsona.

Los principios psicopedagégicos gue la fundamentan son:
a) Aceptacidn de las diferencias individuales.

b) Respeto a la individualidad,

c) Educacién para lo sncial.

ro
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d) Propiciar la actividad creadora.
e) Educar para la libertad.

f) Educacién Permanente.

Es de principal importancia tomar en cuenta las carac-
teristicas psicoldégicas de los alumnos para elegir la meto-

dologfa adecuada al grupo con el cual se trabaja.

En general se utilizé el método inductivo-deductivo;
se presenta el trabajo 1o més sencillamente posible y se au
menta la complejidad del mismo conforme se realizan las ac-

tivigades,

Dentro del proceso de lecto-escritura se trabajé con
un método global ecléctico que presenta al alumno enuncie-
dos compietos pura que, a partir de ellos, Se reaiicen el
andlisis y la sintesis correspondientes. Los procesos didac
ticos que se emplean son de adquisicibén, de elaboracidn y de

expresién.

El trabajo que se realiza por parte de los alumnos es
de tipo personal; inician con la planeacién de sus activida
des y avanzan de acuerdo a su propio tiempo de aprendizaje.
En las actividades de tipo grupal, los alumnos cominmente
trabajan en quipo, en algunas actividades hay exposiciones,
experimentaciones, etc., vero en la mayoria de éstas el ni-
fio manipula siempre objetos para que el conocimiento sea

comprendido por él.
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El rendimiento general en cuanto al aprendizaje de la
lectoescritura es de un 85% de efectividad tomando en cuen-
ta log siguientes rubros: lectura (entonacién, fluidez y cla
ridad, escritura (legibilidad, uniformidad; copia y dictado),

ortografia y redaccibn.

La evaluacibén en todas las actividades es continua y se
lleva por medio de una revisidén de avance en forma escrita

y por medio de la reflexién personal.

< )
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CAPITULO III
FUNDAMENTACION

"ANKTECEDENTES DEL PROCESO DE LECTO-ESCRITURA™

"Aprender a leer es considerado como el dominio de la
habilidad parsz reconccer palabras y adquirir un vocabulario
de palabras visualizadas... y escribir como la capacidad de

plasmar grificamente dicho vocabulario" (4).

El aprendeizaje de la lecto-escritura es considerada co
mo- obligatoria al terminar el primer grado de la educacidn
primaria. El rendimiento de la escuela depende de que el ni
flo haya alcanzado un determinado nivel minimo de desarrollo

llamado madurez escolar.

El alumno gue no aprende a leer y escribir, se le difi-
cultan todas las demés dreas del aprendizaje, porque diffecil
mente podrd resolver problemas matemdticos, registrar sus ob
servaciones realizadas en un experimento de Cienciss Natura-

les, investiger una fecha importante en el drea de Civismo,

etc,

Los siguientes conceptos se hacen necesarios pars enten
der méds claramente las ideas de este trabajo.

1.~ Infancia: "Primer perfodo de la vida del hombre desde su

(4) FERREIRO, E. Y GSmez Palacios.,"Nuevas Perspectivas Sobre
Los Procesos de Lecto-escritura". Ed. Siglo XXI, liéxico,
1982, P. 15,
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nacimiento hasta la pubertad®" (5).
Madurez: "Es la obtencién de ciertas peculiares condicio
nes de la vida, que han de alcanzarse como momentos. tran
sitorios de un proceso mayor" (6)

Aprendizaje: "Es un proceso que Se realiza en el interior

del individuo cuando éste vive experiencias significati-
vas que producen en é1 un cambio més o menos permanen-
ten (7).

Desarrollo: “Es una progresiva equilibracidn, un perpe-—

tuo padar de un estado de menor equilibrio a un estado
de equilibrio superior" (8).

"La explicacidén por construccibén genética de Piaget nos
dice que el nifio va aprendiendo a medida de gue su mente
por medio de las estructuras cognitivas, va haciendo una

reacomodacién y asimilacidn de los nuevos conceptos"(g)o

La teoria mds adaptada al sistema de ensefianza que si-

esta institucidén es la de Jean Piaget, por eso, el pre-

sente trabajo se fundamenta psicoldgicamente en las etapas

evolutivas de este autor.

(5)
(6)
(7)

(8)
(9)

PIAGET, Jean. "Seis Estudios de Psicologfa". Ed. Seix
Parral’ S.A. MéXlCO, 19850 Po 26.

VILLALPANDO, J. Manuel. "Manual de Psicotécnica Pedagdgi
ca", Ed., Porrda. México 1986. P. 153,

MORENO Bayardo, Ma, Guadalupe. "Diddctica, Fundamentacidn
y Préctica I". Ed. Progrso. México, 1978. P. 47.

PIAGET, ... Op. Cit. P. 50.

LOPEZ Pineda, Humberto. "Introduccibn a Piaget. Pensamien
to-Aprendizaje-Ensefianza®, Ed. Labinowicz.
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El ser humano no es una miquina a la que se le ajustan
algunas piezas y queda lista para continuar con su funcién
habitual,.

Dentro de su desarrollo, el nifio pasa por diversas eta
pas que un maestro de primer grado no puede perder de vista,
debido a que su trabajo necesita llenar ciertas caracteris-
ticas para que el pequefio encuentre en la escuela la organi-
zacién, ajuste y orden que alimenten su ilusién antes de ini

ciar el preoceso de lecto-escritura.
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ETAPA SENSORIAL, SEGUN JEAN PIAGET.

Segin la teorfa mencionada, las personas de 2 a 7 aflos
se encuentran en la Primer Infancia, las caracteristicas que
presentan en este perfodo son: 1la aparicidén del lenguaje, el
nifio modifica las conductas afectiva e intelectualmente, ini-
cia 1la capacidad de reconstruir sus acciones pasadas y anti-
cipar acciones futuras, as{ como la socializacién, aparece
el pensamiento, hay interiorizacidén, afectivamente desarro-
11a sentimientos interindividuales logrande una mayor esta-

bilidad.

La Socializacién de la Accidn.

E1l 1enguaje'1e permite intercambiar comunicacibn. ILa
imitacidn sensorio-motriz es cada vez mds fiel, también en
los sonidos. Con el lenguaje descubren realidades s'1perio-
res a &1, Sus padres y adultos que lo rodean, por ejemplo,
le dan Srdenes o consignas y el respeto por el mayor los ha
ce aceptarlas y las convierte en obligatorias. E1 intercanm
bio con adultos y otros nifios son decisivos en el progreso
de ia accidne Bn la wedida que conducen & formular ia accién
propia y a relatar las acciones pasadas, transforma conduc-
tas en sentimientos. Alrededor de los siete afios no saben
discutir entre si y se limitardn & confrontar sus afirmacip
nes contrarias. Los caracteres de ese lenguaje en juegos Co
lectivos o reglamentados lo hacen, en forma de mohblogos ¥y
disminuyen mids o menos a los 8 afios. Hay indiferenciacibn

entre el yo y la realidad exterior representada por per-

L .



sonas y y& no por objetos.

La Génesis del Pensamiento.

El lenguaje es el vehiculo de los conceptos y las nocio
nes que refuerzan el pensamiento individual con un amplio
sistema de pensamiento colectivo. De 2 a "7 afios se da una
transicidn entre dos formas de pensamiento; la primera es la
que se da por mera incorporacidn o asimilacién; la segunda,

es el pensamiento gque se adapha a los demés y a la realidad.

En su vida social inicia juegos con reglamentos, con el
minimo de elementos colectivos. Compensa y completa la rea-
1lidad mediante la ficecidn, igualmente el juego simbélico no
es un esfuerzo de sumisibn del sujeto a lo real, sino una a-
similacién deformadora del yo y de lo real. Surge el pensa-
miento intuitivo. Constituye una prolongacién de los meca-
nismos de asimilacién y la construccidén de la realidad, pro-
pios del perfodo preverbal. Surgen 1los "por qués", sblo se

propone averiguar la razdn de ser de las cosas.

"El animismo infantil es la tendencia a concebir las co
sas como vivas y dotadas de intenciones"(10). EL pequefio a-
simila con animacién los cuerpos inertes, materializa la vi-
da del alma; el pensamiento es para é1 una voz, los suefios

son imdgenes.

(10) LOPEZ, ... Op? Cit. P. 89.
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Toda la causalidad que se desarrolla durante la prime-
ra infancia, participa de estos mismos carcteres de indife-
rencia entre lo psiquico y lo fisico y de egocentrismo inte-
lectual. ILos movimientos estédn dirigidos hacia un objeto;

porque los movimientos estédn asi orientados.

La Intuicidn.

Entre los 2 y 7 afios se prolonga la inteligencia senso-
riomotriz del perfodo preverbal y prepara las nociones técni
cas que se desarrollan haste la edad adulta. Hasta los 7 a-
flos 61 sigue siendo preldgico y suple la 16gica por el meca-
nismo de intuicién sometida a la repeticibén. Estas intui-
ciones no son todavia operaciones generalizadas y combina-—
bles entre si; les falta vara ser operaciones concretas pro-
longar en ambos sentidos la accidn ya conocida por el sujeto

hasta convertirse en méviles reversibles.

La intuicidén primaria es un esquema sensorio-motriz
traspuesto a acto de pensamiento y hereda sus caracteres.
Este comienzo de anticipacién y de reconstruccién prepara la
reversibilidad. La intuicidén articulada puede alcanzar un
equilibrio mds estable y més mbévil que la accidn sensorio-mo
triz y el ello reside el progreso del pensaniento propicio
de este estadio cor respceeto 2 la inteligencia que precede al

lenguajee.



La Vida afeciiva.

La transformacién de la accibn repercute en la vida a-
fectiva, En toda conducta los méviles y el dinamismo se de
ben a la afectividad. No existen actos puramente intelec-
tuales ni afectivos. Hay tres novedadea afectivas: desarro-
1lo de sentimientos interindividuales (ligados a la sociali
zacién), aparicién de sentimientos morales (relacidén adulto-
nifio) y, regulacién de intereses y valores (pensamiento in-

tuitivo en general).

"E]l interés es la prolongacién de las necisidades"(11).
El interés se inicia en la vida sensorio-motriz. Es un regu
lador de la energfa, entonces si hay un trabajo, la fatiga
disminuye. E1 interés implica valores, los gque dependen de
otro sistema de regulaciones gque rige las energfas interio-

res. y tienden a restablecer el equilibrio del yo.

A los intereses estdn ligados los sentimientos de auto-
valoracién. El individuo va formfndose un juicio de si mis-

mo que puede tener grandes repercusiones en el desarrollo.

Los sentimientos de personas nacen de intercambios de
valores. La simpatfa es una valoracibn mutua. ILa antipatia

nace de la desvaloracién. Algunos valores interindividuales

(11) PI.AG‘ET, e e o0 Opo Cit. Po 55.
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son los que los nifios reservan para los adultos y los pa-
dres. El respeto se compone de afecto y temor, es el origen
de los primeros sentimientos morales. La primera moral es
la obediencia y sigue siendo intuitiva, sigue dependiendo de
una voluntad exterior. La mentira dirigida a los mayores

es condenable ya que son ellos los que la prohiben.
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PRERREQUISITOS COGNITIVOS PARA EL PROCESO DE LECTO
BESCRITURA PROPUESTOS POR PIERRE FAURE

Bl lenguaje es una expresién, un medio de comuiicacidn
a través del cual se estimula la mente. ELl vocabulario del
nifio aumenta naturalmente sin instruccién directa, a la edad
de seis afios aproximadamente; una ayuda a este proceso se el
cuentra en las actividades de enriguecimiento de vocablos
que lo lleven a nuevas exploraciones, as{ como a una clasifi
cacidn ordenada de las impresiones acumuladas del medio am-
biente., Por ello, es importante iniciar el proceso de lecto
escritura con una serie de ejercicios que Pjerre Faure llauma

PRERKEQUISITOS.

Su clasificacién es la siguiente:

+Psicolégicos: Debe ser capaz de fijar su atencién en una
forma regular. Para cubrir este aspecto propone armer
rompecabezas, trabajar con encajes planos, analogfas y
grafismos.

+ Afectivos: Es necesario gue desee leer. Esta es una acti-
tud innata en &1, sélo debemos tener cuidado de no cam
biarla,

+E1 nifio debe tener la aptitud suficiente para captar los sig
nos convencionales, desde una sefial de trédnsito hasta
un esqQueild.

+ Capacidad para clasificar: Para organizar de una manera 1$
gica lo que viene primero y lo que le sigue. Para ello
se trabajan las secuencias légicas y ritmicas; los cua

dros fonéticos y logs zutodictados.
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A continuacidn se explicard brevemente en qué consisten,
cudles son los objetivos que se proponen y cémo se aplican
estos prerrequisitos. Se notard una alteracién en el orden
en que fueron mencionados anteriormente respondiendo a la se-~

cuencia que deben llevar en el trabajo cotidiano.

1.~ Secuencias Ritmicas:
Objetivo: Fijar la atencién del nific. (La edad de éste debe
ser de 3 a 5 afios).

Material:
c@@-@®| [l—e|—0of| |lo—Ale—

Io-A Ie— lm~—®&‘m +@A@a\+

Se le presenta al nifio una tarjeta con el ejercicio més
sencillo y una charola con las figuras de plédstico alld ilus
tradas; se le pide que observe la tarjeta y que busque en el
material las figuras que necesita para formar la secuencia.
Sucesivamente se aumentarf el grado de dificultad y por Ulti-

mo lo plasmard en su cuaderno con colores.

Este material se puede suplir con botones, fichas de re
frescos, utilizando las marcas couerciales o pinténdolas de
diferentes colores; palitos de madera con diferentes formas,
redondos, cuadrados, ovaladcs, ete.: seguros, clips, y cual-

quier otro material que la creatividad del maestro le asig-

ne para realizar esta funciébn.
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2.~ Secuencias Légicas:
Objetivo: Fijar la atencidén del nifio y situarlo en el espa-
cio y tiempo,

Material:

Se le presentan las tarjetas al nifio y se le pide que
las acomode., Una vez terminéddo se le dice que cuente la his
toria. S5i las tarjetas no estdn de acuerdo a un orden 14gi
co se le hace razonar para que observe el error cometido y

lo corrija.

3.- Rompegabezas:
Objetiwo: Fijar la atencibn del nifio y la reflexidn.

Material:

Se le pide que observe la figura del rompecabezas, des-
pués se quitan las piezas que lo forman y se revuelven para

que é1 lo arme.
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4.- Analogfas:
Objetivo: Fijar la atencién del nifio.
Material:

< &
o

El alumno observa las tarjetas y se comenta con &1 si

los objetos tienen alguna relacidn entre sf. Despuds uniri
las tarjetas por pares y explicard la relacién gue encucntra

en ellase

5.=- Bncajes Planos:

Objetivo: Desarrollar la coordinacién Sculo-motriz, ubica-

cién en el espacio.

Material:

Son diez placas cuadradas. coloreadas de rojo; en cuyo

centro y en forma de encaje, se han recortado figuras geomé-
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tricas coloreadas a su vez de azule.

En la mitad de una hoja blanca:..colocar el encaje y en-—
causto, quitar el encaje y colorear el encausto, rellenar

siempre de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo.

L ;.
| s .

6.~ Grafismos:
Objetivo: Lograr la ubicacién espacial en el nifio.

Materials (Se utilizan hojas de cuadro de diferentes dimen—

siones).

* (R L

1 —

El nifio coloca una hoja de papel cebolla cobre la nmues-
tra y se le pide que lo calaue. Cuando el nifio nuestra sezu
ridad en el trazo se entrega ung hoja en limpio para oue los

reproduzce.






CAPITULO IV
LA EXPRESION ESCRITA.
1.- DESARROLLO DE LA ESCRITURA.

Para los psicolégos, el estudio del desarrollo de la es

critura, era de menor importancia hasta hace poco tiempo.

BEn las investigaciones realizadas sobre este tema se des
taca el paso transitorio que hace el nifio al utiiizar garaba-—
tos o dibujos para la adquisicién de la escritura. Se hace
mencién que los estudiosos de este tema difieren acerca del

uso que hace el nifio del dibujo como elemento de escritura.

Algunas aportaciones importantes sobre este tema inicia
ron durante ¢i Siglo XIX, cuando los filélogos o lingUistas,
en el art{tuclo publicado en 1902 de la Enciclopedia Britdni
ca, bajo el titulo de Escritdfa, consideraron que ésta nacid
debido a tres necesidades apremiantes de la humanidad: la ne-
cesidad de recordar lo que ha de hacerse; la de comunicarse
con personas ausentes; y la de hacer valer sus derechos de po

sesién.

También hacian referencia a dos clases de escritura: los
dibujos grabados y las marcas convencionales, asf{ mismo suge-
rian que "la escritura alfabética podfa ser el resultado de
une clase de fusibn entre ... los dibujos represeantativos

que evolucionzron & pictogramas, después a ideogramas y ndu
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tarde se convirtieron en silabarios" (12).

Bloomnfield menciona que la escritura utiliza un pequeflo
nimero de formas convencionales a las que se les da un signi
ficado lingWistico, siendo é8tas, dos diferencias importan -

tes con las pinturas.

Wallon dice que la escritura aparece como uhe imitacién

de las actividades del adulto.

Piaget hace referencia a dos perfodos de garabatos: el
primero llamado de garabatos puros,(sin influencia del resul
tado visual) y el segundo que exhibe las mismas formes (11 -
neas en zig,zag y cruzadas, curvas y trazos circylares) pero
en esta etapa atribuye nombres a las formas que produce de

manera espontdnea o por induccidn.

Durante el cuarto afio de vida del infante, el lengua-
je acompafia a la actividad grdfica, la justifica y la tradu-

Ceo

En este momento Lurcat nota una convergencia entre 1o
que viene del objeto (representacidn grédfica) y lo gque viene
del sujeto (expresién verbal) separando asf el dibujo de 1=z

escritura.

(12) SINCLAIR, Hermine., "E1l desarrollo de la escritura: Avan
ces, problemas y perspectivas", en Antologfa Desarrollo
LinglWfstico y Curriculum Escolar, S.E.P. U.P.H. México,
1986+ P. 49,
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Hildreth y Ferreiro realizaron estudios experimentales
en donde sé destaca; wie primera etapa de direccionalidad
(horizontal, arriba-abajo) después longitud (trazos largos
imitando escritura cursiva y posteriormente cortos, recono-

ciendo unidades de letras separadas).

Ta tercera etapa se destaca la forma en donde el nifio
de 4 & 5 afios siente la necesidad de isar diferentes sfmbo-
los gréficos para escribir nombres de personas, animales u
objetos. Sin embargo todaf?a no existe la idea de que las

letras representan sonidose.

Er el siguienbe nivel, seglin Ferreir:, el nifio Jlega a
la idea de que cada forma representa una silaba siendo ésta

una hipétesis creada por el nifio.

Por ¢ltimo para penetrar realmente en el sistema de es-—
critura, el nifio debe captar la idea de la correspondencia
forema—gramema; este paso se da generalmente con la instruc-

cidén formal durante el primer afio de educacién primariz.

Siendo. 1a escritura un proceso continuo y secuencial ha
ce necesario el conhpocimiento del docente acerca del seguimien
to de las actividades necesarios para facilitar, dentro de

la educacién formal, la adquisicidn de ésta.

- 39 =



2.- PRINCIPIOS.

El nifio desarrolla el sistema de escritura antes de en-
trar a la escuela; sus primeros intentos son los garabatos
que hacen en paredes, mesas, hojas o cualquier tipo de obje-

tos que se encuentran a la mano.

Poco 2 poco van descubriendo principios gque aprenden a

controlar de acuerdo a sus capacidades.

Estos principios se pueden clasificar en tres rubros:
a) Puncionales; Bl nifio descuvre en gué y pare gué le cirve

la escritura.

As{ encuentra que por medio de ella puede:

+ Comtrolar la conducta de otros, escribiendo letreros, (ce-
rrado).

+ Utilizarla de manera intempersonal (cuando la relacién ca-
ra a cara no es posible). '

+ Representar sus exXperiencias reales o imaginarias utilizen-
do garabatos acompafiados de "letras" que alin no son compren
sibles para el adulto.

+ Emplear un languaje heurfsticc explicativo (durante un pe-—

r{odo de tiempo, el nifio inventa sus cédigos para identifi

car sus trabajos).

b) Linglfsticos: Los niflos descubren gue el lenguaje tiene
céddigos convencionales COm0: ortografia (to-

das las formas visibles de la letra, direc-
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¢) Relaciones:

cionalidad, maydisculas y mindsculas, puntua
cién), reglas sintdcticas, semdnticas y prag

méticas (cade una de las funciones del len-

guaje escrito).

El alumno debe relacionar su escritura con
las ideas, conceptos o significados deobre

los que estd escribiendo.
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3+= CONSIDERACIONES DE LA TEORIA PSICOGENETICA ACERCA
DE LA ESCRITURA.

"La escritura tiene una funcibn so
cial de comunicacibén. Para manejarla en
forma adecuada deben hacerse tres descu-
brimientos importantes: reconocer que la
lengua escrita tiene caracteristicas pro
pias, diferentes a las de la lengua oral;
comprender la naturaleza alfabdtica del
sistema de correspondencia grafofonética
y coordinar la conhvencionalidad ortogré-
fica del sistema con las reglas para do-
minar los aspectos semdnticos y sintdc -
ticos" (13).

Aungue en su principio la lengua escrita depende de la
oral, progresivamente va recurriendo a procedimientos y es-
tructuras propias para que la comunicacidén del pensamiento
sSea comprensible sin apoyos situacionales. Y esto, sflo se
logrard a medida de que el nifio haya adquirido la capacidad
de razonhamiento que le permita centrar su atencidn en las
organizaciones internas del sistema escrito, los elementos

que la componen y las leyes que los unen,

De esta manera es necesario que el nifio entienda la co

rrespondencia grafofonética atravesando por tres etapas:

10,- La escritura no tiene significado, lo hace por imita-

Ciéno

(13) GOMEZ P., Margarita. "Consideraciones Tedricas genera-
les acerca de la Escritura", en Antologfa Desarrollo
LingUfstico y Curriculum Escolar, U.P.N. S.E.P. Méxien
1988, P. 87.
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2%,~ Ya hay un significado, pero todavia no se toma en cuen
ta los aspectos sonoros.
3%,— Descubre la relacibn entre escritura y pauta sonora
(primeramente correspondencia silédbica, después sild-
bico—alfabética para llegar al fin a la corresponden—

cia grafia-fonema).

Una vez logrado esto, deberd enfrentarse a las conven-=
cionalidades ortogrédficas que incluyen los aspectos visua -
les, sistemdéticos convencionales de la expresidn escrita y

algunos elementos semdnticos ¥y sintdcticods.

Su aprendizaje lo logrard con la experiencia cotidiana

del lenguaje, de ia lectura y de la escritura.
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4.~ LA EXPRESION ESCRITA EN PRIMER GRADO.

Ya se ha hablado del desarrollo de la escritura, sus
principios y los elementos yue la conforman, y se nota gue
la gdquisicién del sistema es largo y complejo y que muchas
veces por presiones externas al proceso, un maestro de pri-
mer grado trata de hacer que el nifio mecanice la escritura
por medio de repeticiones sin sentidoj; de graffas, s{labas

o enunciados que carecen de interés para €1,

Si el ser humano aprende a hablar, hablando y a cami -
nar caminando; jPor qué no darle la oportunidad de que
aprenda a escribir, escribiendo?, pero producciones propias
que le ayuden a comunicarse con los demds, corrigiendo sus
errores, y umctivdndolo para que elabere y autocorrija sus
escritos de acuerdo a las bases que adquiere de la educacidn

formal,
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CAPITULO V
"EL METODO DE LECTQO - ESCRITURA"

"E1 proceso de apropiacibn de los sistemas de lectura y
escritura es progresivo y forma parte de un desarrollo evolu
tivo (14). Por eso se insiste en la necesidad de iniciar es
te proceso con la serie de pre-requisitos descritos en el ca

pitulo III.

Este nuevo mundo que se presenta al niflo para que se in
terne en un sistema 1d4gice snvuclve la necesidad de g ue des—
cubra primeramente que este medio de comunicacidn (la lengua
escrita) estd formado por signos convencionales que debe ir-
Se apropiando para hacer suyo este conocimiento. Recordar
que el nifio en esta etapa es -egocéntrico, por esto, el méto-
do que se eligié parte del yo para ampliarse a su mundo més

cercano como es la familia y sus intereses personales,

FUNDAMENTACION.

;Por qué este método combina la lectura global y foné-
tica? Sabemcs gie 21 Ssr himang & comirica por mwedio de
ideas completas que forman un significado, por eso la impor-
tancia de un método global; pero, como al mismo tiempo que
quiere lograr en el alugno una ortografia aceptable, se hace

necesario también el uso de un método fonético gque lo ayude

(14) RODRIGUEZ y Morton, "Desarrollo Cognitivo del Nifio Ru-
ral", en Antologfa lLa Matemética en la Escuela I. U.P.N.
S.E.P. MéXiCO, 1986. P026o
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a identificar correctamente la fonografia.

El método ecléctico que se utilizdé estd basado en la
percepeibn sincrética que permite asimilar en forms global
la lecto-escritura, por lo que se le presentan frases o enun
ciados completos para identificar las letras que va apren—~

diendoe.

Para egto se fundamenté de acuerdo al Método Global de
Anflisis Estructural con los siguientes principios pedagdgi-

cos, psicoldgicos, linglUisticos y sociales.

"E1l nifio eg capaz de apreader a leer y esceribir a par—
tir de elementos significativos (palabras, frases y oracio-
nes). Al ensefiar debemos tomar en cuenta el proceso de a-—

prendizaje de los nifios" (15),

El alumno que realmente lee, es capaz de comprender y
solamente le dard importancia a la lectura cuando los inten-

tos que haga por adquirirla tengan significado para él.

9i se les presentan las letras de forma aislada para
que después forme con ellas las palabras que se le indiguen,
estd aprendiendo algo que la maestra quiere que aprenda y gque

en la mayorfa de los casos carece de interés para é1.

(15) S.E.P. "Guia Técnico-Pedagbgica para Primer Grado de E-
ducacibén Primaria", S.E.P. México, 1994. P. 8.
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Por lo contrario si se le presentan oraciones para gue
elija aquellas que pueda darles sentido, ya sea porque las
mane ja habitualmente o porjue concce, la relacidn entre el
enunciado y un objeto o situacidén familiar para’él, el tra-

bajo le resultard més atractivo.

De acuerdo al aspecto neuro-psicolégico la ensefianza de
la lecto-escritura debe ajustarse al sincretismo infantil y
el maestro debe tener en cuenta las diferencias individuales,
el grado de maduracidn de los nifios y la etapa evolutiva en

la que se encuentra.

Algunos otros aspectos importantes para el aprendizaje
de este proceso son las sensopercepciones autivias y visua-

les, as{ como el grado de coordinacién visomotriz.

En el 4rea lingUistica se debe tener en cuenta que la
lengua es 1a base de la enseflanza, por lo taato es importante

partir del lenguaje y vocabulario de los pequefios.

Y por dltimo en el aspecto social se hace mencién de la
importancia de que sociabilice sus conocimientos para que
los aplique en la ayuda mutua y comunicacidén con los due le
rodean. Paru esbo se presiwn las actividades euw el frea de
conocimiento del medio si, por ejemplo, se les pide qgue, en
equipo, elaboren maguetas, periédicos murales, etc. Aasi los
alumnos més avanzados podrdn ayudar a sus compalieros en la

formacibn de textos o enunciaios pars completar el trabajo.
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Este método global se presenta ahora con el apoyo de un
método fonético gque servird como retroalimentacidén y al mis-
mo tiempo como base para la médula principal de este trabajo

que es la ortografia.
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ETAPAS

Bste método como todos los demds estd estructurado por

etapas,

Ia primera, la forman la aplicacidén de los pre-regqui-
sitos ya mencionados y esto cubre un tiempo aproximado de
tres semanas, de acuerdo al nivel de desarrollo de cada uno
de los nifios ya que alguhos logran pasar esta etapa més ré-

pido que otrose.

Ta seguuda, estéd formada por el aprendizaje de las vo-
cales. Se inica el uso de cuadros fonéticos y todos los
ejercicios necesarios para la adquisicibn del trazo correcto
de cada una de las letras (&stos serdn explicados méds adelan
te) comienza también la identificacién de vocales fuertes y

débiles.

La tercera, corresponde a la presentacibén de las prime-
ras consonantes (s,t,m,p,l,b); Igualmente que con las voca-
les se trabajan los cuadros fbnéticos, ejercicios de caligre
fia, lectura & igentificacibn.de palabras con la letra de eg
tudio, reconocimiento de maydsculas y minidsculas, se injcia
el anflisis de sflabas y se refuerza con autodictados. Tiem

po aproximado de aplicacidén: de 5 a 6 semanas.

La cuarta, abarca el aprendizaje de las consonantes v,

n, 4, 11, y, c. Ademds de los ejercicios antes mencionados,



se aumenta en los autodictados el manejo del artfculo. Tiem

po: 3 semanasS,.

En el mes de noviembre es importante involucrar a los
nifios en la celebracidn del Dia-d_e(_Muertos° Siendo ésta una
tradicién nacional se puede aprojéchar para que los nifios
realicen una investigacidn acercd‘de las costumbres que en
su familia, tienen para recordar este dfa. Posteriormente
elaborardn un:.altar de muertos; eﬁ el que escriben con la
ayuda de su maestra y de los nifios més avanzadoS una requefia
resefia de lo que significa. Este altar serd puesto en expo-
gicidn, para que lo vea toda 1£ comunidad educativa y sirva

de motivacién para que sigan adelante en el proceso.

Durante el mes de diciembre no es conveniente gue se
presente wna letra nueva, debido & la alteracibn animica en
la que se ven involucrados, pog la aproximacién de las fies-
tas navidefias, Eg mejor aprovéchar esta nueva ocasidén para
que los nifios redacten cuentos o]historias de navidad y/o

elaboren sus tarjetas de felicitaéién,

En el mes de enero se hace la presentacién de la letra

. s g . -
ng", aprovechando la excitacifn de los nifios por escribir la
deseada carta a los reyes magos de acuerdo con nuestras tra-

diciones.

Al mismo tiempo se iniciard la gquinta etapa que es de
reafirmacién para lo cual el uso del libro de Espaifiol que

distribuye la S.E.P. brinda una inmejorable ayulia.
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Los conocimientos nuevos que se aplicardn en esta etapa
son: identificacibén del inicio y fin de un enunciado y deli-
mitar el ndmero de palabras que lo forman. El tiempo reque-
rido es de 4 semanas.

Ia sexta etapa marca el conbcim;ento de las letras r, T,
¢, ch, g, 2z, #i, h, k, X« Se inicia en esta parte la identi-
ficacién del sustantivo as{ Qﬁmé'las aplicaciones de género

y ndmero, y el abecedario. Tiempo@ 4 semanas.

La séptima, es de reafirmacién de la lectura, dura aproX.
4 semanas y comprende: silabaé compuestas, redaccibén de enun

ciados y andlisis del enunciﬁﬁb efi sujeto y predicado.



APLICACION.

Para ejemplificar la aplicacién del método, se mencio-
nard de manera general la secuencia de una clase y la mane-
ra de presentar los ejercicios que complementan la retroa-—
limentacidén, recordando que se trata de educacidn persona-
lizada y que desde el inicio los nifios tienen diferentes

ritmos,

Tema: Conocimiento de la "g“.

Es el primer dfa de clas%s, aefpués del receso decem~-
brino. Se recibe a los nifios bon'éﬁ%cto e interés por escu~-
char sus exXperiencias durante las vacaciones. Posteriormen—
te se les invita a escuchar un cuento, en el gue el persona-
je escribe una carta para los~réjés magos, pero como todavia
no aprende a escribir bien, provoca en éstos gran tristeza

por los errores ortogrédficos que cohbiene la misma,

0oy

Se les muestra a los niﬁos;la carta, destacando con co-

A J

lor las palabras: ceridos, cieiq, ce, etc. y se reflexiona
con ellos de que en esta ocasidn ellos escribirdn su primera
carta y que ser{a agradable que evitaran esos errores, y Se

les invita a trabajar con la letra “q"ﬁ

= Presentacién de una ldmina en donde aparece un nifio con su
regalo de reyes, la letra de estudio impresa en diferentes
tipos ¥y un enunciado.

ah
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CC/-’(/ /L"if L2

+ Relacionar los dibujos con el cuehto.
+ Identificacién de palabras. .
*¥Cudntas palabras tiene.

*- -

] Camblar el orden de las palabras.
?4414@0&& Jbé’ /4L“7}4A£: e $L4634AL

+ Lectura e identificacidén de silabas. -
Lo 1 ole oL //,u,j,u.e, ol e guct.

+ Lectura e identificacidén de fonemas,

£ L JJ,«»;;@@ :9&,& ew oo 2
PR R s o



“

. . ' i ot
+ Reconocimiento del fonema de estydio. 2L
*¥ Trabsjar en el trazo de la letra con: letras de lija;
en arena, en agua, con gis, con crayola, con 1lépiz.

* Cuadros fonéticos. )
<| & [&] [&

Autodictaco correspondiente.

& FEE =

Formegcibn de silabas,

* Combinacibén de silabas para formar palabras.

*

*

¥ Combinacidén de palabras para formar el enuncirdo inicial

y otros nuevos.

oZuéjxxe CBrl /Zaj;LAQZ&AJ
ACTIVIDADES CCiPLEMENTABIAS:
- Colorear la lémina.

-~ Leer enunciados y silabas. Encerrar con rojo las letras

Q ¥y con azul las qg.
cig/mW
i . ..;

E sa ma@mm-‘rq es de_ Qp.-;@ue
Camile Lo puies cory ﬁMW
C amilo )e_ puso Uin c;um{uc—:

/ éjzuz Lt j}&AﬂéﬁQf/

/ @.{e curiosa gue,c/o .
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- Repasar y completar renglones. .

“=

% [Gue. gl %i Chie (o (o T

2eee, ety Ca b

?I.Lp; o.q q{JP r‘:u. O cy

E W%—Mf - "

— Unir sflabas con palabras que las contengan.
: \

5 :
?”‘.
c&
L

,.sgs

- Completar nombres. BEgcribe la sflaba gue falta, etc.
__q_AZJ07%u$U — s
— Escribir el nombre a dibujos presentados, etc.

&

Aungue muy breve aqui estédn menc1onadas algunas de las

muchas actividades que pueden reallzarse al combinar estos

dos métodos,
Las actividades que més favoréCen la adguisicidn de la

ortografia son los cuadros fonéticos, letras de lija, efbco

Por eso se hace una descripcidén mds detallada de ellas.
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1,-~ Cuadros Fonéticos. 2

o
Q
©
O
)

Objetivo: Identificar la relacibp fénico - grdfico &

et

una de las letras. .

Material:

Py Z
&

&
S

4 ,. -
R & o 7” ///
A

7 e 4 < /m/ v

Consisten en une seriec d¢ imdgenes fondticas gue acomo-
dard en un cuadro que contenga: primero, dos grafias, después
e
cuatro y por @ltimo, en la tercera gtapa del método se utili-

zan nueve grafias.

El nifio 1lleva a la zona de trabajo su material, y comien
za a colocar las imdgenes sobre la letra que corresponda &l

primer sonido en el nombre de la palabra.

2.~ Letras de 1lija.

<

Son recortadas en rspel de lija v pegadas sobre placas

de medera. La letra se sitda a la derecha de la placa, de-

jando a la izquierda espacio libre para gue el nifio apoye su
mano izquierds inmovilizdndola. Con el dedo {ndice de la ma
no derecha seguird una y otra vez €&l trazo de la letra en la

misma direccidn que la esceibird,

2
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Posteriormente se voltea la $abla y el nifio seguird el
trazo como si 1o estuviera haciendo sobre la lija. Se puede
jugar con €1, retdndolo a que trace la letra en arena con

los ojos cerrados hasta que demine el trazo correcto de la

mismea.

= -2 :_,:Z =

S,

-

Una vez que ha pasado por esfdsetapa, engordard wna le-
tra, previamente escrite en el p*za rén, por'la maestra; pri
mero lo hard con el dedo indice m%;ado, después utilizard un

pincel, posteriormente con gisS.

El siguiente paso seri eﬂﬁoraarla en una hoja utilizan-
do crayola y pegando en las esqulnqs de la hoja dibujos cuyo

nombre inicie con la letra que trabaga.

30- Au‘todictados.
Estdn formados por taraetas con indgenes cuyos nombres

pontienen progresivamente las'consonantes que el nifio va

":‘
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aprendiendo, tarjetas con los nombres de estas imdgenes y
autocontroles que son pares de las imégenes pero con el nom—
bre impreso en la tarjeta. ILos autodictados estén numerados

del 1 al 26 y cada uno consta de 6 tarjetas.

El nifio extenderé un tapete en la linea de trabajo y el
autodictado que va a trabajar, acomodaréd sobre éste las imd-
genes para que con la ayuda del alfabeto mévil coloque, le
tra por letra hasta formar el noﬁbfe de la imdgen. Cuando
haya terminado con las seis tarjetas tomard el autocontrol
y revisaréd por si mismo bajo 1é supervisidn de la maestra si
los nombres formados estdn correctos. En caso contrario,
volteard los autocontroles e iniciard nuevamente la Formacién
de la palabra hasta que ésta quedé{correcta. Al terminar se
voltean las imdgenes y el nifio leeilos nombres formados en el
orden que la maestra indigue. DeSpﬁés de recoger el material

el pequefio escribird en su cuaderno -los nombres gue utilizé.

& HiE ol
@) [ER ~

4.- Alfabeto Mdvil.

Estéd constitufdo por varios alfabetos impresos en cartén

y de doble nlmero de vocales que dé'consonantes ( si se for-
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man 10 abecedarios, éstos contendrdn 5 consonantes de cada

una y 10 tantos de cada vocal).

-

A A7 il "1;-% 7 17

- 59 -~



Vigeulacidy  de, 1
| *Q—’ﬁgtﬂ[@
an e ZDI’d)C’.é,&D

d, Lectoegaritua




CAPITULO VI

"VINCULACION DE LA ORTOGRAFIA EN
EL PROCESO DE LECTOESCRITURA"

-

1,= Lugar que ocupa la ortograffa dentro del proceso:

La escritura puede ser tomada come la carta de presen-
tacién de una persona, por esto es importante que ésta sea
clara y correcta. 4Cémo puede.-lograrse con alumnos de pri-

mer grado?
»
. [

"E]l nific va aprendiendo la ortografia con la experien-
cia cotidiana® (16)° Uz primer paso muy importante nara gue
escriba correctamente, es ayudar ‘al pequefio a que realice
una pronunciacidn correcta de las palabras que utiliza y mo-

tivédndolo para que se exprese conbinuamente.

La lectura en forma global le servird de base para vi-
sualizar la totalidad de la palabra y las letras que en e-

lla se utilizan.

En cuanto a la escritura debe esperarse a que el nifio
comprenda la correspondencia uno a wiwo entre sonido y gra-
fia, .

(16) GOLEZ P. M. "Estrategias Ped. para superar las dificul
tades en el dominio del sistema de escritura en Antolo-
gfa Desarrollo Linglistico y-Curriculum Escolar U-F.le.
S.E.Po MéXiCO, 1988. P. 91'

6

—_—



La ortografia pues, forma parte del proceso de lecto-
escritura desde sus inicios y, aunqﬁe el nifio no aprende to-
das las convenciones ortordficas, s; es posible que douine
algunos principios como: distinguir los diferentes tipos de
letras ( script, cursiva, de imprenta, etc.); uso de maylscu
las y mindsculas; y la aplicacién.dorrecta de algunas letras
que presentan problemas ortogréficos, cohcretamente el uso

de la "g" y de las silabas “"gue", "gui".
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ACTIVIDADES SUGERIDAS PARA TRABAJAR LA ORTOGRAFIA EN
PRIIER GRADO.

Utilizar simulténeamente diferentes tipos de letra:
cursiva, script y de imprenta.

Auto-dictados (vedse el procedimiento en el apartado
Aplicacidn del capitulo V)}

Aplicacién de palabras en la flormecidén de enunciados.
Lectura e identificacién de palabras en enunciados.
Repasar enunciados con 1asapa}ébras que se dictardn des-
pués. :

Formar cuadros ortOgréficoé.

Emplear las palabras de los .cuadros ortogrdficos en jue-
gos como: el navio, el acordeén, esferas, caricaturas,
etco |

Redaccidn de historias en déndg se empleen las palabras

-

de un cuzdro ortogrifico.

Cuando el nifio ya es capaZzZ de escribir textos se sugie~

re no utilizar dictados con palabras que no han pasado por

el proceso anterior para evitar que.se confunda, empleando

en su lugar un dictado modelo due sSugiere Louis Not en las

Pedagogias del Conocimiento (17), en donde muestra un prin-

cipio muy simple gue da buenos resultzdos para iniciarlo en

la escritura correcta.

(17) NOT3 Louis. "Las Pedagogias “del Conocimiento" en Antolo

gfa Desarrollo LingUistico y Gurriculum Escolar U.P.N.
S.E.P. México, 1988 P, 44
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Este consiste en que el maestro debe leer primero y
después dictar; reconocer las dificultades, analizarles y
resolverlas conforme vayan apareciendo antes de que el alum-

ho escriba.

Al principio todas las dificultades se deben hacer ex-—
plicitas y dar la solucibén correspondiente. En un segundo
paso se hacen explicitas las dificultades sin darles la solu
cién. Y, por dltimo, simplemente se sefialardn las dificul-

tades en forma de advertencia.
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CAPITULO VII

ESTRATEGIA NMETODOLOGICA

INSTITUTO "CELESTIN FREINET". GRADO: 1°. GRUPO: “A"
AREA: ESPANOL. DURACION AFROX.: 5 MESES, DE SEPL. 4
ENERO.

TEMA: L& ORTOGRAFIA EN EL PROCESO. DE LECTOESCRITUEA EN PRI-
MER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.

Esta estrategia se 1llevé a cabo desde el 4 de septiembre
de 1995 (fecha en que se inicid ei‘presente ciclo escolar),
se aplicaron los ejergicios programados diariamente en un
lapso de 50 a 90 minutos dependiendo del grado de concentra

o

cidén de los nifiose.

Debido a que las actividaues:estén enlazadas directa-
mente con el proceso de lecto—escfitura se hace mencién del
Método elegido y las bases que lo sustentan como vredmbulo

al desarrollo de las mismas.
METOBO ECLECTICO.

Sus principales bases son tomadas del Método Global de
Andlidis Estructural, Manuel Minjares y, como apoyo & la re

troalimentacidn el Método de Marfa. liontessori.
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Aparentemente estos métodos destan mucho de tener re-—
laciones comunes ya que los dos prizeros son globales y el
tercero fonético; sin embargo la fusidén de éstos ss lo que
da mayor amplitud a las actividades de aprendigaje por su
ir y venir en la adquisicidn de 1a lectoescritura haciendo
gue los pequefios se apropien del..arte de saber leer y escri
bir en forma amena, realizando las diversas actividades gru
pales e individuales que permiten eplazar el aprendizaje a-—
decuado de la ortografia, entendiendo a ésta como ia eScri-
tura correcta de las palabras que forman su vocabulario u-

sual y el del propio curso. 2
SEN QUE CONSISTE ESTE IMETODO? B

Se parte de que el nifio, para, comprender su munéc, ana
liza el entorno en que vive y,ypque’eon base a sus aprecia-
ciones, se adentra en él. Esté método presenta el alumno
enunciados completos para que los bégueﬁos realicen o1 ar?-
lisis y la sintesis correspondientes y pueda lograr cin di-

ficuitad su intrcduccidn y desarrollc ern el procesc de ad-

guisicién de la lecto-escrituram

Los hifios que inician este proceso se encuentran gene-
ralmente, entre los cinco y siete ‘afios de edad, y un elemel
to de gran importancia en su vida es la familia., E1 punto
de referencia del que se parte paréfla enseflanza, sol las vo

cales y posteriormente de las primeras nueve consonantes.

La presentacién de cada gna de las letras va acompaflada
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de un enunciado en el gae se destaca la letra en estudio ¥y
un dibujo para colorear. ILuego sSe presentan diversos ejer—
ciciocs con los que el alumno reafirmaréd el conocimiento de
cada letra, por medio de lecturas, enunciados, palabras y
sflabas. Como retroalimentacidn él nifio partird de las le-
tras conocidas, y con ayuda del alfabeto mévil y los autodic

tados formaré nuevas palabras, enunciados o pequeflos textos.

Las consonantes restantes se:presentan asociadas al
nombre del dibujo de seres u objefbs que t ienen relacidn con
esas actividades normales de los pifios de esta edad.(Anexo 4)

Conocer individvalmente *as cépacidades ¥y ccanocinmientoes
previos gque poseen los educandos :es la mejor menera de ini-
ciar cualquier aprendizaje. Para esto se propone aplicer
un examen de Didgndstico que_comprénda los siguientes aspec~
tos:

I) Datos Generales del Nifio (Cuestdonario a los padres).
I1) Generalidades.

III) Observacién y memoria.

IV) Ubicacidn y lateralidad.

V) Espafiol ( conocimientos de vocales, consonantes, etc.).

VI) Nociones elementales de matem&ticas. (Ver Anexo 5)

De acuerdo a los resultados podrd planearse las activi-
dades con que cada nifio deberd comtinuar su proceso o retro-

alimentar en caso de haber deficiehcias en algin aspecto.
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Hasta este momento el nifio ha aprendido once consonan-
tes y con ellas comienza a leer de manera global las pala-—

bras,

En cuanto a la ortograffa ha comenzado a distinguir ma
ylisculas y mindsculas, as{ como el uso de las primeras el

inicio de los enunciados y ean los nombres de personhas.

También es capaz de reccnocer un diptdngo y un adiptén
go sin que haya sido necesario darle un concepto o explica-
cidn de lo gue es el adipténgo, ni siquiera se hace indis-
penseble gue escuche o zaneje eéteﬁtérmino para evitar coh-

>

fusiones, -

En cuanto a la ortograffa de las palabras es necesario
que al leer y sobreétodo al dictar cada palabra la pronunciza
cidn de la maestra sea clara y correcta. Pueden utilizarse
muletillas en algunos casos como en las letras "b" y "v" pi
die.do al nifio que observe el movimiento gue hace la maestra
en su boca al vrontnciar lo palebra y si es necesario exne-

erlos, nuecerlo hasta gue los nifios poco a noco Se acoStul-
bren a escribir correctamente las palabras gue en su vocabu-

lario sean més usuales, B

Bs muy coaveniente gque el nifio esté utilizando una y
otra vez el mayor ndmero de palabras posibles en le forma-
cidn de enunciados, cajas de palabras, gue las imprima con

diferentes materiales y que le sirvah pera mendar recados,

cartas o elaborar periddicos murales.

..
)
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Tomando en cuahta que se acercan festividades sociales
gue involucran al nifio en una serie de actividades extraes-
colares y ademés estén prdéximas léé vacaciones de iavierno
es conveniente que no se inicie el estudio de una nueva le-
tra, evitando asi que no haya tropiezos o lagunas en el apren
dizaje; sb6lo se estimulard al nifio a que siga practicando
la lettura y escritura al recibir o enviar tarjetas navide
flas o saludos a familiares y amigos con los que no vaya a
tener contacto durante el periodd'vacacionalo

)

Inmediatamente, al reanudarse las clases en el mes de
enero se comenzard con la presentagidén de las letras "c" y
"g" aprovechando que estén préximas‘a celebrarse en nues-
tro paris las festividades del 6 de enero y las tradicio-
nales cartas a los reyes magos. Aqui se hard hincapié de
la importancia de eseribir corréctamente esa carta evitan-
do el error de "ceridos reyes magos" en lugar de "gqueridos

reyes magos",
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RESULTADOS OBTENIDOS:

Los resultados presentados en este trabajo sintetizan
el fruto de cuatro ciclos escolares, perfodo durabte el
cual se aplicaron las actividades aquf sugeridas con cuatro
grupos de primer grado de primaris, tres del Colegio Améri-
ca de Zamora, A.C. y el dltimo de'gste Instituto. Cada uno
aporté diferentes productos que favorecieron la adaptacidn
de los ejercicios antes mencionadbs.

Con los dos primeros grupbs,?en los ciclos escolares
1991-1992 y 92 - 93 respectivamenﬁb; se logré un gran avan-—
ce en cuanto a leer se refiere, yéjque al hacerlo, ademés
de tener una buena comprensiéhjiéén con fluidez y claridad.
Hasta el momento han obtenido los'primeros y segundos luga-
res en coancursos que organizé la zoha escolar a la gue per-—
tenece el colegio donde realizan sﬁs estudios. Sin embargo

en la ortograffa no se lograron mayores avances.

El tercer grupo, con el que éé aplicé la propuesta en
el ciclo escolar pasado, fue quién aporté resultados més
significativos en cuanto al aspect§ ortografico. En este
caso de 31 alumnos que se atendier@n, 29 lograron escribir
correctamente palabras que contenién las sflabas "que",
"gui", "gue", "gui", y en cuanto & la ortograffa de las de-
mds letras obtuvieron un 35% de efica01a, hasta el fin del
ciclo escolar 94-95. Actualmente este grupo se dividid

guedando en su mayoria en dos escuelag, y de acuerdo con un
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ejercicio que se les aplicéd en d;éhos colegios es notorio
que mantienen su escritura corxrecta; mientras que el resto
de los grupos en ambas institucidnps todavia presentan con-
fusibén al escribir, sobre todo la%:silabas que,qui,gue,gui.
Para ilustrar lo anterior en los anexos 7 y 8 se presenta
un ejercicio aplicado a estos nifios y una gréfica comparati
va que muestra la frecuencia de;agiertos y errores en los
que incurrieron tanto los alumnos?é los que se les atendid

como a los que provienen de otros*érupose

Este breve resumen se hace nécesario debido a gue el
grupo al que se hace mencién en el presente estd conformado
dnicamente por 10 alumnos, razbén gue puede poner en duda la
objetividad de esta propuesta. 0§Wiamente hasta el momento,
el desarrollo de las actividades ia otorgado buenos resulta

cw

dos en este grupo.

La experiencia de trabajo co@}un grupo tan reducido pa
recer{a propicia para utilizar el mayor tiempo posible el
trabajo personal; sin embargo esto origind que las diferen—
cias académicas entre los nifios se?hicieran més grandes
puesto que dos nifios més retrazados académicamente no pudie

ron seguir el ritmo del resto dellgrupo.



CONCLUSIONES:
Al resumir lo expuesto se concluye que:

.- Es necesario conscientizar a los padres de familia, edu
cadoras y maestros de primer gfadq sobre la importancia de
propiciar el desarrbllo adecua@o del lenguaje en el nifio e-
vitando al mdximo las incorrecciones en la pronunciacidn

de las palabras.

2.— Todo proceso tiene antecedentes y consecuentes y en la
lectoescritura existen diversos ejercicios previos que el

nifio debe realizar para adquirir los elementos indispensa-
bles, que le ayuden a apropiarse de este conocimiento evi-

tando esn lc ncsible errores ortogrdficos.

3.~ Es importante aprovechar el ambiente escolar y familiar
en determinadas épocas como: dfa de muertos, posadas, dfa
de reyes, etc., para que no entorpezcan el desarrollo del

aprendizaje de la lecto-escritura.

4,- Dentro del proceso de lecto-escritura puede escribir,el
alumno, correctamente, palabras que presentan dificultades
ortogrédficas como son las que contienen las sf{labas que,
qui, gue,gui, si se les de la impertancia que requieren

desde el momento en que se les ensefian a los nifios,.

5.- Es de gran importancia 1a socializacién de los conoci -
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mientos para que los nifios qué* présentan mayores dificulta-

des para el aprendizaje tengan mds apoyo de sus compafieros.

6.— La expresién escrita tiene como funcién la comunicacidn
entre personas, el recuerdo de ud asunto importante, etc.,
por esto es necesario que los nifios utilicen la escritura
con estos fines y no Ynicamente con las disposiciones arbi-

trarias del profesor,
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ANEXO No. 3

EL SALON DE PRIMERO.
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ANEXO Noo. 4

LAMINA DE PRESENTACION PARA-LA LETR4A "Q"

C uca cCome ‘Laquffgs de que-so.

Cf”ca C.Eme. W¢ Ao W
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ANEXQO No. 5

INSTITUTO "CELESTIN FREINET"

EXAMEN DIAGNOSTICO. PRIMER GRADO. CICLO ESCOLAR:

FECHA DE APLICACION:

I.- DATCS GENERALES:

Nombre:

Fecha de Nacimiento:

Nombre del padre:

Nombre de la madre:

No. de hermanng: .
;,CURSO PREESCOLAR? st No REPETIDOR
Nombre del Jardin de Nifios:

I1I.- DATOS MEDICOS:

Enfermedades crdénicas:

Alergias:

Problemas orgdnicos en el aparato fonador:

III.- APROXIMACION PSICOLOGICA:

Cardcter:

Fobias:

Rasgos de conducta:

Fijaciones:
IV.- GENERALIDADES:

1,- Verbalizacién: ( ) CORRECTA ( ) REGULAR ( ) INCORRECTA
2.- Tipo de letra: ( ) Script . () Cursiva
3.- Toma correctamente el 14piz: ( ) S1 () Ho

4.— Conoce los colores: ( ) Primarios (- ) Securndarios ( )lo

-V -
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5.,— Puede amarrar y desamarrar agujetds: ( ) sf ( ) no
6.~ Sabe abotonar y desabotonar: ( ) sf () no

7.- Puede subir y bajar escaleras solo: ( ) si () no

V.- OBSERVACION Y MEMORIA.

1.— Observar durante un minuto una 14mina (seis dibujos),

quitar la ldmina y pedir al nifio el némbre de los dibujos.,

2,— Nombrar al nifio siete palabras y pedir que las repita.

silla casa piedra
flor 4rbol mesa
cartera i

VI.-UBICACION Y LATERALIDAD.

1.— Pinta los dibujos que estdn arriba y tacha los de abajo.

&z &
2

2.~ Tacha los elementos grandes y 01rcula los pequefios.
T

A ] (B

3.- Circula el dlbugo que estd al centro; tacha con azul el

elemento que estd a la derecha y ponle una v~ al que estéd a la

DI

izguierda.
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