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INTRODUCCION

El presente frabajo constituye un documento que reune algunas
consideraciones, reflexiones y esfuerzos de conceptualizacion en torno
a los elementos que originan el fracaso escolar de los alumnos del

primer ciclo de educacidn primaria.

El contenido del ensayo se ha organizado en cuatro capitulos: la
introduccidn, el desarrollo, las conclusiones personalesy las referencias

bibliogrdaficas.

En el primer capitulo se plantea vy justifica el problema, se presen-
tan los objetivos que se pretenden lograr vy se desarrollan los antece-
dentes, con la finalidad de ubicar al lector en la problemdatica que se

fratard en el siguiente capitulo.

El segundo capitulo corresponde al desarrollo, constituye el cuer-
po del trabajo en donde se analiza el problema desde distintas pers-

pectivas.

Las conclusiones personales conforman el tercer capitulo, en el
cualse danlos puntos de vista particulares sobre el problema. El cuarto
capitulo corresponde a las referencias bibliograficas, donde se anota-
ron las diferentes fuentes de consulta en las que se basd el presente

trabajo.
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La educacidn es de gran importancia en el desarrollo de una

sociedad, pues contribuye alaintegracién de los individuos al medio en
el que se desenvuelven. En la escuela el responsable de guiar el
proceso ensefanza-aprendizaje es el maestro de grupo, quien debe

interesarse en los factores que intervienen e influyen en el mismo.

El maestro de escuela enfrenta cotidianamente diversos proble-
mas a los cuales da una respuesta. El fracaso escolar continda siendo
un problema del sistema educacional. Es por ello que en este docu-
mento se abordan algunos de los elementos que ocasionan el fracaso
escolar de los alumnos del primer ciclo de educacién primaria. Quiz&
este trabajo pueda servir de soporte para orientar a los maestros, para
que mejoren sus decisiones y modifiquen sus acciones pedagodgicas

para fortalecer la educacidén de nuestro pueblo.

Igualmente espero que el estudioso de los problemas de la educa-
cidn encuentre en este documento elementos valiosos que le ayuden
en su tarea. También se espera generar diversas interrogantes sobre el
problema expuesto con la finalidad de provocar critica y andlisis e
involucrar al lector en reflexiones educativas que ayuden a mejorar el

proceso escolar.

La estructura piramidal del sistema educativo es un hecho bien
conocido. En México, de 100 alumnos gue ingresan a la escuela
primaria (que consta de seis grados) sélo egresan 53; de éstos, 30
terminan la escuela secundaria (tres grados), 14 completania ensenan-

za media superior (también tres grados) y sélo 5 terminan algin tipo de
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educacion superior.M Esta estructura piramidal supone la existencia de

ciertos mecanismos de selectividad alo largo de todo el sistema. El 45%
de la matricula de primaria, es decir, mas de 6.6 millones de alumnos no
concluyen este nivel educativo en el periodo reglamentado de seis

anos. @

Alrededor de 500 mil ninos abandonan anualmente la escuela en
los primeros tres grados de primaria y otros 380 mil en los Ultimos tres; en
consecuencia, los primeros engrosan el grupo de analfabetas y los
segundos el rezago educativo. Este trabajo intenta analizar algunos
factores que inciden directamente en el fracaso escolar para ampliar
el panorama de comprensidn que tiene el maestro acerca de la

realidad educativa.

El fracaso y la desercidon escolar no son fendmenos ocasionales,
sino que en ellosintervienen una serie de condiciones socioecondmicas,

familiares y escolares.

El propdsito del presente trabajo es crear en el maestro nuevas
expectativas con respecto a las relaciones interpersonales y el factor
afectivo que se manifiesta en el trato directo y cotidiano en el trabagjo
escolar, ya que de ello se derivan muchas implicaciones que pueden
originar la desercion y el fracaso escolar, dejando a miles de alumnos

al margen del Sistema Educativo Nacional.

(1) Memorias 1976/1982. Secretaria de Educacion Pablica. México, 1982.

(2) GUEVARA, Niebla Gilberto. "Educaciéon en México apuntes para un diagndstico". Educacidn y
Cultura. México, 1991.




ELEMENTOS PARA EL ANALISIS DEL FRACASO
ESCOLAR EN EL PRIMER CICLO DE EDUCACION
PRIMARIA

La educacién es un proceso histdorico, abierto y dinGmico; debe
proporcionar valores, conocimientos, conciencia y capacidad para
reflexionar, criticary proponer alternativas de solucién de los diferentes
problemas, otorgar la posibilidad de vivir con dignidad, constituir un

verdadero factor de cambio, tanto social como individualmente.

La educacién introduce valores en los educandos, promueve
conductas, desarrolla habilidades, transmite conocimientos, forma
destrezas. Un principio presente en culcduier sistema educativo es el
referente a formar seres humanos de acuerdo con sus ideales y formas
de pensar de la sociedad, asi como de dotar a sus miembros mas
jovenes de capacidades para el desempeno de profesiones u oficios
determinados o para adaptarse a diferentes formas de producccidny

condiciones de trabajo.

En el proceso educativo intervienen innumerales factores que
abordaré en el siguiente trabajo de invesﬂgcciér?,d;foles como: nutri-
cion, vivienda, condicion socio-econdmica, composicion familiar, nivel
educativo paterno, actitudes y valores hacia la educacion, patrones
lingUisticos, contacto con los medios masivos de comunicacion, ayuda
paterna en el desempehno escolar, recursos y dotacién de las escuelas,

sistemas de promocion, expansion de la preescolaridad, organizacion
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institucional, actitudes, formacidn y experiencia del docente, conteni-

dos de ensenanza, medios, etc.

Uno de los mecanismos de la selectividad del sistema educativo es
sin lugar a dudas el fracaso escolar que tfrae como consecuencia la
reprobacion (la no acreditacion de los alumnos cuando no dominan los
contenidos establecidos en los planes y programas de educacién que
trae como consecuencia la repeticion de grado). Otra consecuencia
esladesercion ( se considera alos alumnos que se inscriben en un grado

escolar y no concluyen el mismo).

Estrictamente, el término “fracaso escolar' podria considerarse
como ambiguo, puesto que el atributo "escolar” sélo alude al lugar
donde se fracasq, la escuelaq, sin especificar si el sujeto que fracasa es
el alumno, que no logra aprender, la institucidn, que no consigue
ensenanza. Sin embargo, somos herederos de una larga tradicién que
atribuye al alumno la propiedad de fracasar, dispensando de toda

responsabilidad a la escuela y en particular al profesor. ©)

La alimentacidn es basica para el desarrollo fisico y mental del
individuo. Algunos estudios realizados sobre nutricidn (J. Simmons, en
Otawa, 1981) han comprobado que cuando la desnutricidn es en edad
temprana, grave y prolongada, puede haber repercusiones en el

desarrollo mental del nino.

Es evidente que las deficiencias nutricionales se expresen inevita-

(3) GALVEZ, Grecia. "Elementos para el analisis del fracaso escolar en matematicas”.
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blemente en el retardo mental en el proceso de aprendizaje. La mala

alimentacidn se traduce en cansancio y en poca capacidad de con-

centracion del nino en la escuela.

La alimentacién de nuestro pueblo es deficiente; exdmenes clini-
cos escolares revelaron que los ninos entre seis y doce anos carecen
hasta del 30% del peso conforme a su edad y estatura. Aproximada-
mente el 75% de la poblacién infantil en México padece desnutricion
en grado variable. Naturalmente estos estragos nutricionales dejan
huellas permanentes en el desarrollo del cuerpo y de la mente del nino.
Las causas esenciales de este grave problema se pueden agrupar en
dos, a saber: falta de recursos econdmicos y carencia de educacidn en
la seleccidn, preparacion y consumo de alimentos suficientes y ade-

cuados (J. Simmons, en Otawa, 1981).

La correlacidon que existe entre condicidn socio-econdmica, que
se compone de ingresos, vivienda, educaciéon y no cabe duda que el
menor rendimiento se concenira en los estratos sociales bajos. Ei
conocimiento que existe de la repercusion del conjunto de las condi-

ciones materiales de vida sobre el rendimiento escolar es indiscutible.

En las dreas rurales y las familias urbano-marginadas es donde se
concentran los sectores de poblacién mds desfavorecidos, se produ-
cen fendmenos de migracién y ocupacion temporaria que afectan
fundamentalmente al hombre. La mujery los hijos se dedican arealizar
diferentes oficios. La desorganizacién familiar se produce cuando la

familia es numerosa y sus miembros partficipan en el mercado de



-11-
trabajo y no le dan una atencidn especial y cuidado a sus hijos.

La mayoria de la poblacién rural habita en viviendas pequefias,
careciendo de algunos servicios necesarios, espacio suficiente para
vivir cbmodamente. Las precarias condiciones materiales de vida son
correspondidas con escuelas igualmente precarias desde el punto de

vista del servicio que ofrecen.

Las deficientes condiciones de salud, viviendas insalubres carentes

de servicios bdsicos indispensables para un desarrollo fisico sano.

El ambiente cultural, la falta de estimulo al estudio en la familia por
el predominio de padres analfabetas o semianalfabetas que dificil-
mente le pueden ayudar en sus tareas escolares, la falta de acceso al
material escrito, con el patrén en que se desenvuelve la cultura escolar.
La repercusidon de las condiciones culturales que caracterizan a los
sectores populares, la falta de acceso a centros culturales, al medio
ambiente en que se desenvuelven; todos estos factores intervienen y

repercuten.

El proceso de socializacidn también contribuye al rendimiento
escolar, las pautas de socializacidén propias de su familia y el contexto
que rodea al nino. Al respecto algunos padres de alumnos de bajo
rendimiento tienen muy escasa informacidén acerca del funcionamien-
to del sistema educativo y en otfros el ingreso a la escuela constituye
una novedad no sélo en la vida personal del nifo, sino en la historia de

la familia y del grupo social.
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En algunos casos los padres se comportan con indiferencia ante la

reprobacién o desercion de sus hijos, toman el fracaso como algo que
tenia que suceder. No valoran realmente lo que significa que sus hijos
aprendan y se desarrolen armdnicamente. Hace falta hacer concien-
cia de lo importante que es que sus hijos acudan a la escuelq, de lo
importante que es que aprendan a valerse por si mismos para que el dia
de manana sepan enfrentar los problemas. Toman la asistencia a la
escuela como entretenimiento, para que sus hijos no les den molestias;
este tico de comportamiento se da por lo general en sectores popula-

res y en la periferia.

La escuela y la familia deben complementarse para el desarrollo
educativo, pero no siempre sucede asi. Con frecuencia, en los casos
de educandos con bajo aprovechamiento escolar, se crea una zona
de tensidn entre escuela y familia. El nifo responde mal a la escuelay
simultdneamente es sancionado en su vida familiar, entrando en un
circulo vicioso que agrava la situacion de aprovechamiento y desem-

peno escolar.

En muchos casos, el padre o la madre o ambos, no disponen de
tiempo para dar atencidn alos hijos en cuestiones escolares. Igualmen-
te se considera que hay varios aspectos educativos en los cuales la
familia debe complementar o subsanar las deficiencias, particularmen-
te por lo que se refiere a la instruccién. Asimismo, que un adecuado
aprovechamiento escolar depende en gran medida del clima afectivo
que se tiene en el hogar. Silos padres interactian libremente con sus

hijos, la actitud de los primeros se modificard y permitird un ambiente
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afectivo al nino a través de conductas concretas y que valorizaran los

propios saberes de los padres.

En el campo de la sociolingUistica y de la sociologia del aprendi-
zaje, asi como las ciencias sociales, demuestran que el éxito escolar

estd vinculado al capital lingtiistico del alumno. @

La promocidn escolar estd asociada no con la capacidad intelec-

tual global, sino con procesos especificos vinculados al lenguaije.

Los ninos de origen social bajo frecuentemente inhibidos en su
contexto social, en ocasiones son timidos y se les dificulta transmitir sus
ideas, participar en actividades escolares; para ayudar a que estos
ninos mejoren en sus actitudes y haya un desarrollo de su lengugje, se
debe crear un ambiente de confianza, promover un clima afectivo, asi
los nifos estarGn mdas dispuestos a comunicar sus opiniones sobre
distintos temas. Es muy importante que el maestro al comunicarse con
sus alumnos, utilice un lenguaje claro, senciilo, entendible para que
haya una plena comunicaciéon. Introduzca modificaciones al interior

del frabajo escolar para promover el aprendizaje de todos los alumnos.

Los modelos culturales y programas que se ofrecen en los medios
de comunicacién han empobrecido el interés por la cultura escolar. El
uso inadecuado de los medios de comunicacidn es un problema de la
actualidad, ya que son grandes distractores; tanto los adultos como (os

ninos pasan las horas viendo el televisor, observando la mayor parte de

(4) TEDESCO, Juan Carlos. Modelo pedagégico v fracaso escolar en América Latina v el Caribe.
1987. pp. 32-35.
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las veces, programas no propios para ellos, donde sdlo sirven para

enajenar la mente o tomar patrones de conducta no deseados. Ade-
mds, cuando la familia ve un programa de televisiéon, cada miembro de
la familia estd con sus propios pensamientos y no existe una armonia ni

comunicacion entre los televidentes.

Los niflos pasan tanto tiempo con los video-juegos que las tareas
escolares no les llaman la atencién. Los padres contribuyen comprdan-
doles o rentandoles estos aparatos, ya que eso les permite que sus hijos

estén ocupados y no les den molestias.

Entre mds comunicacién haya con los padres de familia, mejores
serdn las relaciones entre padres, maestros y alumnos; el trabagjo se
realizard mejor, se logrardn mdas avances en el desarrollo del frabajo
escolar. Sise da mds participaciéon a los padres de familia, ellos estardn
al tanto de los aicances logrados por sus hijos, asi como de las dificul-
tades que se vayan presentando; colaborardn para la solucidon de
éstas. Existird un compromiso mutuo y se actuard con mayor responsa-
bilidad; se logrard un creciente interés por la superacion plena en el

Admbito escolar, asi se realizardn mejor todos los aspectos.

Entre mdas comunicaciéon e informacion haya con los padres de
familia y alumnos acerca del funcionamiento del sistema educativo, de
la necesidad de una preparacién para resolver los problemas cotidia-
nos, elingreso a la escuela serd primordial; larelacién seria mas directa,
mds estrecha; se lograria tomar conciencia de lo importante que es

nuestra preparacion y superacion personal.

e mEmenn 2 A A FAAFAl AFRVECAT A ST SIALANA L A MIMAAAASIMNAL
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En los estratos medios urbanos, para los ninos generalmente o

primordial es la escuela; sin embargo, en las areas rurales y marginales
domésticas desde muy temprana edad y que, en realidad uno de los
escasos momentos donde se desempenan como ninos es cuando son
alumnos. Laignorancia de los padres no les permite hacer conciencia
del funcionamientoo del sistema educativo. Ademdas del papel que de-

be desempenar el niflo, tanto como el educando o en su nifiez ensi. )

Cabe senalar que uno de los aspectos que se han demostrado
favorablemente en el rendimiento escolar de los alumnos es el grado
de participacidn que se otorgue a los padres de familia en el proceso
escolar. Sin embargo, la posibilidad de los padres de participar activa-
mente en el proceso educativo en que estan inmersos sus hijos, se ve
restringido exclusivamente a la colaboracién econdmica para la cons-
truccion, reparacién o mantenimiento de lasinstalaciones de la escue-
la; actividades extraescolares, tales como el trabagjo de la parcela

escolar, cooperativas, actividades deportivas, recreativas y culturales.

La falta de recursos materiales de [as escuelas no permite incorpo-
rar a la ensenanza las nuevas funciones que tienden a elevarla calidad
del servicio que la educaciéon bdsica ofrece a la poblacién. Activida-
des relacionadas con el deporte, la salud, la ensenanza artistica, etc.,
no cuentan en general con la infraesctructura minima para que pue-

dan ser desarrollados eficazmente.

La dotacidon de material didactico (ldminas, esquemas, mapas,

(5) E. Shiefelbein y J. Simmons. Los determinantes del rendimiento escolar. En Otawa. CIID.1981.
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filminas, etc.) no permite el desarrolio de estilos y practicas pedagogi-

cas no verbalistas. La carencia o el deterioro de laboratorios e instru-
mental cientifico. Hace falta la difusion de nuevas modalidades de
aprendizaje. Los recursos materiales estan distribuidos de manera
desigual al conjunto de poblacion y a todas las regiones se distribuyen
los recursos de la siguiente manera: cuando mads alejadas de los centros
de poder estan las escuelas, mds precarios son los recursos; de esta
forma se comprueba que las escuelas rurales y marginales urbanas
sufren una significativa discriminacién en el logro de recursos materia-
les. Cuando mas joven es el alumno, menos recursos se destinan al

proceso de ensehanza-aprendizaje.

Es en los primeros anos de la escuela bdasica, donde se concentra
la mayor parte de la poblacidn escolar y los mayores indices de

fracaso, son aquéllos donde se dispone de menores recursos. ©)

Ademads, diversos mecanismos politicos para el acceso a las fuen-
tes de obtencidn de recursos materiales para educacion. Mejores
condiciones fisicas y mejores recursos humanos, rendimientos escolares
mejores. Dotar a las escuelas de recursos didacticos sin modificar o sin
capacitar a los docentes para su utilizacién implica neutralizar buena
parte de sus efectos y por el contrario implementar una politica de
capacitacion docente sin dotar a las escuelas de aspectos materiales
y organizativos que permitan la utilizacion del aprendizaje puede pro-

ducir los mismos efectos. ¢}

(6) SOLARIL Aldo. Desarrollo y politica educacional en América Latina. En Revista CEPAL. San-
tiago de Chile, 1987.

(7) Idem.
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Es necesario destinar mayores recursos materiales a aquellas po-

blaciones ubicadas en los cinturones de miseria urbanos, a localidades
de bdqjo nivel de desarrollo y a la poblacién perteneciente a distintas
etniasindigenas. Asighacién de recursos docentesy recursos didacticos
en canfidad y calidad necesaria para ofrecer un servicio adecuado,

con especial atencién a las zonas marginadas.

El rendimiento escolar se vincula con una serie de indicadores que
reflejan la actitud paterna hacia la escolaridad, las expectativas de los
padres con respecto al éxito de sus hijos, la ayuda que brindan con
respecto a las demandas de la escuelq, la participacion y los vinculos

qgue se establecen con los docentes, etc.

En general, tiende a afirmarse que los ninos que fracasan pertene-
cen a familias con bajas expectativas, que actian pasivamente frente
al desempeno escolar de los hijos y que no mantienen vinculos con la
escuela. zCudl es la estrategia que elaboran las familias ante el
fracaso de sus hijose El fracaso es asimilado como producto inevitable.
El éxito escolar no forma parte o no ocupa un lugar prioritario dentro de
la estrategia de supervivencia familiar, actuando sin ningin estimulo o
valoracion. ® En ocasiones el fracaso es asimilado en términos de de
fracaso y constituye un producto que se impone a pesar de luchar para
evitarlo. La no incorporacion, la repeticion y el abandono escolar
pueden serlarespuesta a una practica escolar concebida de acuerdo

con valores y objetivos impuestos por una cultura particular.

(8) EICHELBAUM, De Bambini. El medio familiar y el éxito escolar. Buens Aires, CICE.
1976. p.60.
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Oftra de las causas que provocan el fracaso escolar, muestra que

los ninos de extraccidon humilde van pasando por un proceso acumulativo

de situaciones discriminatorias negativas vividas en los salones de clase.

Durante sus trayectorias escolares sufren descalificacién hacia su
presentacidon personal, hacia su mayor edad, provocado por las conti-
nuas deserciones temporales o reprobaciones que los fueron desfasando
de la edad en que normalmente deberian cursar un determinado

grado escolar.

El trato dado por maestros o companeros va aminorando la
autoestima de los ninos, las rutinarias diferenciaciones de lugar en las
aulas y las etiquetaciones (aplicados, regulares y burros) en las cuales
los desertores son catalogados como "malos alumnos”, apodos que
llegan a ocupar en lugar del nombre del nino e influir sobre las expec-

tativas de otros maestros y companeros.

La disciplina para organizar y hacer funcional el trabajo de clase
llega a confundirse con la revision de hdbitos de limpieza y conducta;
sancionados ademds con bajas calificaciones, con mal trato emocio-

nal y fisico.

Creo que la mayoria de los maestros cuando enfrentan un "caso
dificil" de disciplina, suponen que se trata de un nino con problemas en
el hogar. Sin embargo, saber esto no basta; es necesario conocer algo
ma&s de lo que estd ocurriendo con cada nino. Pensando en elio es que

se senalan a continuacién algunos puntos que pueden orientar al
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maestro para manejar casos como los vistos a lo largo de nuestro

trabajo y ayudar en lo posible a esos ninos.

Se tiene como alumno a un niflo que causa conflictos fuertes en la
escuela, mds que condenario, castigarlo o enemistarnos con él, es
necesario ponerse en alerta. Es posible que este nifio sufra de manera
especial en el hogar; puede haber circunstancias que le deprimen y su
mal comportamiento es una bUsqueda de ayuda para enfrentarlos. El
nino se estd rebelando contra un ambiente injusto que no le permite su
desarrollo adecuado. Puede ser que el nino sea incapaz de reconocer
los limites minimos que exige la convivencia con los demds, los que
tienen que existir para generar confianza, tranquilidad y el ambiente

propicio para aprender y desarrollarse en la escuela.

Y es necesario entonces, el acercamiento generoso del maestro a
los padres del niflo, que muchas veces no encuentran la manera de

mostrarle esos limites a su hijo.

El maestro puede ser un soporte para esa familia y la figura
simbdlica que muestre esas normas minimas al nifio. Esto no es facil de
ninguna manera. Para ello debe estar consciente de algunos puntos

fundamentales.

- Los padres del nifo pueden estar confundidos y angustiados
tanto como el nifo y por tanto, tener como él, conductas hostiles y

hasta agresivas o prepotentes. Esto debe ser tolerado y comprendido

por el maestro.

- R LT Y 1 L )
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- El maestro no lo sabe todo y no sabe por tanto qué causd este

estado de confusidn en esa familia, pero su papel es tener una mayor

comunicacion para poder apoyarlo.

El maestro puede llegar a confundir también sus propios problemas
con los del nifio, por lo que es importante que observe sus emociones

e intente deslindarlas del problema del nino.

- Nilos padres, ni el nino, ni el maestro mismo son duenos totales de
su voluntad y por tanto, deben respetarse los procesos que intenten
todos por mejorar la situacidn, procurando evitar las culpas, las recrimi-
naciones y los castigos violentos. Lo que debe buscarse siempre es la
forma adecuada para propiciar un ambiente de convivencia armoni-

ca, no quién tiene la culpa de que la convivencia no haya sido posible.

- El nino necesita conocer sus derechos y facultades tanto como los

padresy los maestros. La falta de ellos lo angustiay le impide aprender.

- Sus deberes deben ser firmes, claros, constantes y suavemente
mostrados. La repeticion con enojo de un regafo a veces no permite
al nifo escuchar; sélo percibe el enojo y ello le impide comprender la

razon.

- El propésito de mostrar sus deberes no es necesariamente que él
haga lo que nosotros queremos, ni que se someta, ni que asimile valores
nuestros. Mds bien que preserve la posibilidad de dary recibir en la justa

medida, la cual fiene que aprender a encontrar él solito. Para ello,
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padres y maestros deben buscar, al sefalar un limite al nino, ante fodo

su salud y su dignidad. Sin ello, ninguna disciplina tiene sentido.

- Algunos niflos por alguna razén se encuentran extremadamente
tristes o deprimidos. Estos nifos necesitan ser atendidos. En este caso
es donde sirven lo que antes llamamos “reforzamientos yoicos": alaban-
zas, entusiasmo por lo que hacen, interés especial en sus particulares
expresiones. También el permitirles dibujar, trabajar con plastilina o

simplemente jugar un rato mds largo que los demas ninos. M

Cuando siente demasiada hostilidad, tristeza, angustia o tensidn
de cualquier clase, es probable que se deba a que el problema del
nifo es profundo y complejo. Es entonces cuando debe hacer un
esfuerzo serio por promover su tratamiento, aunque resulte socialmente

muy dificil.

Con todo lo anterior, hemos visto que no es suficiente que el
maestro "comprenda que un nino dificil tiene un problema en su hogar”,
sino que hay posibilidades de que entienda en qué consiste ese proble-
may en qué puede ayudaral nifo. Pero también es necesario que sepa
hasta qué punto puede ayudar y desde donde su intervencién puede
ser impertinente para la familia del alumno o inclusc perjudicial, si no
maneja los elementos suficientes para dar esa ayuda. En este caso

tiene que acudir a un servicio de psico-diagnostico infantil.

La educacioén constituye un filtro necesario por el que debe pasar

(9) BRAVO, Valdivieso Luis. Caracteristicas psicoldgicas y socio-culturales de la retencion escolar en
1a desercidn escolar. Buenos Aires. PROMED. S.E.P. 1981.
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todo sujetoy cumple una funcidn de seleccion y promocién de los "mas

capaces”; a través de este mecanismo se legitima la estratificacidn

social. (9

El propdsito fundamental del nivel del jardin de nifos es favorecer
el desarrollo integral del educando, con el fin de propiciar la formacién
de un ser autdnomo, critico, participativo, creativo, independiente,
seguro de si mismo. Para lograr este propdsito, el nivel de Jardin de
Nifos se fundamenta bdasicamente en la Teoria Psicogenética, para la
cual el nino es considerado un ser individual-social, con caracteristicas
propias que le permiten su desenvolvimiento en un entorno determina-
do, ademds de que en él influyen aspectos tanto bioldgicos como
sociales que se encuentran en permanente interaccion. Parte del
aprendizaje en esta etapa se desarrolla a través de las interacciones
que el propio nino establece con su medio alo largo de la cotidianidad
y principalmente con objetos concretos. Asi, los elementos del entorno
pasan a ser objetos de conocimiento, en la medida en que el nifio

interactda con ellos y los hace suyos.

El efecto del nivel de Jardin de Nifios en el rendimiento y la
aprobacién del primer grado es positivo, pero requiere ser abordado
con defenimiento. Estudios que se han realizado han demostrado que
la asistencia a este nivel mejoraba el rendimiento de los nifos. Los
estudios sobre el Jardin de Nifos también permiten apreciar dos rasgos
que es preciso tomar en cuenta: por un lado, la escasa cobertura de

este nivel y un acceso diferente segin el origen socio-econdmico; es

(10) Idem.
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evidente que la expansidn del nivel de Jardin de Nifos tiende a

concentrarse en las dreas urbanas y que los beneficios son

preponderantemente de origen socio-econémico medio y alfo.

Existen establecimientos dotados de recursos amplios y sofisticados
hasta locales que sirven de guarderias atendidos por personal escasa-
mente calificado y fuera de cualquier tipo de control o supervisidn
pedagdgica. Losresultados de preescolaridad deben ser analizados a
la luz de los procesos que realmente ocumen dentro de las salas de
clase en preescolar y en primaria y del medio ambiente que afecta a

los alumnos es su hogar y barrio. 1)

Uno de los determinantes operativos en la retencidn de los alum-
nos estG constituido por las normas de promocién, ademds de los
aspectos que toma el docente para calificar, que tienen directa
repercusion en los indices de reprobacidn o indirectamente en los de

desercion.

El problema en cuanto a la eficiencia (guiar con responsabilidad),
la accidn escolar se ubica en torno a larepeticién. Los mecanismos de
evaluacidon y promocién son factores que intervienen directamente en

los elevados indices de fracaso.

Existen algunos argumentos de tipo psicopedagdgico, tales como
la existencia de ritmos individuales de aprendizaje, el deterioro de la

autoimagen, etc., acompanados por una caracterizaciéon de los crite-

(11) TEDESCO, Juan Carlos. Op. Cit.
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rios docentes enla evaluacion de los alumnos, basdndose en ocasiones

en apreciaciones subjetivasy rigidas. Los argumentos psicopedagdgicos
sugieren el respeto por los ritmos individuales, ya que se dan con una
maduracion fisiologica espontdneaq, predestinada y emergente que no

reconoce la importancia de la accidon educativa. (12

Durante muchos anos, la evaluacion ha sido objeto de numerosas
discusiones. Cuando se plantean una serie de reformas como las
actuales, es necesario volver a poner este tema en la mesa de discu-
sion. Las preguntas que pueden plantearse en torno de este aspecto
son multiples: :Cémo evaluar?, sPara qué evaluare, :Cudndo hacer-
lo2, sCudles son las formas mdas adecuadas para evaluar el avance de
los alumnos?e, sPara qué sirve la evaluacién, ademas de proporcionar
criterios de promocién? Las propuestas que se hagan sobre estas
grandes interrogantes, con seguridad serdn bienvenidas por los maes-

tros, pero sobre todo seran agradecidas por los ninos.

Uno de los determinantes operativos de laretencion esta constitui-
do porlas normas de promocion que se fijan con respecto al sistema de
educacién primaria. Los mecanismos de evaluacion y promocion son
factores que intervienen directamente en los elevados indices de

fracaso.

Existen algunos criterios, segun Tedesco.,de la promocidn-
reprobacién; con base en un cierto nUmero de dreas, fijandose prome-

dios finales minimos con fines aprobatorios, se establece la posibilidad

(12) E. SCHIEFELBEIN y J. Simmons. Los determinantes del rendimiento escolar. En Otawa. CIID
1981.
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de presentar exdmenes "complementarios" o de “reparaciéon”. La pro-

mocién -aprobacidén; con base en el nimero y la clase de asignatura.
Este criterio toma como supuesto la mayor importancia de determina-
das asignaturas, basicamente espanol y matematicas, ya sea por su
valor formativo o por ser base de estudios posteriores. En este caso se
considera el doble criterio de una cdlificaciédn minima y la obligatorie-
dad de aprobar las asignaturas consideradas como bdsicas. Normal-
mente se da lugar al menos a un examen extraordinario, el cual, en

caso de reprobarse, obliga a la repeticidn integra del grado escolar.

La promocion por promedio general; en este caso no se da prima-
cia auna materia o drea determinada por sobre otfra, sino que el criterio

se aplica sobre la base del esfuerzo que globalmente realiza el alumno.

(13)

Dentro de la accién pedagdgica, en la conduccidn del proceso
escolar se encuentran las principales causas del fracaso escolar, los
planes y programas de estudio inciden en el problema por cuanto
plantean contenidos caducos y abstractos fuera de la realidad de los
ninos. En ocasiones reforzamos el fracaso escolar al actuar con

autoritatismo.

El atraso escolar genera una actitud negativa del maestro con
respecto del alumno, quien recibe un menor estimulo y un sentimiento
de frustracion que refuerza el retraso escolar. Las actitudes y compor-

tamienfos de los maestros mas bien reflejan indiferencia hacia los

(13) TEDESCO, Juan Carlos. Op. Cit.
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retrasos pedagdgicos; la tendencia se tiene en reforzar a los mas aven-

tajados y sélo una escasa proporcidn compensa a los mas atrasados en

forma sistemdtica.

El fracaso en las escuelas de las zonas urbanas de mayor
marginalidad o rurales mds apartadas se da porque incorporan a los
maestros mds jovenes y menos experimentados; los ninos reciben me-
nos horas de atencion pedagdgica, por lo tanto existe un mayor
ausentismo, tanto escolar como docente. Ademas algo muy importan-
te, a la mayoria de lo maestros les falta mds preparacion y actualiza-
cidon, aprender nuevas técnicas para abordar los contenidos, ya que en
muchas ocasiones se cae en el fradicionalismo, que depende en gran

medida de la formacién que traen los docentes.

Es de saber que las magnitudes mds elevadas de repeticidn y
abandono se producen en los primeros grados de la escuela primaria,
lo cual tiene intima vinculacidn con el aprendizaje de la lecto-escritura.
5Qué sucede efectivamente con la formacion docente con respecto
a la capacitacion especifica para este tipo de ensenanza¢ Este
problema adquiere todavia mayor relevancia en contextos donde
predomina la poblacién indigena. Las dificultades técnicas que se
presentan en estos casos son mucho mas complejas, dichas dificultades
no han sido encaradas seriamente por la investigacion didactica ni por

la formacidn docente.

De acuerdo con observaciones de aula, la salida mas frecuente ha

consistido en negar el problema, dejando al docente sin ningun tipo de
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instfrumental técnico que permita enfrentar estas situaciones con cierto

nivel de eficiencia.

Es necesario que el docente propicie un ambiente de confianza,
de companerismo, de participacion, donde se involucre tanto al alum-
no como al padre de familia para que haya mdas avance y comprension
de los contenidos. Lainteraccién maestro-alumno debe darse abierta-
mente; entre mdas comunicacién hayaq, los logros serdn mejores en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Cuando mds democrdticay afec-
tuosa es la conducta del maestro, mayor es el rendimiento y mas
positivas son las actitudes de los alumnos. La manera de proceder del
docente favorecerd al cambio, a la critica, didlogo, autonomia, demo-
cracia, cooperacién y sentido humano, se asocian posifivamente con

el rendimiento integral del educando.

Atribuir las causas del fracaso escolar sélo a las caracteristicas de
los alumnos o a las de su medio de origen, resulta tan unilateral como
afirmar que un cuchillo no corta porque el pan esta duro, sin detenerse
a examinar el filo del instrumento. Esto significa que la institucion
escolar deberia asumir su responsabilidad de determinar cudles son ias
habilidades fundamentales para el aprendizaje escolar y organizarse
para encauvzar el desarrollo de estas habilidades en los nifos que
recibe, en vez de relegar aquellos alumnos que no asimilan los conoci-
mientos que alli se imparten, siendo responsabilidad de [a institucion
organizar las actividades de modo que tal objetivo se cumpla. Se
trataria de erradicar la desercion escolar precoz, de disminuir el volu-

men de ninos que cada ano abandonan la escuela con la conviccion
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de que no fueron capaces de aprender lo que en ella ensenabany el

consecuente deterioro de su autoevaluacién personai. ¢4

Los alumnos de origen humilde, donde se concentra el mayor
fracaso, los docentes tienden a interactuar mdas con los alumnos de alto
rendimiento; se apela constantemente a formas metddicas basadas en
el verbalismo, la memorizacion y el qutoritarismo. Es preciso que el
docente cuente con material didactico, ldminas, esquemas, filminas.
Todo el material posible para apoyarse y le permita enfrentar situacio-

nes problemdaticas de aprendizaje y resolverlas. (19

En este trabajo se trataron de analizar diferentes aspectos que
tienen incidencia y se correlacionan, que de alguna manera influyen

en la desercidn, reprobacién, rendimiento escolar, etc.).

Asi como trataré de contribuir con las modestas sugerencias, ideas
" que lleven el firme propdsito de contribuir al fortalecimiento de nuestro

guehacer como docente.

Habrd derealizarse en lo subsiguiente bastante tfrabajo de campo,
a fin de recabar la informacién suficiente fundamentando cada vez

mejor estas ideas.

(14) GALVEZ, Grecia. Elementos para el analisis del fracaso escolar en matematicas. Mecanograma.
DIE-CINVESTAV-IPN.

(15) TENTI, Fanfani. La escuelavacia. Deberesy responsabilidades dela sociedad UNICEF-LOSADA
Argentina, 1993.




CONCLUSIONES

Los alumnos llegan a desertar de las escuelas después de haber
pasado varios anos de su vida en ellas, con trayectorias colmadas de
ausentismos, deserciones temporales, expulsiones o dadas de baja,

que culminan en la desercidn definitiva.

Se pone en duda la forma en que el sistema estG operando, su
calidad, los efectos de sus formas de ensenanza y los alcances que

logra respecto de las diversas poblaciones que atiende.

Los alumnos no reprueban o desertan casualmente, los dos fend-
menos son consecuencia tanto de una serie de condiciones socio-
econdmicas y familiares desventajosas, como de situaciones propia-

mente escolares.

La estructura de la experiencia escolar (presentacion del conoci-
miento, lengudje, relaciones sociales, vision del universo) comunica y
conlleva una diferenciacién social que influye en el rezago escolar de

los sectores mds desfavorecidos.

El tfrabajo subempleado o el desempleo familiar obliga a muchos
nifos a ingresar temporalmente alabores malremuneradas o a emigrar
con los adultos en busca de un trabajo que les permita obteneringresos

para sobrevivir.
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Las formas de alimentacion y vida reducen a la satisfaccion de las

necesidades mds elementales, por lo que la salud y sobre todo la
desnutricion se expresan inevitablemente en el retardo mental del

proceso de ensenanza-aprendizdje.

Los ninos poseen un cumulo de aprendizajes y manifestaciones
culturales, como sus formas de hablar, vestir y comportarse que no
necesariamente coinciden con los grupos de la clase media urbana a

quienes parece estar dirigido principalmente el servicio educativo.

Como sujeto que forma parte del Sistema Educativo Nacional, el
maestro tiene cierta responsabilidad en la deficiencia de la calidad
educativa, no siendo el Unico factor determinante o elemento funda-
mental; con esto no se trata de justificar su accidn, sino de aclarar que

son varias {as causas que intervienen para que se dé el fracaso escolar.

Mejorando las condiciones de vida y salarios del magisterio, el
docente le podrd dedicar mds tiempo a trabajos relacionados con la
escuela (revision, planeacién, elaboracion de material didactico, etc.),
pues no tendria que preocuparse por su situacidon econdmica buscan-
do ofro trabajo para lograr cubrir las necesidades de su familia, puesto
que estarian resueltas, lo que contribuiria a mejorar el nivel educativo

de los alumnos.

El papel del maestro, la mejora de sus condiciones de vida, la
profesionalizacidén de su trabajo, son elementos necesarios para etevar

la calidad de la educacion.
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Los efectos selectivos del sistema escolar conllevan a la transmi-

sidn de concepciones del mundo, estructuras de relacion y de partici-

pacién, factores que implican la diferenciacién social.

Es de gran importancia el aspecto socio-afectivo de las distintas
familias como en la escuela, fanto en la interrelacidén que se establece
entre el docente y el alumno como en las que se crean entre &l, sus

padresy la escuela; lo cual provocard actitudes y valores mas estables.

Estas situaciones, someramente descritas presentan una serie de
generalidades que se matizan de distintas formas en cada region, nivel

escolar, escuela, maestro o grupo de alumnos y con cada nifio.

Las reprobaciones o las deserciones de las escuelas primarias

tienen repercusiones en el fracaso escolar en secundaria.

Se concluye que no sdlo las condiciones socio-econdmicas de
pobreza, las diferencias étnicas o culturales, la insalubridad o
desnutricidn, las bajas expectativas de escolaridad de los padres para
los hijos, las que provocan el fracaso escolar, sino también el maestro

en su proceder educativo y la responsabilidad de la institucion. -



ESTRATEGIAS PARA MEJORAR LA RETENCION EN
EDUCACION PRIMARIA

Proponer acciones que incluyan la atencién a la salud y la nutri-
cién, involucrando a los padres de familia en su atencién, proponiendo
opciones de bajo costo. En cuanto a la atencidén a reprobados, las
acciones surten mayor efecto en la medida en que no sélo se implan-
ten estrategias diddctica (guias o textos), sino que se integren acciones
encaminadas a sensibilizar al maestro sobre la problemdtica del nino
que fracasa, ademds de involucrar a los padres especialmente en su

recuperacion psicoldgica.

Considero que, en concreto, dentro de una institucion que tenga
algun problema para lograr su recuperacion psicologica y educativa

de sus alumnos se recomienda lo siguiente:

a) Esindispensable tener en claro el nivel de tfratamiento posible de

realizarse con toda responsabilidad.

b) Desde la primera entrevista con maestros y padres es necesario
conversar para dejar claramente delimitado de qué se va a tratar la

relacién con el nino y lo que se va a hacer.

c) Se debe tener una organizacidn que permita el registro confi-
dencial de todo el material (fichas de observacion, protocolos de

resultados, etc.).
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d) Establecer contacto dentro de la instituciéon con personas ido-

neas a quienes hacer las canalizaciones necesarias.

e) Seguir con el tratamiento necesario hasta lograr su total recupe-

racion.

En lo referente a los ninos desertores, pese a los problemas socio-
econdmicos (ninos trabajadores) que en muchos casos los inducen a la
desercion, se recomendaria un modelo flexible de horarios y tiempos,
asi como modificar los contenidos y metodologia, de esta forma se

logrard recuperar con mayor éxito a los ninos rezagados.

Conrelacidon a ninos con problemas leves de aprendizaje, capaci-
tar al maestro en larealizacién de un diagndstico preliminar al inicio del
curso, que permita canalizar a los ninos con problemas de aprendizgje
o acciones que lleven a su recuperacion, en plazo breve, evitanto la

frustracion del fracaso escolar.

Los programas destinados a la poblacién indigena serdn exitosos
en la medida que utilicen la propia lengua, que se basen en contenidos
cercanos a larealidad de los grupos, adoptando medidas capaces de

recuperar y recrear su vision del universo.

Realizar acciones que presenten adecuaciones de contenidos,
métodos y organizacion escolar a las condiciones particulares de los

interesados. A continuacion sugiero unas que pueden ser establecidas:
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- Repartir pequenas tareas a distintos alumnos cada semana:

borrar el pizarrdn, escribir la fecha, colocar los gises, regar las plantas,
revisar que no haya papeles en el piso, abrir o cerrar ventanas, reordenar

el material de trabaqjo.

- Cantar una cancidén, hacer un pequefio ejercicio fisico, dar
lectura a noticias sobresalientes {en grados 5° y 6°) saludar o despedirse
en distintas formas, contar anécdotas, cuentos, adivinanzas o sucesos
del dia anterior, comentar programas de radio, television, espectacu-

los, deportes, etc.

- Realizar un ejercicio académico breve en forma fija: prueba
reldmpago de matematicas, ortografica o para vocabulario, un dato

curioso o social, etc.

- Que sea respetada la voz de quien se dirige al grupo no

interfiriéndola con otras voces o ruidos de cualquier clase.

- Tener un buzdn para critica, quejas y sugerencias que puedda

recibir expresiones de inconformidad e ideas nuevas en los ninos.

- Que cada quien conserve su lugar dentfro del aula al menos
durante ciertos periodos de tiempo fijados previamente (cada quince-

na por ejemplo).

- Oftras reglas fundamentales para fomentar y preservar el mutuo

respeto y la minima cortesia.
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Estas normas pueden ajustarse a las necesidades del grupo, del

maestro, del aula, etc., pero no es necesario discutirias "en asamblea®.

El ambiente ordenado no es una arbitrariedad, como tampoco lo
es la obligacién de cuidar los materiales y el mobiliario escolar; ni,
desde luego, respetar las personas de los companeros y personal de la

escuela.

Generar diversos cursos de accidn en torno a la formacién, motiva-
cién y sensibilizacion del maestro, a la practica docente misma, a los
programas de estudio, a la metodologia y a la conveniencia de
involucrar a los padres de familia en la educacién de sus hijos.

- Que se impartan cursos de capacitacidn y actualizacion que se
desarrollen a fravés de talleres que permitan que sea precisa y conti-
nua, durante los cuales se desarrollen temas como:

- Experiencias del docente.

- Criticas a cursos de capacitacion.

- Elaboraciéon de materiales diddcticos.

- Actitudes y valores hacia la educacion.

- Formas de coémo lograr mayor comunicacién con padres de

familia.
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-Ayuda paterna en el desempeno escolar.

- Valorizacién de la escuela.

- Medio ambiente escolar.

- Proceso de promocién-reprobacion.

- Interaccién maestro-alumno.

- Seguimiento estadistico del aprovechamiento académico.

- Andlisis de resultados obtenidos.

-Establecer una relacidén constante entre maestro y padres de

familia que permita auxiliar al nino en su proceso de aprendizaje.

Diversificar la ensenanza de acuerdo con las distintas realidades
socio-geogrdficas y culturales: la canalizacién de los alumnos en aten-
cién a sus diferencias individuales y la modificacion de la estructura y

organizacién escolar.

Dar una mayor participacidn a la comunidad en el proceso educa-
tivo, porque logrando mds comunicacion habrd cambios de acfitudes
de los alumnos, padres y maestros; habrd mayor solidaridad, compromi-
so y deseo de superacion, lo que indicard un mejoramiento de calidad

de vida de la comunidad participante.
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