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INTRODUCCION

El docente desde que se enfrenta a un grupo de nifos, deberd tener
conciencia de las dificuttades con que se encuentra al asumir esa funcién y
del impacto que el proceso de ensefanza-aprendizaje conllevard; pero de
aqui surgen tres preguntas esenciales que vienen muy a propdsito, pero a
las cuales es imposible contestar si no se vuelven Q restablecer las
actividades y los aprendizajes del nifio en el contexto general en cuyo seno

se manifiesta.

La primera pregunta es: jQué actividades debo proponer al nifo
para que éste integre tal o cudl accién o conocimiento?. Nadie puede
contestar esta intemogante sino en forma vaga y general, pues las
actividades, su forma y su indole estan en funcién de las circunstancias que

varian de una clase a otra e inclusive de un momento a otro.

La segunda pregunta que con frecuencia nos formulamos es: (Como
motivar al nifo para que se interese por las actividades, para que
mantenga su funcién interactiva? Como en el caso de la pregunta
tampoco es posible dar una respuesta inmediata. En efecto, los motivos

por los cuales se emprende una actividad, asi como la capacidad para



mantener la atencién estén ligados a un conjunto de factores y muy en

particular a la situacién en que se encuentre la relacién familiar y sociall.

La tercera pregunta es: ¢{Como facilitar la socializacién de los distintos
alumnos que componen la clase y la integracién de grupo?. Esta pregunta
se sitia en ofro nivel. La socializacidn no es un problema técnico sino el
resultado de relaciones arménicas entre el individuo y el contexto social en

el que se desenvuelve y al que desee intfegrarse.

Estas tres cuestiones son de primordial importancia, puesto que deben
relacionarse con el proyecto general del docente, que es también el de los
padres colaborar en el desarrollo del nifo, facilitar el aprendizaje de los

datos que necesita para construir su personay su conocimiento del mundo.

Cuando se hace el balance de las inferrogantes y los problemas
planteados por el aprendizagje en el nifio, se advierte que no sdlo la
Pedagogia, sino también la Psicologia del desarrollo han olvidado una
dimension esencial de la relacién educativa, la del contexto en cuyo seno
esta se expresa. Lo que da significado al aprendizaje, es ese contexto, no

la indole de la actividad o su forma.



De alii el proyecto de este frabdjo constituido a la vez a partir de la
experiencia personal y de un marco tedrico basado en la Psicologia social
y la Pedagogia en la cual se basa la construccidén del conocimiento a
partir de un descubrimiento activo. A mi juicio la clase no es un lugar y un
momento donde el nifo se presenta para aprender sino una estructura
social, es decir, un contexto de relaciones y materiales en el cual al interior
el nifio desarrollard interacciones e infercambios que o conducirdn a
desempefiarse en diversas actividades, incluidas las de indole escolar, y

por lo tanto a desarrollar su personay conocimiento del mundo.

En la presente propuesta pedagdgica se planfea una problematica
que se pudo detectar conforme al desarrollo de la practica docente, pues
de aqui surge el cdmo favorecer la socializacién en los alumnos de tercer

grado de primaria del grupo de apoyo.

A continuacién se mencionan los cuatro capitulos que comprende la
misma. En el primer capitulo se aborda la situacion problemdtica, la
justificacion y los objetivos que se pretenden lograr. En el segundo capitulo
se contempla el Marco Tedrico que sustenta tedricamente al problema, asi

como conceptos y caracterizaciones, tanto del sujeto como del objeto de



estudio relacionados en los diferentes &mbitos de incidencia, y el proceso

ensenanza-aprendizgje.

En el tercer capitulo se hace una descripcion y conceptualizacién de
la Politica Educdativa, haciendo mencion del Programa de Desarrollo
Educativo 1995 - 2000; se menciona el Arficulo 3o. Constitucional, como
marco juridico y las reformas presentadas a este, asi como la Ley General
de Educacién vigente que ha de orientar la educacién nacional; incluye
ademds el Acuerdo Nacional para la Modemizacion y el sustento de

Carrera Magisterial.

Fn este capitulo fambién se hace referencia y andlisis a los Planes y
Programas de Educacidn Primaria en su estructura y contenido vy
particularmente enfocado al avance programdtico de tercer grado,
mencionando aspectos que incluyen la socializaciéon, asi como la
caracterizacién de la comunidad, la escuela y grupo donde se detectd la

problemdatica a tratar.

En el cuarto capitulo se hace referencia a las estrategias didacticas
de aprendizaje como propuestas o alternativas de aplicacion en la

prdctica docente para la solucién de la problemdatica que se plantea. Por
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Gltimo se dan una serie de conclusiones a las que se llegaron después del
término de la presente, asi como la bibliografia que fungi® como apoyo en
la obtencién de la informacién requerida pard lograr la estructura y la

culminacién de la propuesta pedagdgica.



I EL. PROBLEMA

A. Pianteamlento

La socializacion es un factor de gran importancia en el desarrollo del
individuo en todos los @mbitos en que se desenvuelve; es un proceso sOCio-
cuttural permanente, mediante el cual el individuo aprende los diferenfes
roles, hdbitos, pautas y comportamientos necesarios para hacerle frente a
las responsabilidades de la vida colectiva; sin embargo, es critico vy
fundamental durante los primeros afos de su vida, dado el cardcter
esencialmente formativo y orientador, en este periodo el individuo
interioriza las normas morales, civicas y de la vida en sociedad, necesarias
para su desenvolvimiento posterior como sujeto social; dicho proceso
deberd armonizar el desarrollo psicosocial del nifo con las condiciones

sociales y culturales del medio en el que éste prevalece.

En el grupo de apoyo de tercer grado se ha observado que los
alumnos que asisten al mismo, su desamollo y parficularmente en las
actividades propuestas es muy limitada, pues a la mayoria de éstfos se les
dificulta socializarse con sus companeros y maestros, no logrando un
desenvolvimiento e interaccidn en las fareas escolares, pues con

frecuencia hay que estimular este aspecto de una forma u otra logrando
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en ocasiones lo propuesto. Es por ello que surge la necesidad de proponer

estrategias que favorezcan este aspectfo ante el planteamiento del

siguiente problema:

(A través de qué estrategias diddcticas se favorecerd la

socializacién en los alumnos de tercer grade de primaria del grupo de

apoyo?

B. Justificacion

A través de la practica docente se ha podido observar que la
socidlizacién juega un papel determinante en el proceso ensenanza-
aprendizaje, fomando en cuenta que en cierto caso puede incidir en la
culminacién del mismo. Tomando como base situaciones redles en el
grupo de apoyo, ha surgido una gran inquietud de proporcionar atencion
a tan importante factor que conforma de cierta manera uno de los

aspectos que influye en el aprendizaje.
Cabe mencionar que se considera de gran imporfancia, pues si un

nifo no se socidliza plenamente con los que le rodean, su inferaccidn con

los mismos se verd limitada y esto repercutird grandemente, tanto en el

e it = = — —
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desenvolvimiento en la sociedad, como en el ambito escolar, pues se

obstaculizard el aprendizaje, no logrando los objetivos propuestos.

Y asi se menciona que si un nifo es sociable, su campo de accién serd
amplio refiejando cada dia los frutos del mismo en su real vida cotidiana,
fomentard asi .Ia inferaccion con ofros y para si mismo y asi repercutird
favor, en cudal fuere lo realzado al término practico del contexto escolar y
extraescolar, por lo que se puede considerar determinante en el proceso
ensenanza-aprendizaje. Por Ultimo cabe recalcar que el trabajo redalizado
en el grupo de apoyo ha resultado limifado debido a la falta de

socidlizacidn que prevalece en la mayor parte de los integrantes del

grupo.

Se considera asi que aunque la relacidon que existe del grupo de
apoyo y el grupo regular es estrecha en todos los aspectos, se puede
observar que al aspecto afectivo se le ha restado importancia dentro del
grupo regular. por lo que dentro del grupo de apoyo lo manifiestan los

nifos que asisten a este.

A continuacién me permito plantear los siguientes objetivos propuestos

que se pretenden lograr con el desarrollo del presente trabgjo.
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C. Objetivos

- Generar estrategias que pemitan desarroliar la socializacion en los
alumnos.

- Favorecer la socializacién en el grupo de apoyo.

- Descubiir la importancia que guarde el aspecto socializacion en el

desarrollo de actividades propuestas por parte de los alumnos.

- Comprender la relacién e incidencia de la buena interacciéon con

otros factores de la vida diaria.

- Lograr en el nifo respuestas adecuadas a situaciones concrefas que

se presentan en la vida cotidiana.



I MARCO TEORICO

A. El nifio frente al aprendizaje

En la actudlidad, los intentos por modemizar la educacidn, han
generado procesos que han servido, entre ofras cosas, para reflexionar
sobre la importancia de la escuela en la sociedad contempordnea y el
papel protagdnico del docente. Por lo fanto, la préctica docente emerge
hoy como una actividad fundamental dentro de los espacios
competenciales del profesor, ha cambiado histéricamente y sigue
cambiando *..no solo incorpora nuevos elementos propuestos desde los
ambitos técnicos del sistema, sino que también se genera desde los
maestros mismos, practicas y estrategias distintas a las que se han

recibido...” !

A partir del reconocimiento general de que los resulfados de los
procesos de escolarizacion en todas las sociedades son insatisfactorios,
surge la necesidad de mejorar la calidad educativa en todos los niveles de
la ensefianza. Ni la preparacion cienfifico-técnica, nila formacién cuttural y

humana han alcanzado el nivel esperado.

El eje de controversia en este momento es el profesional de la

! ROCKWELL, Elsic. “La historicidad de la practica docentc.” Antologia Analisis de la practica docente. p. 60

-l e e 5 | i B i 0 e il e, . .
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educacién. Su figura aparece hoy como factor prioritario de la tan
deseada mejora educativa. El es el responsable del acontecer educativo
diario. Su actuacién es la clave que determina el flujo de los
acontecimientos en el aula, de la forma de abordar la préctica dependen
por lo tanto la calidad y naturaleza de los procesos de aprendizaje y el

desarrollo de las nuevas generaciones.

Estas consideraciones nos llevan a un replanteamiento en la
educacién gque se imparte en las escuelas. Una escuela que trata de
impulsar el desarrclio y la autonomia de los alumnos, tiene que tener
caracteristicas muy distintas de la escuela fradicional que hasta hoy hemos
perpetuado. Ha de dpoyarse sobre nuestros conocimientos acerca del
desarrollo, pero éstos no nos permiten decidir cémo debe ser la educacion,
pues la ciencia no hace prescripciones, pero si nos puede dar

orientaciones.

Es una escuela aue va a diferir de la tradicional sobre todo en la
orientacién general. En ella el frabgjo tratara de impulsar la actividad del
propio sujeto que es el factor fundamental en la construccion del
conocimiento. Para ello hay que partic de los problemas del propio

ambiente a fin de que el sujeto vea que el conocimiento no es sélo digo

[ ST ——————— Y R T
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que aparece en los libros, sino también y sobre todo sirve para resolver
problemas y explicar cosas que son (tiles para la vida practica. Esta es la
manera de que el sujeto esté motivado para aprender por el propio interés
de las cosas que aprende y no a fravés de premios y castigos o de

estimulos externos.

En el camino al aprendizaje hay que partir de las ideas espontdneas
de los alumnos y actuar sobre ellas, tomando en cuenta que los errores
sistemdticos que se cometen son de un enorme interés, pues ponen de
manifiesto las caracteristicas del pensamiento del nifo. Naturalmente en
esta escuela el maestro no ensena, sino que sdlo propicia las condiciones
para que el nifio aprenda 'y para que aprenda junto con los ofros nifos que

son fambién un factor importante del aprendizaje.

Estamos defendiendo en definitiva, la necesidad de que la relaciéon
entre la escuela y el desarrollo intelectual, afectivo y social sea muy
estrecha, ya que la escuela debe contribuir a este desarrolio, lo cual quiere
decir a su vez que debe apoyarse sobre él. Hacer esto exige una escuela
muy diferente de la que estamos acostumbrados a ver y que se ha

configurado para cumplir unas funciones muy distintas.

Sin embargo, muchas de las caracteristicas de la escuela que
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contribuyen al desarrolio del nifio, pueden estarse aplicando ya, podemos
veras en las escuelas actuales, pero lo importante no es la utilizacién de
técnicas o practicas determinadas, sino la orientacién general y es aqui
donde nos encontramos fodavia lejos de conseguir esa escuela, porque el
peso de la funcidon fradicional continia siendo muy grande, aunque

formaimente se hayan producido cambios.

Una escuela de este tipo es una escuela que estd todavia por
construirse, de la que tenemos NUMeErosos rasgos, pero de la que no existe
un modelo acabado. La dificutad estriba en que al fener unas
caracteristicas distintas de aquellas a las que estamos acostumbrados, no
podemos medifia con los mismos criterios ni propiciar simplemente un
cambio de ciertos aspectos de la escuela tradicional. En fodo caso son los
grandes principios que dirigen el desarrollo, los que constifuyen el telén de

fondo sobre el que debe construirse esta escuela.

Segln Piaget y Vigostky, la Didactica Critica se orienta hacia la
reflexién y el cuestionamiento amplio y critico sobre la funcién de educar,
plantea que el maestto no puede limitarse a la utilizacidon de fdrmulas o
recetas, sino que tiene que ser un creador constante que estd

continuamente atento al desarrolio de sus alumnos y que les proporcionQa

- e Bm e A A L it 0
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las oportunidades para que aprendan. No puede darsele al maestro un
conjunto de recetas fijas sino que es &l mismo el que estd creando nuevas
situaciones para que los alumnos aprendan. La formacién del maestro
consiste entonces en hacerlo capaz de crear esas nUevas situaciones y
sacar el mdximo partido de ellas para el beneficio de sus alumnos; por lo
tanto el maestro es un disefiador constante, que tiende a convertirse en
coordinador de aprendizaje, mds que en reproductor de conocimientos o

informacion.

Asl pues, la escuela que se propone no sustituye unos conocimientos
por otros ni se limita a aplicar unas nociones psicoldgicas, como pueden ser
los estudios de Piaget, sino que cambia la actividad del profesor, los
objetivos de la educacién y fodo el frabajo que se redliza dentro del aula y
que muchas veces hay que llevar también fuera del aula; fomando en
cuenta el contexto en que se desarrolla el alumno. Piget caracteriza al
aprendizaje como la °..adquisicion que se efectia mediante la experiencia

anterior, pero sin control sistemdtico y dirijido por parte del sujeto...” 2

El punto de partida de todo aprendizaje es la propia actividad del

sujeto y la influencia del medio, pues mediante esta inferaccion construye

2 PIAGET, Jean. “Aprendizaic y memoria.” Antologia Guia de Trabajo. Teorias del Aprendizaje. p. 52



esquemas que le permiten actuar nuevamente sobre la redlidad de formas
mds complejas. El sujefo actia sobre su medio, sobre lo que le rodeq,
sobre las cosas que forman su enformo cotidiano y éstas constituyen la
ocasidn de su actividad y dirigen su inferés. La consecuencia de ello es
que la ensefianza debe partir de los problemas del propio sujeto y de los
temas de su medio y no tratare de ensehar conocimientos que no le

afectan de ninguna manera.

De esta manera podemos destacar que Piaget, define el
conocimiento como "...los procesos utilizables para percibir y conocer el
medio utilizando las habilidades motoras o perceptuales de lengudje y
pensamiento...” 3 El desarrollo del conocimiento, por tanto, es un proceso
que implica la interaccion del sujeto con su medio ambiente que genera
procesos de adaptacion mas complejos. Para que se den los cambios en
las capacidades intelectuales del sujeto, Piaget afira que existen cuatro
factores para que se den éstos, los cuales son:

- Los efectos de la herencia y la maduracidn interna.

- La experiencia fisica, con la accidn del nifio sobre el objeto.

- La trasmisién social, la educaciéon en el sentido méas amplio.

- El equiilibrio, que lo complementan la asimilaciéon y la acomodacion.

* VAYER, Pierre. “El nifio v ¢l grupo.” p. 20
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A este (lfimo, Piaget lo considera el mé&s importante, ya que el término
asimilacién lo aplica en el sentido que la mente toma los hechos y la
persona los incorpora con base en su experiencia, llaméandole

Acomodacion.

El desarollo cognitivo sdlo es positle cuando:

- Existe un reforzamiento en el mismo individuo de lo que inicia
experimentando.

- Es encauzado a acciones que estimulen el gprendizaje.

- Se inferesa por nuevos descubrimientos y hace el esfuerzo por

logrario.

“El desarrollo cognitivo dependerd de gran parte de las experiencias
vividas en las diferentes fases del desarrollo.” 4 Piaget > establece los
siguientes estadios de desarrollo, como grandes periodos en el desarrolio
de las estructuras cognitivas infimamente unidas al desarrollo de la
afectividad y de la socializacién del nifio:

- Sensoriomotriz, de los 0 a los 24 meses.

- Preoperacional, de los 2 a los 6 o 7 anos.

- Operaciones concretas, de los 7 a los 12 anos.

* LABINOWIZ. Teoria Psicogenética. p. 142

s . 7 > .
AJURIAGUERRA, J. “Estadios del desarrollo segin Jean Piaget.,” Antologia Desarrollo del nifio y aprendizajc
escolar. p. 106

e o T S 0 B B B



- Operaciones formales, de los 12 alos 15 anos.

Por lo que para organizar el trabajo en el aula es esencial tener
presente cudles son las caracteristicas del desarrollo del nifio en cada una
de las etapas. Este es un aspecto importante por lo que los nifos No

aprenden de la mismd forma en todas las edades.

Durante el petiodo sensoriomotor, los niRos primero actian sobre los
objetos y registran cudles son los resultados que produce y luego vuelven a
actuar de ia misma manera para volver a producirlos. Posteriormente ios
nifos introducen nuevas formas de accion respecto a los cbjetos para ver

cudl es el resultado, es decir, experimentan con ellos.

En la etapa preoperaforia el nino continGa dominando las
propiedades de los objetos y al mismo tiempo empieza a fomar conciencia
de sus posibilidades de accidn sobre ellos.  Sin embargo, la capacidad de
hacer cosas estd mucho mds desarrollada que la de explicar como se
hace. Esto quiere decir que el nifio aprende como tiene que hacer algo
pero que probablemente lo expiicard mal si le preguntamos cémo lo hace.
La forma de conciencia vdmuy retrasada con respecto a las posibilidades

de accion.

i | — I P, i 1 5 8 o



En la eftapa concreta, el nino empieza a ser capaz de dar
explicaciones de los fendmenos. Pero este progreso es muy lento y desde
las primeras explicaciones que aparecen en la etapa preoperatoria hasta
las mds completas que no se dan hasta el petiodo de las operaciones

formales hay un largo camino.

En fodo caso, lo que es claro es que el nifio aprende a través de su
actividad. Por esto el frabgjo en el aula debe promover siempre quée los
nifos sean activos, pero este es un enunciado demasiado vago que puede
inferprefarse de muchas maneras, algunas de elias sin duda incorrectas. La
actividad no es un valor en st mismo, sino que tiene que ser una actividad

estructurada y adecuada al nivel del nino.

Tiene que ser fambién una actividad problemdética que exija un
esfuerzo cognitivo. Una actividad escolar puede ser rellenar fichas o copiar
cuentas o hacer planas, pero es facil que ninguna de ellas contribuya
mucho al desarrollo intelectual del chico, pues se trata de tareas
mecdnicas, ccmo frabajar en una cadena de produccion, que no le
exigen un esfuerzo mental. También es una actividad golpear con un palo
sobre una lata a modo del tambor y tampoco diriamos que fiene un valor

formativo para un escolar, porque no le exige esfuerzo.

141669
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Desde este punfo de vista el principio fundamental es que el nifo esté
actuando, pero haciendo cosas nuevas 'y problemdéticas, y cosas que le
interesen. Hemos visto gue el nino forma sus esquemMmas cuando encuentra
siftuaciones discrepantes. No se trata entonces de procurar cualquier tipo
de actividad al nifio, sino una actividad adecuada a su nivel de desarrollo
que le plantee problemas y que pueda ayudarle a avanzar. En caso
contrario lo que podemos es conseguir que el nifio redlice una actividad
incesante, pero una actividad puramente repetitiva que no contribuya a su

desarrollo intelectual sino que sirva mds bien para detenerio.

iCudl es el medio del sujefo?, podemos referimos fanto a los
problemas que se planteen en la propia escuela como fuera de ella, las
condiciones de vida del nifo determinan cudl es el fipo de infereses que
tiene, pero no basta con parfir del ambiente, sino de aspectos del

ambiente que puedan ser problematicos para el sujeto.

Una de las causas que hacen fracasar la ensefianza es que al sujeto
se le presentan unos conocimientos que no significan nada para él, o que
no es capaz de incorporaros en su propia vida. Un nino que aprende a
aplicar los conocimientos cientificos a su medio comprende el valor de Ila

ciencia. La motivacidon que expone la teoria piagetana es sobre todo

S - e ———— i —— . ———— o, 1 o



25

infrinseca y no exfrinseca, porque se considera que el sujeto aprende y

forma sus conocimientos porque se inferesa por ellos.

El maestro antes de intervenir debe tratar de entender lo que esta
haciendo el nifio, que puede no coincidir con lo que él propuso
inicialmente. Debe también impulsare a que saque el méximo partido de
la actividad, esto esto por medio de varias maneras:

- Ayudar al nifio con problemas practicos para facilitar la
experimentacion y observacion.

- Ofrecerle materiales para que facilite las comparaciones.

- Presentar nuevas oportunidades cuando la actividad se vuelve

repetitiva y el interés del nifo decae.

Estimular a los nifos para que inferactien con otro de la siguiente
manera:

- Proponer predicciones sobre lo que va a suceder para dar lugar a
diferentes respuestas.

- Pedir al nifio produzca efectos que producen ofros nifios.

- Hacerse consciente .de cémo se produce ese efecto, como ha
hecho eso.

- Explicar causa, por gué pasa eso.



26

Después integrar todos los aspectos del desarrollo de las actividades
de conocimiento fisico. Es el propio nifio el que fiene que construir sus
conocimientos, pero esos conocimientos los construye en un medio social
interaccionando con los adultos, y con otros nifios, ejemplo: los progresos
de las operaciones concretas van parejas con los progresos en la
cooperacion con otros ninos, influyendo asi un factor determinante para
que un aprendizaje se de cabalmente: la socializacién como el resultado
de relaciones armoniosas entre el individuo y el contexto sccial, en cuyo

seno vive y al que desea integrarse. é

Cabe mencionar que el nifo se encuenira inmerso en und esfera
llamada sociedad, la que gradualmente marca normas y reglas de
adaptacién para & mismo; convive y se desenvuelve conforme a los
pardmetros que se establezcan, segln su formacion dentro del ambito
familiar, siendo éste el primer medio socializador del nifio; la madre y el
padre que aportan junto a la satisfaccion de las necesidades materiales y
afectivas la seguridad, el mundo de hermanos y hermanas en el que el nifo

puede encontrar ayuda y satisfaccion, pero también frustraciones.

El mundo de la escuela con sus funciones de transformadora y

socialzadora, forma parte de una gran gama de aportaciones

6 VAYER, Pierre. Elnifio v el grupo. Op. Cit. p. 13



significativas para el mismo nino: el papel del docente que aporta la
ayuda, comprension, asi como la seguridad; la clase que implica la

relacién de los nifos entre si; relacion del grupo de nifos con el adulto, efc.

El mundo de los nifos y del juego dentro y fuera de la escuelq; dentro
refiriéndose al desenvolvimiento de un grupo al cual pertenece y fuera en
su infegracién al grupo social al que se integra, donde interioriza nOMMAs y

reglas para aplicarlas dentro de su familia y sociedad en general.

El nifo es pues, un ser social que necesita de los demés, recibiré de los
otros, en especial del medio familiar, la imagen de lo que debe ser, de lo
que debe hacer y de lo que debe poder aceptar sin desequiilibrio,
resultando asi una autonomia y adaptacion sociall, pudiéndose dar la
posibilidad de armonia o desacuerdo entre los estados internos del nifo y
las demandas que la sociedad hace; la armonia determina la medida en

que el nifo estd incorporado en su sociedad.

La confianza tiene dos consecuencias concretas en la formacion de
relaciones sociales:
- El nifio se siente seguro de su propia confiabilidad, comienza a

reconocer que otras personas son dignas de confianza. Asi al encontrar a



un NUevo amigo © a un nuevo maestro, el nino fiene una actitud de

confianza, estd seguro de que va a ser aceptado por esta nueva persona.

- La confianza permite al nifo enfrentar los riesgos necesarios para que
una relaciéon se vuelva intima. La confianza dice: -adelante, haz la prueba,
conoce mejor a esa persona-. Con esta orientacién los niftos les van a
decir a los demds como se sienten y que estan pensando. Los que
adquieren la confianza son generalmente mds abiertos y faciles de tratar

en sus relaciones con ofros.

B. El nifio y el grupo escolar
Es aqui donde el nino manifiesta sus limitaciones directamente en lo
que se refiere al aspecto de socializaciéon, enfrenténdose a una serie de

problemas que le resuttan dificil de resolver.

La clase no es sdlo un lugar que limita al nifio sdlo para aprender, sino
que en ella participan una serie de aspectos interrelacionados entre si, que
dan pauta a que el nifo desarrolle continuamente interacciones que le

favorecerdn reflejando un mayor desenvolvimiento personal, escolar y

social.

Los infercambios personales implican redes de comunicacion, solo con



estos intercambios el nifo expresa y desarrolla sus posibilidades y asi
también es coémo se organizan y se estructuran las informaciones para
convertirse en conocimientos. Esta organizacion de si mismo y del mundo
que lo rodea esta en funcion de las comunicaciones que el sujeto entabla'y

asume con su grupo y el ensenante.

La organizacion de la clase a partir de grupos de nifos significa una
organizacién de las interacciones, la que permitird que las comunicaciones
se expresen Y los infercambios se desarrollen. Para que haya comunicacion
se requiere que la informacién circule, lo cual implica que los companeros

se acepten y se reconozcan reciprocamente.

“El niRo fiene que aprender a coordinar sus punfos de vista y sus
acciones con las acciones de los otros, de esta manera puede superar su
egocentrismo.” T Los chicos deben redlizar un trabajo activo cooperando
en grupos y que resulta muy fecundo aprender unos de otros, es por elio
que es muy favorable que en una aula existan chicos de distintas edades,

para la realizacion de determinadas actividades.

Hay que estimular a que los nifios frabbajen en grupos, aungue no fodas

las actividades se tengan que efectuar asi. Por ello cabe mencionar las

7 Ibid. p.23



etapas de socializacién por las que pasa el individuo. Como docentes y
como padres de familia que estamos en constante contacto con nuestros
nifios debemos tfomar conciencia sobre la importancia que poseen las
etapas de sociabilidad por las que pasa el nifo, ya que su desarrollo puede
ser determinante para el desenvolvimiento que se logre alcanzar para una
formacion integra personal en él mismo, de ahi que pueda adaptarse

favorablemente en una sociedad.

Con frecuencia dentro de la labor docente cotidiana, se ha
observado con detenimiento, como dependiendo de la edad que el nino
tenga. varian las relaciones del mismo con su medio, pues éste fiene que
adaptarse segln sus necesidades, ademds se considera que el desarrollo

de la inteligencia se identifica con el desarrollo total en el nino.

C. Etapas de soclabliidad en el nifio

Desde antes del nacimiento del nifio y después de éste, podemos
apreciar una serie de caracteristicas que nos son funcionales para
canalizarlo por el sendero del bien, nos damos cuenta de que en casos
determinados éstas pasan desapercibidas y cuando se requiere dar
atencidn en alglin aspecto, desconocemos a donde enfocaria por

faltamos informacién; dentro de la etapa de la simblosis fislologica,
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cuando el nifo depende en gran parfe de su mamd, quedando bgijo la
influencia y dependencia esfrecha en cuanto a alimenfacién y para una
sensibilidad visible postural, donde se le cambia de posicién debido a que

no le es posible moverse por él mismo (0 -3 meses).

Es una etapa muy importante, en ella se inicia el registro de apego Yy
aceptacion entre ambos, continuando asi de una simbiosis alimenticia a
una simblosis afectiva, estableciéndose un lazo afectivo de dependencia
con su mamd principalmente, y con los que le rodean a una edad de seis
meses; después pasa a caracterizarse &l mismo observando ofras personas.
involucréndose en juegos espontdneos, donde favorece poco a poco la

sociabilidad con un acto de reclprocidad y reacclones alternantes.

Habria que tener cuidado con la etapa siguiente de personalismo
entre los tres y cinco afos, pasando éste por actitudes de dudlismo e
insatisfaccidn debido a los celos que presenta por observar preferencia
ante ofros miembros de Ia familia. es aqui donde se sienten desplazados
provocando la rivalidad; como adultos en ocasiones reforzamos estas
actitudes desajustando emocionaimente al nifo cayendo en el juego

planteado por él.

Después el nifio entra en una etapa de individuailzaclon, cuando
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aparentemente es mas autdnomo pero sigue dependiendo de los adutfos,
se inferrelaciona escolarmente frente a un grupo (entre los seis y los siete
anos) en el que puede enfrentar un rechazo o aceptacion, he aqui donde
a veces siente el fracaso ante el planteamiento de sus expectativas; por lo
que es determinante el papel que asuma el docente para que en
coordinacion con los padres se trate de infegrar favorablemente al nifio en
el gupo y asi efectie acciones cormespondientes fomentando la
cooperacidn y no la rivalidad entre los integrantes, pues si no se

conftrarresta, su etapa siguiente resultaria un caos en su formacién personal.

Cuando el nifio fiene doce anos aproximadamente se inicia un
cambio no sélo morfoldgico sino fambién psiquico, atiende una serie de
desorienfaciones frente a él mismo y de descontento, pues es aqui donde
se presenta un senfimiento de ambivalencia, *...es la edad en que se quiere
dominar, la edad en que se quiere sacrificar y bien hay una forma de
sentimiento que es la sintesis de esas dos tendencias a dominar, a

sacrificarse: es la responsabliidad...” °

Se ha destacado una gran importancia de la afectividad en el

] e . 1 epe a9y . . B .
WALLON, chn.. Mﬂﬂz_&g_qabmdad_cn_dmm._ Antologia Sociedad y trabajo de los sujctos cn el
proceso de enseilanza - aprendizaje. p. 127
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desarrollo arménico del nifo, pues tanto Wallon como Piaget exponen que
a la afectividad le incumben las manifestaciones psiquicas mds precoces
del nific y que el primer comportamiento psiquico infantil es de tipo

afectivo.

Desde el nacimiento, el nifio deberd interactuar en un mundo fisico, asi
como manejar conceptos e ideas; este proceso de interaccion no es
pasivo sino que Ias asimila, las hace suyas, se las apropia, 1as interioriza. El
ambito de desarrollo afectivo es marcado justamente por la primacia de
las relaciones con las personas y nan de considerarse los siguientes

aspectos para caracterizar la relacion afectiva en el nino:

- La sonrisa. Es emprendida por el nino y dirigida a las personas mads

significativas y con la intencién de manifestar sus emociones establece el

cardacter social de éstas.

- El jJuego. El desarrolio infantil estd directa y plenamente relacionado
con el juego, ya que éste inicia de forma placentera el contacto con la
realidad e infroduce en el mundo de las relaciones sociales. El juego ofrece
al nifo la posibiidad de estar activo frente a la redlidad. Jugar es

distraerse, divertirse, investigar, crear, evolucionar, infegrarse y desarrollarse.



34

El nifo juega para descubrirse a si mismo y ser reconocido por los demds,
para aprender a mirar su entomo y a conocery dominar el mundo, el juego
presenta amplias posibilidades educativas para todos los nifios, permite

que el nifo exprese sus sentimientos; agresividad, angustia, amor o temor.

La evolucién que presenta es la de:
- Juego sensoriomotor o de ejerciclo. Del nacimienfo a los dos afios. El
nifio obtiene placer al redlizar ejercicios en los que interviene la actividad

sensoriomotriz.

- Juego simbdlico. De los dos a los seis anos. Se puede considerar

como la oportunidad que se ofrece al nifo para propiciar su desarrollo

dentro de las condiciones mds favorables.

- Los juegos de reglas. Tienen una funcidn de socializacién y son
organizados regularmente  en  equipos, teniendo algin fipo de

competitividad, dandose a partir de los seis anos.

Como docentes debemos evitar contrariedades entre los alumnos

fomentando el compafierismo, la cooperacidon y un espiritu de

responsabilidad, no debemos permitir distinciones entre el origen social o

e P B
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étnico. Es relevante conocer y gpoyar en lo que a nosotros respecta o
comesponde al nific en cada una de las etapas por las que pasaq,

solicitando una amplia colaboracién al ambito familiar del que procedan.

Segin Vigostky en la actividad cotidiana el maestro serd el mejor
observador del proceso de aprendizaje que realiza el niio en clase,
necesitard ver con objetividad problemas de indole psicologicas ©
ambientales de no socializacién o promover el acercamiento con los niNos
mds necesitados en términos afectivos y ser consciente de gque en esta
etapa de formacion, él fiene un papel muy importante, si no considera
oportunamente esto y lo califica como “tonto, incapaz”. puede ser objeto
de burlas y se volverd retrdido, inseguro, antisocial, aunado a los reproches

de los padres.

El niflo de fercer grado se encuentra en una etfapa de su vida en que
est@ en pleno proceso de integrarse al mundo social, comienza a sentir
menos atraccidn por las actividades y juegos individuales, interesGndose
por buscar a los demds, sus relaciones sociales se amplian traspasando los
imites de la familia, tomando como base que el aprendizaje del nifio

comienza mucho antes que el aprendizaje escolar.



nifio en la escuela fiene una prehistoria, pues él se forma determinada
gama de hdbitos al interactuar en su medio familiar y social; por ello es
importante mencionar como el apoyar incentivar al nifo dentro de su
actividad socidlizadora de incidencia en el aprendizaje y desarrollo con la
cooperacion de los adultos se verd favorecido cada dia en su zona de
desarrollo potencial; asi se menciona que *..lo que el nifio puede hacer

-~ — -’ a“ 9
hoy con la ayuda de los adulfos lo podré hacer manana por si solo...

El &rea de desarrollo potencial permite determinar los futuros pasos del
nifo y la dindmica de su desarrollo. La capacidad del nifio para controlar
su propio comportamiento surge ante todo en el juego colectivo y que sdlo
después se desarrolla como fuerza interna el control voluntario del
comportamiento: el aprendizaje y el desarrollo estan interrelacionados

desde los primeros dias de la vida del nifo.

Cuando éste manifiesta conductas de sociabilidad tendr&
oportunidades amplias cada dia de que a partir de su nivel evolutivo real,
es decir, aquellas actividades que los pequerios pueden redlizar por si solos,
a partir de ello se le ofrece gyuda o se le muestra cémo hay que resolver el

problema y el nifo lo soluciona, o si el profesor inicia la solucion y el

9 “ R
VIGOTSKY, L.S. “Aprendizajc y desarrollo en la edad escolar.” Antologia Desarrollo del nifio y aprendizaje

escolar. p. 291

N
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pequeio la completa o si o resuelve en colaboracidén con ofros
companeros, es muy significativo lo que fos niRos pueden hacer con la
ayuda de otros, que lo que pueden hacer por si solos, esta aproximacion
que se da para gque el nifo logre la solucién a una determinada situacion,
se refiere a la zona de desarrollo préximo, dado que él independientemen-

te no lo redliza, sdlo con un poco de ayuda encauzada.

El aprendizaje despierfa una serie de procesos evolutivos internos
capaces de operar sdlo cuando el nino estd en inferaccidn con las
personas de su enforno y en cooperacion con algin semejante. Una vez
gue se han intemnalizado estos procesos, se convierfen en parfe de los

logros evolutivos independientes del nino.

Su educacién fracasa cuando no se toma en consideraciéon las
diversas interconexiones del nifo con el ambiente, si estd alejado de su
vida real, de las condiciones subjetivas de la precedente historia del
desarrollo de cada uno, de su edad y de sus caracteristicas individuales,
de sus capacidades, intereses, exigencias y otras actitudes hacia la

realidad.

El aprendizaje de las reglas y los valores sociales también debe

e S
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considerarse como un proceso que el nifo consiruye en sus relaciones con
los adulfos. En este aspecto la calidad de las relaciones de los mayores,
como portadores de esas reglas externas, es un factor determinante en la
forma como el nifo aprende. La autonomia para cooperar €s uno de los
aspectos que deben ser favorecidos en su desarrollo, ya que ademas de
promover su seguridad en las participaciones que realiza, le permite que se
desenvuelva con sinceridad y conviccion favoreciendo su desarrollo

intelectual.

En la cooperacién del nifio con ofros, en el frabgjo de peguenos
grupos, cuando se enfrenfa a un problema que hay que resolver cuando
trabajan por un fin colectivo, cuando discuten entre ellos, se esta
promoviendo una descentracion por parte del nino, intenta reconocer que
hay otras formas de pensar y de ver las cosas diferentes a la suya con la
que tfiene que coordinarse en tomo a dlgo que redliza de manera

autdnoma y voluntaria.

Es asi como la cooperacidén y otras interacciones sociales y

emocionadles desempefnan un papel de primera importancia en la

formacién moral e intelectual del nifo. La participacion de los padres en el

e e Sk e i, S
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frabajo del nifo es Util cuando se consiente libremente y cuando el nino

encuentra en ella un apoyo y un detalle de afecto.

L Qué es enfonces lo que nos puede proporcionar ia aplicacion de la

teoria de ka practica escolar?

Puede contribuir @ un cambio de la escuela que se concreta a través
de ayudarnos a responder a algunas preguntas que habitualmente se
plantfean y que suele organizarse en torno a rlbricas de qué, cudndo,
cémo y dénde ensenar.

- Qué ensehar, ayudandonos a elegir los contenidos de la ensenanza
organizindolos en tformo a ese objetivo fundamental de lograr contribuir al
desarrollo de la autonomia.

- Cudndo ensefar, permitiéndonos seguir el ritmo de desarrolio de
cada sujeto segin su forma peculiar de interactuar con el ambiente.

- Cémo ensenar, dicténdonos los procedimientos mds eficaces para
que el sujeto obtenga el mdximo partide de su actividad.

- Dénde ensenar, permitiéndonos crear en la escuela y fuera de ella ias

situaciones para que los sujetos aprendan.



III MARCO CONTEXTUAL

A. Politica Educativa

A través del tiempo se ha dado que la Politica Educativa es el
conjunfo de acciones del Estado, que fiene por objefo el sistema
educativo, que con base en la legislacion en vigor, forman una doctrina
coherente y utilizan determinados instrumentos administrativos para

alcanzar los objetivos fijados al Estado en materia de Educacion.

Para ser auténtica deberd resolver todas las dificultades que atraviesa
la_oferta al servicio de la ensefanza: relacionada con planes, programas
de estudio, maestros, alumnos y edificios; sus objetivos varian de acuerdo
a los fines del Estado, y con el grado de desarrollo, no estd orientada sélo ¢
capacitar individuos para que asuman diferentes responsabilidades, sino
también ayudar a sostener cambios de estructura social, asumir

responsabilidades que surjan de acuerdo a nuevas condiciones.

La politica que asume el gobiemo de la Replblica para el periodo
1995 - 2000, en el rengldn de desarrolio social tiene el objetivo de propiciar
la igualdad de oportunidades y de condiciones que aseguren a la

poblacion el disfrute de los derechos individuales y sociales consagrados
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en la Constitucién; elevar los niveles de bienestar y calidad de vida de los
mexicanos, y de manera prioritaria disminuir la pobreza y exclusién social,

para ello se ampliard y mejorard la educacion.

La reforma que se plantea en el Sistema Educativo Nacional, se
enmarca en el contexto de las politicas nacional e intemnacional,
atendiendo la demanda de transformacién producida por la dindmica
social. La calidad de la educacién bdsica implica hoy cobertura,

equidad, eficiencia, impacto y relevancia.

La cobertura estd@ referida a una educacién bdsica para todos, Ia
equidad implica aceptar las diferencias de individuos y comunidades,
aplicando politicas que atiendan las necesidades y demandas educativas
para lograr la incorporaciéon y permanencia de fodos los nifos en edad

escolar en educacion bdsica.

El impacto y relevancia aluden a la necesidad de proporcionar a los
educandos las herramientas de aprendizaje que les permitan hacer frente
a las condiciones cambiantes del nlcleo social. La eficiencia como
requisito de una educacién bdsica de calidad, se refiere a la aplicacion de

politicas que posibiliten una adecuada distribucidn de los recursos del
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sector educativo, con miras a evitar que existan escuelas altamente
equipadas, mientras que ofras carecen de los elementos indispensables

para su funcionamiento.

A partir del mismo marco curricular de la educacién bdsica, el
maestro de preescolar, primaria y secundaria deberd vincularse con la
escuela, padres de familia y comunidad, para adecuar los contenidos,
metodologias, recursos, procesos y situaciones educativas a los principios,

dindmicas y finalidades de una educacion integral.

B. Acuerdo Naclonal para ka Modernizacion de la Educacién Basica

El 18 de Mayo d 1992 se firma un documento que marca un
importante punto de inflexion en el sistema educativo nacional: el Acuerdo
Nacional para la Modernizacion de la Educacidn Bdasica (ANMEB). En ese
documento, el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE),
la Secretaria de Educacién Plblica (SEP) y los gobiernos de los estados,
pactan una profunda reorganizacion del sistema el Ejecutivo Federal
traspasa a los gobiernos estatales la conduccién y operacidn de los

subsistemas de educacién primaria, secundaria y normal.

De acuerdo con los objetivos de esa politica. existe la expectativa de
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lograr mejores resultados educativos  en términos cuantitativos vy
cudlitativos. Se establece como “responsabilidad del gobierno estatal”
proponer a la Secretaria de Educacion Plblica, el disefio de los contenidos
regionales y su adecuadd inclusidn en los programas de estudio. Los
aspectos regionales de los contenidos educativos deberdn asegurar que
los estudiantes adquieran un mejor conocimiento de la Historia y la
Geografia, la diversidad ecologica, las costumbres y tradiciones del Estado

correspondiente.

El Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica
establece que el fundamento de la educacion bdsica estd constituido por
la lectura, la escritura y las Matemdticas, habilidades que., asimiladas
elemental, pero firmemente, permiten seguir aprendiendo durante toda la
vida y dan al hombre los soportes racionales para la reflexion. Un elemento
fundamental del Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la
Educacién Basica, lo constituye la revaloracidn de la funcién docente, "a

fin de dar un impulso decidido al arraige y motivacion del maestro.

C. Atticulo 3o. Constifucional y Ley General de Educacion

El Ariculo 30. de nuestra Constitucidn Politica rige la educacién

nacional. En él estan instituidos los preceptos que fundamentan y orientan



la educacién, establece que todo individuo tiene derecho a recibir
educaciéon y que la Federacién, los Estados Y Municipios, impartiran
educacién preescolar, primaria y secundaria. También sefala que la
educacion primaria'y secundaria son obligatorias (reforma publicada en el

Diaric Oficial de la Federacion, el 5de Marzo de 1993.

Al ampliarse la obligatoriedad de la educacién al ciclo secundario, el
Estado aumentd su compromisc como prestador de servicios en la
educacion bdsica y paralelamente como promotor en los niveles medio
superior, superior y en el campo de la ciencia y la tecnologia. Con elio
surge el nuevo federalismo educativo donde el gobiemo federal se
mantiene como recolector de la Politica Educativa a nivel nacional, @
fravés de la Secrefaria de Educacion Publica: deberd vigilar en foda la
Republica, el cumplimiento  del Arficulo  3o. Consfitucional, de la Ley
General de Educacion y de sus disposiciones normativas y reglamentarias,

asegurando asi el carécter nacional de la educacion.

Esta Ley General de Educacién publicada en el Diario Oficial, el 13 de
Julio de 1993 es reglamentaria del Arficulo 3o. Constitucional, pues surge A
partir de las recientes reformas que se han hecho al mismo en donde se

contemplan nuevas necesidades que debe atender el Sistema Educativo
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Nacional; en ella se establecen las caracteristicas especificas de cada
nivel educativo, ademds se sefidla las facultades y obligaciones de las
instituciones y personas que se dedican a la tarea educativa. Precisa que
la educacién deberd basarse en los principios de liberfad vy
responsabilidad, asegurando la armonia de relaciones entre educadores y
educandos, promoviendo el trabajo en grupo y una real comunicacion en

tre los mismos.

Asi podemos destacar que los objetivos de la educacion pablica en el
futuro proximo se realizarén en un marco disfinfo, en que iglesias,
parficulares y grupos de sociedad civil, en general tendrén espacios mas
amplios y protegidos. El campo de la educacién plblica también se
precisd; la laicidad y la gratuidad se refrendaron. El Estado adquirid nuevos
compromisos en términos de equidad educativa y federdlizaciéon. En
sintesis, el marco juridico define un amplio espectro de posibilidades de

desarrollo para la educacion publica.

D. Ccarrera Magisterlal
Se basa en la evaluacién del docente, permitiendo establecer cinco
niveles salariales en el desempefio de un mismo puesto con miras a mejorar

la calidad educativa y de condiciones de vida del magisterio, en esfe



proyecto participan los profesores frenfe a grupo. docentes en puestos de
direccién y supervision y apoyo técnico pedagogico. Surgi® como una
estrategia que estimulard la preparacion, la experiencia Y eficiencia, pero
ademds apunta también a la mayor remuneracion de los docentes mas

preparados y quienes realicen mejor su trabgjo.

Partiendo de la idea de que hoy la préctica docente emerge como
un nuevo paradigma del aprendizaje como procesoy sobre todo de que el
maestro tendrd que construira en ir teorizando sobre su misma practica 'y
viceversa, las técnicas no son las apropiadas para realmente valorar la
tarea del docente, por lo que se debe hacer un replanteamiento en este
senfido: asi como que el magisterio en general fome este fipo de estrategia
como un espacio de superacion mds que un espacio de divisionismo ©
protagonismos individuales, por lo tanto el maestro no deberd perder de

vista su funcién y su protagonismo social: “ENSENAR PARA LA VIDA.”

E. Planes y programdas

Debido a las exigencias que vive nuesira sociedad en relacion a la
educacion, la Secretaria de Educacion Pablica ve la necesidad de hacer
una reforma a los planes y programas de estudio y empieza a frabagjar

sobre ello en el ano de 1993, donde establece un nuevo plan de estudios y
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un programa de educacion primaria.

En el periodo de 1993-1994, se pone en vigor en ios grados de primero,
tercero y quinto solamente, pero ya pard el periodo 1994-1995 se
generaliza en fodos. Esta reforma incluye la renovacion de los libros de
texto gratuitos. Para facilitar la aplicacién del nuevo plan de estudios se
incorpord un cuademo de avance programdatico en cada grado, el cual
auxiliard y apoyard el frabgjo del maestro a través de las actividades que

presenta debido a que fiene una estrecha relacion con las asignaturas.

El avance programdtico en el tercer grado, presenta las propuestas
relativas a la ensefanza de Espaiol, Matemdticas, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales en lo que se refiere a Historia, Civismo y Geografia. Dicho
avance incluye el érea de lo social, es decir, cinco bloques que dosifican el
contenido de los mismos y hacen que la practica resulte mds rica en su

aplicacion.

En lo que respecta al drea de socidlizacion, aspecto en el que se
enfoca el plantfeamiento de problema, pretende una mayor conciencia de
la colaboraciéon y la participacion de todos, quienes constituyen

agrupamientos, aprovechando la mayor capacidad infelectual del



educando de esta edad y su aproximacion al sentido del bien, la equidad
y solidaridad, favoreciendo la autonomia y aufoestima, nocién de si mismo,
identificaciéon de preferencias personales, participacion  en  grupo,

colaboracién en tareas en pequenos grupos, efc.

Cabe mencionar que a pesar de la dosificacion de contenidos que se
hace se considera sobresaturado el programa e inclusive las evaluaciones
propuestas no guardan relacién con los mismos regularmente. Asi como
ofro punto que desfavorece a la actividad escolar es la participacion que
se le ha dado a los padres de familia, pues en un inicio era limitada y hoy
desean influir hasta en la forma de conduccién de un grupo. Ya que la Ley
General de Educacién regula su participacién a los diferentes ambitos

escolares, excluyéndose su injerencia hacia los contenidos curriculares.

Cabe mencionar también que las exigencias del sistema educativo
nacional no van acordes con el reflejo real de la practica docente; pues al
originarse alguna ponencia no se toma en cuenta al docente como

principal aporfador de experiencios.

La evaluacién del aprendizaje es un proceso continuo mediante el

cudal se redinen aspectos sobresalientes acerca de los avances que el nino
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ha tenido en la construccion del conocimiento, lo que facilita al docente
elementos necesarios para formar un juicio sobre el desarrollo individual y
grupal en el proceso de ensefanza-aprendizaje. La técnica mas
adecuada para redlizar una evaluacién es sin duda la observacion con
ayuda de instrumentos que permita el registro y la sistematizacién de datos
observados. La evaluacion se concibe como un proceso cudlitativo cuyo
objetivo es obtener una vision integral de la practica educativa. Permite
conocer los logros, dificulfades e infereses de los niftos. No se registra en un
momento especifico, ni requiere de una determinada actividad; se

aprovechan todos los momentos pard cuestionar y registrar.

F. Escuela y comunidad

Actualmente se desarrolla la practica docente en la Escuela Primarria
Federal *Rafael F. Mufioz”, ubicada al noroeste de la ciudad en la Colonia
INFONAVIT Saucito, misma que cuenta con todos los servicios publicos
como: drengje, agua, luz, teléfono. La poblacidn econdmicamente activa
existente se inclina a laborar como obreros en maguiladoras, tanto mujeres
como hombres, los cuales constituyen casi un 80%; algunos carecen de
empleo, por lo que se puede decir que el nivel socio-econdmico

detectado es medio-bajo, manifesténdose en todos los aspectos.

La escuela es de organizacion completa, en su estructura cuenta con
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director y subdirector, veintiin docentes frenfe a grupo. de los cuales dos
de elios atienden dos grupos de apoyo en los que los nifios acuden a recibir
atencién en las dificulfades que manifiestan en su grupo regular de tipo

académico, un docente de apoyo al personal y dos intendentes.

El plantel cuenta con diecinueve aulas regulares, dos cubiculos para
atencion pedagdgica, la direccién y sanitarios para hombres y mujeres,
todo en muy buen estado. El aula de apoyo donde personalmente se les
brinda la atencidén a los nihos, fisicamente cuenta con el mobiliario
adecuado, asi como su distribucion, por lo que resulta ser ventgjoso para
los mismos alumnos; se atienden veinte nifios en total, de los cuales ocho
son hombres y doce mujeres, correspondientes al grado de fercero,
recibiendo apoyo en alguna dificuttad en el aprendizaje que presentan en
su atencidn regular. La edad fluctta entre ocho y diez anos y su
apariencia, tanto de desarrolio en las actividades como desenvolvimiento,

manifiestan desatencién y desintegracion en el mismo.

El grupo de apoyc se origind como una necesidad dentro de la
institucion dado que los alumnos que requerian afencién psicopedagdgica
no asistian por diversos factores al plantel requerido fuera de la misma,

avalado por la Secretaria de Educacion PUblica, ademds de conllevar
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ventajos més que desventajas la atencién a los nifios en el horario que

establece la escuela primaria.

La problemdtica que presentan los ninos que asisten al grupo de
apoyo se detecta mediante una evaluacion diagndstica y previamente
con observacidn indirecta a través de la actividad grupal regular en
ocasiones mediante esta evaluacidon no se puede determinar si s
necesaria la atencién pedagdgica en alguna de ias areas con el alumno;
sino que ya con la propuesta de actividades diarias y ver el desempeno del
alumno se descarta o se le da la atencion, pues forman el grupo aquellos

nifios con cierta dificutiad en el aprendizdje.

A lo largo del ciclo escolar se lleva un control de evolucion en lo que
se sustenta si el alumno ya superd a dificultad presentada para darse de
alta. El grupo debe estar formado de veinte a veintidds alumnos maximo,
para poder aportar la méxima atencidén a los nifos en calidad,
previamente estableciendo horarios por dia y acercar aquellos subgrupos

mds proximos y semejanza en la problemdtica.

La forma de trabgjo expresa grandes ventajas dado que se estd en

constanfe comunicacion con el docente del grupo regular donde ambas
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partes informan de avances O rezagos observados y planteamiento de
nuevas dltemativas de trabajo. Asi mismo se fiene comunicacion
constante con los padres de familia para comentar y darles participacion

en el apoyo pedagdgico en casa con su hijo.

El proceso de ensefianzd aprendizcje es comentada en reuniones de
consejo técnico cuando son programadas por parfe de la Direccién de la
escuela. Previamente se ha observado que la mayor porté del alumnado
que asiste a este grupo de apoyo, aunado a su dificuttad que se reporta de
aprendizaje, los ninos se socializan muy poco entre ellos, pues se puede
considerar como un factor que esté limitando el proceso ensenanza-
aprendizaje, los alumnos tienen dificultad para interactuar entre
compafieros, No son capaces de hacer frente a las responsabilidades de la
vida, tanto individual como colectiva, asi como carecen de hdbitos vy
comportamientos adecuados para su mejor desenvolvimiento social y

escolar.

Es por ello que ha surgido el interés de replantear nuevas estrategias
de trabajo para favorecer este tan limitado aspecto y poder lograr los
objetivos propuestos de aprendizaje, replanteando planes de trabajo

programados. AUn asi considerando que esfa situacién problemdatica no
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se puede descartar en los nifos de diferentes grados dentro de la primaria,
so limité sdélo a un campo de accidn determinado, puesto que con los
mismos se estd en constante acercamiento en lo que se refiere a la

atencion psioépedogégico.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacion

El hablar de un proceso educativo es hablar de una forma especifica
de adaquirir conocimientos, y el crear y recrear el conocimiento, es un
proceso que implica una concepcién metodolégica a través de la cual
este proceso se desarrolla.  En los procesos de formacién en educacion, lo
fundamental no estd en el uso de estiategias, sino en la concepcion

metodoldgica que guia el proceso educativo.

Frecuenfemente se habla de metodologias haciendo referencia a
estrategias por la estrategia misma, pero con una concepcion
metodolégica tradicional, en la que interesa sobre todo el aprendizaje de
conceptos y no el hacer un proceso educativo basado en una

permanente recreaciéon del conocimiento.

Por lo tanto la experiencia hace precisar la concepcidn metodoldgica
basdndonos en la teoria dialéctica del conocimiento y partiendo de esfo,
la educacién debe fundamentarse en una concepcion metodoldgica
dialéctica. Esto significa partir siempre de la practica, o sea lo que los ninos

saben, viven y sienten; las diferentes situaciones y problemas que enfrentan
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en su vida, y que en un programa educativo se plantean como temas a
desarrollar.  Asimismo se desarrolla un proceso de teorizacidn sobre esa
practica, no como un salto a lo tedrico, sino como un proceso sistemdtico,
ordenado, progresivo y al ritmo de los nifos, que permita ir descubriendo
los elementos tedricos e ir profundizando de acuerdo al nivel de avance

del grupo.

El proceso de feorizacion asi plonteado, permite ir ubicando lo
cotidiano, lo inmediato, lo individual y parcial, dentro de lo social, lo
colectivo, lo histérico, lo estructural.  Por lo tanto este proceso de
teorizacién debe permitir siempre regresar a la practica para transformarla
y mejorarla, es decir regresar con NUevVos elermentos que permitan que el
conocimiento inicial, la situacién, el sentir del cual partimos, ahora nos la

podemos explicar y entender, integrar cientificamente.

Por lo tanto, podemos fundamentar y asumir conscientemente
compromisos o tareas. Aqui es cuando podemos decir que la teoria se
convierte en guia para una prdctica fransformadora.  Es asl como una
estrategia de aprendizaje debe permitir colectivizar el conocimiento
individual, enriquecer éste y potfenciar realmente el conocimiento

colectivo.

141669



Por lo tanto estas estrategias que a continuacién se presentan,
debemos asumirlas con credatividad y de forma fiexible. Estos elementos
importantes e inseparables de la practica docente nos van d dar por
resultado un proceso educativo que sea participativo, democratico y sobre

todo, protundo y sistemdatico.

Se ha tomado en cuenta que su contenido conlleve a la dindmica,
participacion e interaccion de los nifos, asi mismo se les dard libertad para
construir la actividad, de acuerdo a su iniciativa y creatividad,

despertando asi su interés por la misma.

Estrafegia No. 1: “A romper la pifiata”
Objetivo: Favorecer las relaciones grupales, el respetfo a las diferencias
entre cada uno de los miembros que conforman el grupo escolar.
Material: Periédico, papel lustre y crepé, goma, tijeras, globos, tarjetas,
palo, dulces y un panuelo. |
Desarrollo:

- Se propone al grupo dividirse en equipos para elaborar una pinata,
poniendo todo el material en un sélo lugar para que cada quien escoja lo

que vaya necesitando. (Anexo 1)

- Previomente se escribe en las tarjetas los distintos elementos que se
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van a trabdjar y se colocan doblados en la pifata junfo con los dulces.
Ejemplo: escribo lo que sé de fi, qué me gusta de la escuela, qué me gusta

de mis companeros, como es mi familia, lo que no me gusta de i, etc.

- Se cuelga la pinata para que por turnos los nifos traten de quebraria.
Cuando los alumnos participantes va la hayan quebrado se lanzan a
recoger los premios, COMO dulces y farjetas que se habian depositado

dentro. (Anexo 1)

- Se realiza una sesidn donde cada uno expone el contenido de su
tarjeta, si se trata de dirigiro a alguien en especial, pueden hacerlo. Cada
quien realizard por escrito el desarrollo de su tarjeta, segin lo que le haya

tocado.

- Después del contenido se socializa al grupo, para observar y poder
apoyar en dindmicas alfernadas que influyan en ia buena interaccion.
Evaiuacion:

Se realizard mediante la observacién, la disposicion y el trabajo
colectivo que desempenaron; se observard si mediante los comentarios de
la exposicion, se reflejo ese respeto de diferencias con sus companeros,

ademds si cada uno se integrd a la actividad grupal.



Estrategia No.2: “Jugaremos expresando”
Objetivo: Que los alumnos descubran la importancia de la identificacion
con sus compafieros para el desarrollo de actividades propuestas.
Materlal: Tarjetas con nombres de animales.
Actlividad preliminar: Se escriben en papelitos nombres de animales
(machos y hembras) que ellos sugieran.
Desarrolio:

- los participantes se dispersan en el espacio del aula, se les
distribuyen los papelifos y dispondrén de un fiempo no mayor de cinco
minutos, sin hacer el mds minimo sonido deben actuar como el animal gue

les focd en las tarjetas y buscardn su pareja.

-Cuando creen que ya la han encontrado se foman del brazo y se
quedan en silencio alrededor del grupo, no se puede decir que animal es.
Cuando supuestamente se encontrd a la pareja se dicen qué animal
representaban cada uno para ver si fue cierto.

Varlante:

Antes de que el resto del grupo observe qué animal era cada quien, la
pareja actia y el resto de los participantes dicen qué animal representan o
si forman la pareja correcta. Se hard hincapié de como mediante |a

propia expresién podemos lograr la identificacién con sus companeros.
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Evaluacion:

Mediante su participaciéon en la identificacion con su companero. Se
reglizaré elaborando una tarjeta de identificaciéon donde cada uno
comunique por qué cree que se identific® con su companero, en qué se

parecen, O si son completamente diferentes. (Anexo 2)

Estrategia No. 3: “;Qulén es el que estd perdido?”
Objetivo: Desarrollarén la habilidad de identificacién de alguna persona
mediante formulacion de preguntas.
Desarrollo:

- Se forma una reunidn colectiva de grupo. Se pide a un voluntario
para que salga del salén donde todos estdn y se le dice que va d
identificar a la persona perdida que estd en la sala, pero sdlo puede hacer

cinco pregunfasy se le puede contestar si © NO.

- EI grupo elige a un companero del grupo que serd la persona
perdida, se fijardn como es 'y cémo viste.  Entfra el voluntario, el resto no
mira a la persona escogida y empieza a preguntar. Ejemplo: ¢liene
bigotes?, ¢Es hombre?, efc., hasta identificarlo.  Si se gasta las cinco
preguntas y no lo ha identificado perderd y dar& prenda para sancion y asi

sucesivamente, se puede rolar la persona perdida y el voluntario.
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Evaluacion:

Mediante una tareta que se les dard para que la mitad del grupo
describa a determinados nifios por escrito Y el resto los identifique de
acuerdo al trato que han tenido para verificar el grado de identificacion.

(Anexo 3).

Estrategia No. 4: “Afribufos posttivos”

Objetivo: Fomentar mediante atributos positivos la autoestima de los

alumnos.
Materlal: Cartoncillo, marcadores y masking-tape.
Desarrolio:

- Se les invita a pasar al ceniro del saldn a todos los alumnos y se
distribuyan como gusten. Se les pegardn pedazos de cartoncillo en la
espalda y se les dard un marcador, con el que ird escribiendo en la
espalda de su companero las cualidades del mismo, tomando en cuenta

que no se pueden repetir.

- Cada uno se desplozard a diferentes espacios del saldn no
perdiendo la idea de escribirle al companero que est& cerca. Cuando ya
todos le escribieron una cudlidad a cada companero, cada uno se quitar&

el cartoncillo y leerd en voz alta todas las cualidades que sus companeros
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ven en él. Y asi cada uno sucesivamente. Lo pegardn en el lugar donde se
sientan. (Anexo 4)
Evaluaclon:

Se ir& dando conforme a su colaboracién con los demds. Para lograr
la confiabilidad directa de sus comparnieros, cada uno escribird su nombre
en una ficha y lo depositard en una caja, después cada und cogerd al

azar otra tarjeta y dird en voz atta un atributo positivo a su companero.

Estrategia No. 5: “Todos sabemos”
Obljetlvo: Favorecer la confianza en el alumno permitiendo un libre
desenvolvimiento en actividades propuestas en relacién a su vida
cotidiana.
Materlal: Carteles donde se escriba CORRECTO - INCORRECTO y tarjetas
elaboradas previamente con preguntas escritas.
Desarrollo:
- Ef grupo se dividird en equipos de seis o siete integrantes, segin el
nimero de ninos. Las preguntas que el coordinador hard son las siguientes:
;Consideras que para llevar a cabo una actividad puedes realizarlo
sélo?, ¢Por qué?.
.Cudl crees que seria la funcion de la escuela?

¢ Para ti, qué es la familia?
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,Coémo crees que se pudieran realizar posibles soluciones a los
problemas?
(Qué significa asistir a la escuela?

. Coémo te apoya tu familia en los lugares donde te desenvuelves?

- Se establece un orden de participacion de los equipos; cuando el
equipo estd dando respuesta a las preguntas entre todos los integrantes las

analizarén en un tiempo determinado, luego se daré la respuesta.

- Se deferminard entre todos si es correcta O no, el coordinador
pondrd el cartel de correcto e incotrecto, se dard la puntuacion entre
todos, si por alguna causa el equipo No puede responder se le pasa el turmo
a otro equipo. (Anexo 9)

Evaluacion:

Se realizard mediante la participacion individual con la aportacion de

informacioén en una ficha personal en relacion a un tema que deseen tratar

respecto a su vivencia persondl, dentro de su familia o comunidad.

Estrategia No. 6: “Todos colaboramos”

Objetivo: Propiciar la cooperaciéon entre los alumnos para facilitar su

socializacién.
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Material: Hojas de maquina'y marcadores.
Desarrollo:

- Previomente acomodados en un circulo se reparfe a cada
integrante del grupo una hoja de mdaquina y un marcador. Con su
marcador escribirdn su nombre en la hoja con un fitulo llamado "Asi soy

yo~, todos colaborardn en el dibujo iniciado por el dueno. (Anexo 6)

- Rofardn la hoja hacia la izquierda para colaborar con el mismo e
incluso se pueden hacer anotaciones si es necesario. El cambio de hoja se

hard mediante el cviso de un aplauso hasta que llegue a su dueno.

_ Observardn cada uno el trabagjo terminado por colaboracion de
todos e inferpretardn los resulfados, se puede dar con la misma
colaboracién de los demds haciendo agregados. Ellos mismo
mencionardn qué aspectos habria que refomar en su personalidad.
Evaluacién:

Mediante la observacion confinua de la colaboracion durante el

desarrollo de la actividad por parte de los nifos.

Estrafegia No. 7: “Hoy me imagino que....."

Obljetivo: Propiciar la interaccién en la expresidn oral para facilitar Ia
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socidlizacién de los alumnos.
Desarrollo:

- En una asamblea de grupo los nifos comentardn sobre el desarrollo
de esta actividad donde el nifio que inicia dird: -Hoy me imagino que:
tengo un carro-, y el nino que continGa dard un seguimiento como: -Hoy

me imagino que tiene ruedas o llantas-.

- El nifo que sigue continuard en base a la frase ditima  y asi
sucesivamente, esto hasta que ya no haya alternativa de imaginacion.
Todo esto se ird dando en un tiempo limite, si no da un seguimiento dentro
del limite establecido, pierde y da una prenda para que él después
imagine miles de cosas. (Anexo /)

Evaluacion:

Mediante la participaciéon del grupo construyendo oralmente una serie
de caracteristicas cémo se imaginan gque sea algdn comparero o lo que
pueda decir del compariero, estableciendo drdenes de participacion ellos

mMisMmos.

Estrategia No. 8: “¢Nos comunicamos?”

Objetivo: Destacar la importancia de la comunicacién para redlizar un

trabajo colectivo.
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Material: Pizardn, dos papeles Leyer, marcadores y un papel para fapar.
Desarrolio:

- Se piden cuatro alumnos voluntarios, ellos salen del saldn. Se le llama
a uno y se le pide que empiece a dibujar cualquier cosa (se le indica una

parte del papel, ya sea abajo, enmedio, arriba, derecha o izquierda).

- Cuando ha terminado se tapa lo que dibujé dejando sblo unas lineas
al descubierto. Cuando entran las siguientes personas de una por una se
repite el procedimiento anterior. Cuando ya han enfrado todos se

descubre el dibujo resultante por los cuatro. (Anexo 8)

- Se analizardn entre todos los resultados el por qué creen que resultd
ese dibujo. Se partird del hecho de que no hubo comunicacidn para
realizar el dibujo colectivo, ademds de ver la importancia de conocer qué
es lo que se quiere para poder llevar a cabo un trabgjo conjunto, esto es
tener un acuerdo previo para alcanzar objetivos comunes. (Anexo 8)
Evaluacion:

Serd confinua y permanente de la actividad. Ademds elaborardn un
juguete o lo que ellos determinen al inicio, asi espontaneamente cada uno
le ird poniendo de mcn‘erid de deshecho lo que sigue hasta fterminar,

previamente sabrd que se le va poniendo.
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Estrategia No. 9: “A confar un cuento fodo en vivo”
Objetivo: Favorecer la interaccidn grupal.
Actividad preliminar: Se dar&n a conocer los pasos a seguir de la
actividad.
Desarrollo:

- Todos los participantes del grupo se sentardn en un circulo donde por
parte del coordinador elegido por los mismos ninos iniciard a contar un
cuento o relato donde intervengan persongjes y animales en determinadas

actitudes y acciones.

- Se les explicard que cuando se sefiale a cualquier companero, éste
debe actuar como el persongje o animal al gue se esté haciendo
referencia; con frecuencia se cambiard de coordinador para que de

seguimiento al relato o cuento.

Ejemplo: paseando por el pargue vi a un nifo fomando un helado (se

sefala a un nino para que lo represente, y asi sucesivamente hasta lograr

conformar el cuento o relato con acciones y actifudes). (Anexo 9)

- Se dard oportunidad a todos os ninos para que hagan el papel de
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coordinadores en el seguimiento del cuento y de representadores donde
reflejaran su desenvolvimiento cotidiano hasta que quede terminado el
cuento.
Evaluacion:

Se realizar@ mediante la representacion global del cuento dando
oportunidad a que la mayoria de los alumnos participen con el cuento que

entre todos se inventd.

Estrategia No. 10: “La formenta de farjetas”
Objetlvo: Evaluar el contenido de algin tema propuesto mediante la
participacion de todos los alumnos.

Materlal: Tarjetas donde aparezcan pregunitas y respuestas.

Desarrolio:

- Se coloca el grupo en circulo sentados y se lanzaran las tarjetas
simulando una tformenta y cada participante deberd ir apropidndose de
una, en donde aparezca una pregunta o respuesta del tema tratado con

anterioridad.

-Se dard un tiempo prudente para gue los ninos puedan encontrar
su pareja y complementar las preguntas y respuestas. Cada pareja pasard

al frente del grupo a exponer por qué se eligieron entre si. (Anexo 10)
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Nota: Esta actividad pemmitird al grupo retroalimentarse en base al
tema y le permitird al maestro observar si hay que profundizar en el tema o
ha quedado comprendido por los ninos.

Evaluacion:

La mitad del grupo elaborard determinados dibujos con sus mensagjes
en tarfetas aparte. Después el resto del grupo tratar&d de colocar el
mensaje en relacidon al dibujo elaborado y expondrd al grupo por qué
acomodd asl, si el contenido del mensagje que el rescatd se relaciona con

el dibujo. Se observard si se rescatd el contenido del tema.



CONCLUSIONES

El resuttado de la aplicacion de las estrategias didacticas permiten
concluir que los objetivos planteados al inicio de esta propuesta se
cumplieron satisfactoriamente. Un aspecto central y enriquecedor del
trabgjo fue la interaccidon directa con los nifios que han sido remitidos al

grupo de apoyo y que presentan problemas de socializacion.

Tal inferaccidn permiti® conocer mds sobre la verdadera naturaleza
del proceso de socializacion y la importancia gue guarda el fomar en
cuenta los procesos que se dan dl interior del grupo; asi como los estilos de

aprendizgje de cada individuo.

Esto a su vez brindé la posibilidad de desarroliar algunas directrices de
frabagjo que favorecieran la superacion de dichos problemas. La presente
propuesta proporciona a los maestros estrategias pedagdgicas cuyas
caracteristicas han sido determinantes para el avance de estos nifios en los

diferentes dmbitos de la escuela regular; ya que permiten:

- Contacto con una variedad de materiales.
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- Observacién y andilisis de los diferentes aspectos en el proceso de
socializacion.

- Interaccidn y discusidn con otros nifos en equipos, favoreciéndose asi
el aprendizgje colectivo.

- Revisidn de sus producciones y autocorreccidn de desaciertos de

temas especificos.

Este tipo de experiencia favorecid en los nifos diversos logros
importantes; destacando que los ninos no se enfrentaron a un nuevo
fracaso, ya que se cred un ambiente de confianza y aceptacidén que les

estimulaba a expresarse sin bloqueos y sin miedo al error.

Por Glfimo cabe mencionar que para la elaboracién de esta
propuesta se tomd como punto de partida la inquietud personal por el
mejoramiento de la practica educativa, tomando en cuenta temas de
apoyo tedrico-metodoldgicos abordados durante los ocho semestres de
licenciatura, ademds la experiencia docente acumulada como cimiento

en su estructura medular.,
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