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INTRODUCC IOM

El proceso educative es indudabl emente un Terdmens en el
que  intervienen diversos factores que  deben analizarsge y
reflexionarse por parte de los dxcentes, v de las autoridades
que intervienen en 1.

Dmtidianamente, el  maestro =R enfrenta a miltiples
dificultades que de alguna manera interfieren en sy quehacer
pedagdgico, aparecen ante ¢l problemas relaciohades oo la
ensefanza de log contenidos  programaticos Yy Con el
aprovechamiento de los alumnes.

De tal mwmode que, una propuesta pedagdgica representa
para el profesor una alternativa didactica a través de la
rual  es posible analizar tedrica vy practicamente la
resolucidn de un problema especifico.

Este trabajo fue elaborado con el firme propasito de que
los  alumpos de 4o, arado de primaria de Ila escuela Tanacin
Manuel Altamirana, comprendan y apliguen adecuadamente log

signos  de interrogacidén vy admirvacidan en un texwto.

Después de delimitar el problema, justificarleo Y
Proponer las metas que se pretenden alcanzar, se elabord un

marco tedrico  en el que se desarrollaron distinteos aspectos
que  sSe consideraron  importantes porque se relacionan conn la
problemdtica  planteada. De esta forma ge exponen dichos
aspectos desde el enfoque de algunos autores, con el fin de
conceptualizarlos  objetivamente Para encontrar elementos gue

salucionen el problema.




En  primer término, se definids tedricamente el concepto
de lenguaje, desde una perspectiva amplia y atra estricta.

Se conceptualize el lenguaje escrito yv sus funciones.

De igual manera se ve el aprendizaje, desde el eh foque
de dos teorias, Se coincide gy los planteamientos
Propuestos por la psicogendtica, ya guie afrece uha
explicacidn mds detallada y realista en la apropiacidén del
conocimiento,

Fue preciso también abordar el aprendizaje operatoric Y
-omo se manifiesta tedricamente eh  la wortografia para
llevarla a la practica en la escuela primaria. Asimismm
se mencionan las caracteristicas de los sujetos gue confarman
¢l proceso  educativo: el maestro  y el alumno, los recur sos
didacticos que se utilizan en la sotidianeidad docente y su
evaluaci dn.

En el mwarco contextual Se define el concepto de
educacidn, tanto en su aspecto informal como formal, de d¢sta
se desprende la institucidn escolar. Y es precisamente a la
escuela a la que se dedica un apartado; posteriormente fue
hecesario mencionar el aspecto Juridico que horma y
reglamenta la educacisdn en México, los planes y programas  de
estudic, la ortografia en el programa aficial de espafiol: se
comenta que en esta asignatura, adn muachos docentes, exigen a
los  educandos una ensefanza tradicional Que cCcarece de
significado para ellos, pues no fomenta su aplicacidn en la
vida cotidiana.

Por altimo, se analiza el contexto social, institucional
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Y e€scolar en que se ubica el problema.
Todos estos elementos tedricos y metodoldgicos sirvieron
para la elaboracidn de estrategias didacticas ue se proponen

resolver la problemdtica planteada.

Finalmente, se pretende gue los conceptos aqui abordados
permitan al docente analizar su quehacer pedaghgico vy

transformarla.




CAPITULO I

EL PROBLEMA

Planteamiento del problema

En la practica docente y en la interaccidn coantinuwa con
los  educandas, se observa gue los alumnos que =onforman el
4. grado de educacidén primaria de la escuela Ignacio Manuel
Altamirano, han tenido acreso al sistema de escritura: leen
textos cotidianamente, comprenden su significado, escriben
ehunciados ya sean dictados o elaborados por ellos mismosg.
Peroc existe un problema que  estriba en la crtografia de sus
escritos, asi sea que las reglas ortogrdficas se les
di ficulten enormemente.

En  su mayoria 1los alumnos que integran el grupo antes
mencionado  tiemen un sin ndmero de desaciertos al redactar o
escribir cualquier texte Yy palabras, lo cual demuestra que no
todos han accedido al sistema de escritura convencional, tan
importante para lograr una comunicacidn precisa y eficaz en
la sociedad. Y es a consecuencia de ello gue se desprende la
siguiente interrogante:

¢ Mediante qué estrategiam metodolépicas los alumnos de
40. g@rado de primaria de la escuela Ignacio Manuel
Altanirane, comprenderan y aplicarén el uso adecuade de lom
sighos de interrogacién y admiracidn en textom 7
Justificacisn

Los educandos de este gradco deben conocer y aplicar el
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uscr debido de los sighnos de interrogacidn v admivacidén que
indica el programa oficial para un grado anterior al que
cursan, es decir log correspondientes al 3o.  grado.
Desafortunamente se observa qQue a pesar de haber abordado
e50s  contenidos, los educandos vuelven a tener una cantidad
considerable de desarciertos en la utilizacidn de los signas
de interrogacidn y admiracién especificamente.

El problema presentado en el grupo de 4o, grado debe
resalverse de manera satisfactoria, puesto Que de Ia
apropiacidn adecuwada del lenguaje convencional depende la
comunicacidn efectiva y eficaz del nifico con el grupo social
al que pertenece: cabe mencionar que &l uso debido de los
sighos de admiracidn e interrogacitn se encuentra inmergo  en
el aspecto crtogrdfico de la lehgua escrita, mas sin embargo
también es participe de la lectura en el momento de darle la
debida entonacidén a un parrafo  de un texto, pues si no se
realiza se pierde la comprensidn de lo que se lee, por 1o que
Se considera que el uso adecuado de los sighos eh estudin
también es un problema que puede estar inmerso en ta lecturas
pero éste no es el rcaso.

Par otra parte el sistema de escritura ademds de
fazilitar la comunicacisn social, es un  aspecto fundamental
en el estudio de cualquier materia o asignatura escolar. A
través del lengua je escrito es posible acceder al
conacimiento, para desenvolverse adecuadamente en cualquier
actividad social y/o laboral, asi como plasmar el pensamientno

de un sujeto y este llegue a los demas.
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Apropiarse de la lengua escrita es un acontecimiento
relevante, por 1o que es indispensable que se acceda a la
misma de manera adecwada, sin descuidar cada uno de  los
aspectos como es la srtografia., Para lograr una me jor
aplicacidn de las reglas ortogréaficas convencienal es y asi
realizar la comunicacidn escrita que e5 el eje central de la
soCiedad.

Por 1o mencionado [afals} antelacién, se considera
importante abordar sistemadticamente esta problemdtica, con el
fin de proponer estrategias didacticas que facilitan a los
educandos la comprensidn del uso convencional de los signos
de interrogacidn y admiracidn, asi coms s aplicacidn
adecuada; para lograrlo se han fijado las siguientes metas:
Objetivos
- Formular estrategias didacticas que conlleven a los alumnhos
de <o. grado a comprender ¥ aplicar los sighos de
interrogacidn y admiracidén.

— Comprender que el usa adecuado del lenguaje convencional,

facilita la comunicacidn del individuo con el grupo social al

»
que pertenece.




CAPITULO IX
MARCO TEORICOD

Desde que el hombre vagaba en estado salvaje con la
macana en la mano, hasta la época refinada y sutil actual, ha
tenido la necesidad de comunicarse para ser, conservarse,
alimentarse, guarecerse, reproducirse, etc., en esa angustia
de satisfacer éstas hecesidades vitales, ha nacide Yy se ha
perfeccionads 1o que se conoce como lengua je.

Es pues el lenguaje el factor primordial que se aborda
eh  la elaboracidn de esta Propuesta pedagdgica, se pretende
Que este capitule reuna todas las expectativas para su facil
comprensidng y asimilacidn. Dentre de su contenido  se
desprende el sighificado de lengua je desde el enfoque de
alguncs tedricos D] T Herder, «con ¢l se coincide en sus
ideas. También se analiza el lenguaje escrito, asi oomo
sUS funcionalidades, ademas 1) estudia la tearia
Psicogenédtica de Fiaget, el aprendizaje como concepto
general, la ensefanza operatoria en la que  se  explica como
abordar la ortografia en la escuela primaria y scbre todo
quienes son los sujetos que conforman ¢l  proceso educativo,
Con que medios didacticos 1o realirza, asi como su evaluacidén.
En fin el marco tedrico es la parte medular de este trabajo,
porque en ¢l se sustentan firmemente las estrategias
metodoldgicas que se propone resuel van la problemdtica
Planteada con anterioridad.

Para iniciar con este capitulo, es necesaric  abordar en




primer términag 1o que se conoce como 1lenguaje, por ser édste
la parte fundamental de la presente propuesta didactica. De
SU  apropiacidén  adecuada depende el buen éxito de una
certera comunicacidn social.
A. lenguaje

El vocahle "lenguaje" proviene del latin linguagium, Y
éste de lingua, lengua (1. Por 1o tanto su etimalogia dencta
que 1 concepto de lengua se relaciona con el drgano de la
letnigua, Su sentido mas amplio comprende a todo 1o referente
de lwos  drganos vacal es. Sin embargo, el tévmine contiene un

significado mayor, Pues abarca o alcanza otras formas de

expresidn  y de comurnicacidn en las que no intervienen

precisamente dichos d4rganos, como san: las farmas mimicas y
graficas.

Al ser el lenguaje la expresidén méds valicosa del
pensamiento humano; diversos autores se han encargado de
conceptualizarle de diferentes maneras:s

Aristiteles (2), sefala que el uso del lenguaje hace
di ferentes al hombre del animal, Porque  éste sdlo puede
emitir sonidos, que =Tnly] expresiones de dolor o aleqria,
mientras gque el hombre es capaz de elevarse a conceptos
generales.

Hubo  un tiempo en que el problema del origen del
lenguaje fue toda una filosofia, se le atribuia un origen
divino, lo cual es rebatido Por Herder (3) guien sostiene que

e et T St P S S e P S e

(1) SENIOR, Alberte F. Socimlogia. p.289.

(2} IBIDEM. p. 295,

(3) HERDER, citado Por  FISHER.La necesidad del arte. En
antologia UPN: EL lenguaje en la escuela. p. 11.




la abundancia o riqueza del lenguaje de rcada individuo
depende del ndmero de experiencias del mismo. En este punta
Se coincide con &1, ya que considera que a mayor cantidad de
vivencias, aumenta la riqueza del lenguaje y la habilidad
para utilizarlo.

For otra parte, Ernest Fisher (1), conforma un concepto
de lenguaje con un  enfoque sociolégico; para é1, el lenguaje
nace por la necesidad qQuie el hombre tiene de comunicarse
con otros sujetos, la necesidad que surge dentro del proceso
de trabajo para entablar una comunicacidn cada wvez mas
eficaz. Fara Fisher el lenguaje es un instrumento que Sse
ha asociado siempre a procesos colectives de  trabajo e
tienen como finalidad influir sobre el mundo vy  transformarlo
en beneficio del hombre.

De estas teorias se esta de acuerdo €N que el lenguaje
ha evolucionado desde la ¢poca primitiva, de aguellos aritos
de dolor y de asombro, hasta los matices mas delicados del
sentimientn y pensamiento expresados por las grandes obras
literarias. El origen del lenguaje estd en constante riqueza
favorecido paor el desarrollo de 1la inteligencia y por las
necesidades de la vida social.

Al considerar las ideas de Herder aplicadas en la
practica docente, se puede afirmar que el lengua je que
tiene o posee cada alumno Y su habilidad para ponerle en
pPractica, depende del nimero de experiencias o vivencias que

haya adquirido dentre de su contexto social. El niflo que

Dt s L Ty —

(1) IBIDEM. P. 11-13,
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proviene de hogares en el que el lenguaje utilizado es rice Yy
usual; que se tiene un acercamiento mayor a la lectura Yy
escritura, que el contacto  al abjeto  de conorimients es
Mmayor; incurrird en menor indice de desaciertos al moments de
abordar las convencionalidades del lenguaje. For otra parte
los educandos que nacen en familia donde no se mani fiesta una
riqueza del lengua je sutede lo  contrariao, pues se les
dificulta la enseﬁanza—aprendizaje del mismo. Por eso eg
hecesario que el docente formule estrategias didacticas fue
coadyuven a que los nifos se apropien de la lengua escrita,
asimismo gque conozcan log elementos Y las regl as
convencional es que la conforman, Y Que despierte en los
infantes la hecesidad de wutilizarla correctamente para
obtener una comunicacidn mas eficaz y precisa con el caontexto
social que los rodea.

Esta definicidn coincide con la de A.Noam Chomsky en
algunos aspectos, en ella se dice que " el lenguaje no es mas
que un instrumento, un medio para alcanzar determinade fin",
(1), es pues, una herramienta que permite al hombre influir
en el medio social que le rodea y transformarla en provecho
propio. Chomsky afirma que “es un medio destinado tanto a la
creacidn como a la expresidn  del pensamienta" (2), esto
Quiere decir que el lenguaje es un recurso mediante el cual
el sujeto construye su  pensamiento Y bPuede hacer uso del
mismos para lograr un Proposito o satisfacer una necesidad.

TR e 4 b g e S ey ot i iy

(1) Biblioteca Salvat de grandes temas. Revoluwcidn en la
linguistica. p. 20

(2) IDEM
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Fera para alzanzar una meta o fin determinadn, es
indispensable, adauiriv  en  primer término, un conocimiento
abjetive de la realidad inmediata vy es  aqui  donde el
lenguaje, dice Bruner (32, interviene activamente puesta que
no se limita thicamente a traspasar ideas y /o
formas de pensamiento de N sujeto a otro, sino que
mediante el lenguaje es posible estructurar o construir el
conacimiento de 1a realicdad.

Despuds de  haber observado la importancia que reviote
la apropiacidan  del lenguaje en los individuos, es necesario
retomar todas estag ideas, dadas por Jos diferentes auvtores
para poder formular las alternativas mas adecuadas que
Permitan que los alumnos de <e grado del grupo en estudio, se
apropien del lenguaje escrito Y en especial del wso adecuado
de los sighos de interrogacidn y admiracidn, se pretende que
las hifos accedan a la mrtngrafia y aprendan que ésta es una
convencionalidad impuesta [alalg la sociedad, con el fin de
estrechar los lazos de camunicacidn social, para lograr gue
la coanvivencia humana Y suUs relaciones sean cada ver fite jorr e5;
€5 por  todo esto que la apropiacidn de la ortografia en los
educandos es de suma importancia  y para hablar de ella se
presenta por separado el siguiente apartado.

B. Lenguaje escrito

En la antiguedad, los hombres primitivas se comunicaban
Por gestos, a veces acoampanados de sonidos;  despuds fue mas
frecuente el uso de sonidos, posteriormente se ha configurada

(3 BREUNER:. Accidn, pensamiento Y lenguaje.En antologia UPNe
El lenguaje en la escuela. p.53




el lenguaje comuanicativa  por encima del eupresiva, el
desenvol vimi ento de la inteligencia, permitid que se

estableciera uha ascciacidn entre el sonido y el sighnificado
que gradualmente se ha convertide en simbolo del contenido
del pensamiento humano, es decir, en palabras. For la palabra
€l hombre puede poner nombre a las cosas.

For eso se considera gue el lenguaje es la obra mas
arande que ha creads el hombre en SU progreso y desarrollo.

Dentro de 1los diferentes tipos de lenguaje humano se
encuentran: el escrito, la pantomima, el oral, pero es el
lenguaje escrito el Que presenta mayor dificultad en su
apropiacidn, porgue conlleva tha variedad de regl as
ortograficas de dificil acceso para los educandos. Es  por
ello que el presente trabajo se ccupa del lenguaje escrita,
el uso  adecuado de los sighos de interrogacidn Yy admiracidn
queda inmerso Preferentemente en la artografia, que es el
problema planteado en esta propuesta pedagégirca.

Con anterioridad se menciond que la ortografia como
parte integrante de la lengua escrita, contiene reglas
convencional es establecidas Py la sociedad para poder
establecer una comunicacidn mds precisa. Ademas de que el
docente comt actor  del proceso educative debe implementar

.
las alternativas ronvenientes prara que el educando se apropie
de las reglas ortograficas y las aplique en sus escritos; de
tal manera que el maestro ayude al alumno a construiv su
cotocinmienta, y le permita ademads consequir una Comuni cac i dn

MAs precisa con los demds. Lograr esta finalidad no es nada




facil, puesto que las programas  de  eduwcacidn primaria

mencionan  que log alumnos  adquirirdn las reglac

i3

Y normas

orbogradficas en los diferenbes arados del plan de esluacdia,
peva no contemplan la  forma e Lagrarlog Corresponicde al

maestro utilizar boda su capacidad creativa para encontrar la
nmetodologia adecuada Que  propicie gue los  educandos 56
apropien  del objeto de conocimiento, 1o asimilen Yy 1o 1leven
& la practica.

C. La artografia

En la vida cotidiana s¢ utiliza frecuentemente el
lengua je escrito, tanto en la escuela como fuera de ella. A
diario se observan un sin namereo de mensajes escritos en la
calle, en centros comerciales, edificios, hespitales, elo., a
1o cual vcada individus se tiene que enfrentar cotidianamente
con la finalidad de lograr una comunicacidén mads precisa.

Como se menciond anteriormente, La crtogratia contiene
una serie de reglas convencionales establercidas POr la misma
sociedad que deben ser respetadas. Esto dificilmente Puede
ser aprendido por el nife el forma  tedrica, tendra que
asociaris con 1a practica para que puseda tener gentido para
&1,

Lorresponde al  docente reflexionar acerca de la Mmarrer a
et que el educands escribe Y qué reglas ortoqraficas utiliza
dentro de sy escritura.

Al respecto, se Puede decir que 1as realas  ortogrdficas
para la aplicacidn de los sighog  de interrogacidn vy

admiracidn son de aran dificultad, ademas de que  en  los
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libros de texto y en el programa  de educacidn primaria no
existen. La anica referencia es que  las  epunciados

interrogativog Y exclamatives las 1levan.

E1l maestro Lty T propiciador del aprendizaje
debe  encauzar al  alumno hacia Ia formacidn Yy aduisicidn
tle las reglas ortograficas, que le ayudard a construir
adecuadamente 1a escritura y ademds le permitird comunicarse
con claridad con el grups social al cual pertenerce.

For  atra parte, Lowis Not 1y, establece la diferencia
entre la expresidén oral Yy escrita: afivrma que el acton de
escribir presenta mayores dificultades que el acto de hablar;
al  escribir se vequiere precisidn de mode que =1 mensaje que
¢ transmite Heq clare, sin  ambiguedades Yy wfrezca la
informacidn completa, Esto representa un grado de dificultad
&N comparacidn com la expresidn oral, pues esta tltima eg
favarecida por el medio en el cual se usa, mientras que la
escritura no cuenta con £5€ Apoyo,

Entre 1los  aspectms que con forman la escritura se

encuentra la ertografia; Louis Not 1a define coms: "sistema

de reglas que  expresa mediante marcas convenzional es,
relaciones vy opCiches  que bajo apariencia lidgica, siguen

siends puramente arbitrarias " ¢z,
El Usd Yy Comprensidn e las Cohvencionalidades

(12 NOT, Louis. Las Fedagogias del Conocimiento., En antologia
UFN: Desarrollio Linguisticon v curricular escolar, p.31.
(2) IBIDEM. p.239.
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ortogrdficas  por parte de los alumhos, es pPrescupante para
los  docentes de cualquier nivel educative. Los programas
oficiales e Los  diferenbes grados de educacidn primaria
indican entre sus conteni dos programaticos, la adguisicidn de
reglas y normas ortograficas  por parte de los educandos; de
tal manera que la artografia Y sUu  ensefanza se constituye en
una  praoblemdtica que demanda ser estudiada por los maestros,
coh la fimalidad de Propiciar que los nifos actedan realmente
al conocimiento de ella.

Coms se menciond con antericoridad, los usos y funciones
del lenguaje escrite son importantes dada su Lrascendencia
al  interior y exterior de la escuela, pues de su adecuada
aplicacidn depende la comunicacidn  que se  establece 2n  la
sociedad. Es por elle hecesario retomar esta temdtica, pera
de una forma mas particul ar.

D. Funcionalidad del lenguaje escrito

Su funcidn basirca i lograr la soziabilidad, su
naturalera misma s eminentemente social, ya que salo se
explica come medic de expresidn de la mente de un individuo a
oo, s el medio de comunicaci dn interhumana. Su influencia
establece una solidaridad entre el pensamientn individual y
el colectivo;  su ferma y determinade use influyen o actian
sobre las estructurasg, productog Y farmas sociales;
modificadas en algin  sentido: el lengua je influye en la
religidn, en 1la ciehcia, el arte, la economia, la politica,

el derecho, ete,

i
f—

Es por elleo Que se considera que el lenguaje es




conduc ta mas idineo y eficaz par el que los hombres pueden
entrar en comunicacidn reciproca. De tal moda aque al lengua je
escrito le corresponde la misma responsabilidads: comunicar.
8¢ coincide =on Margarita Gémez FPalacio cuande afirma
que " La escritura tiene una funcidn social de comunicaci dn
(1), perm ademds a través de la historia, la escritura ha
tenide diversas funciones para satisfacer las hecesidades o
requerimientos de determinados grupos sociales, al respecto
Sinclair =) menciona tres funciones del lenguaje escrito:
Al presentar un dato o situacidn importante se hace
hecesario plasmarlo en alain lugar, para no olvidarle.

Froteger la propiedad privada de los individuos al
marcar distintivamente los bienes de cada uno de ellos,

Transmitir un mensaje a una persona ausentbe.

Bdmez palacio, pone  de wmanifiesto el uso del sistema de
escritura desde sgu arigen, hasta su utilidad en el munda
actual. En la época moderna, independientemente de su funcidn
social de comunicacidn, la escritura tiene up aran nimero de
usos de diversa indole y seé presenta por distintos medios de
comunicacidn ¢ libros, revistas, periddicos, etc.o, que
1l egan continuamente a log individuos.

En  un  modo donde 1a expresidn eserita es fundamental
para desenvolverse com adecuacidn, se torna indispensable una

(1) GOMEZ. Falacico Margarita. Estrategias pedagbgicas para
superar las dificultades en el dominie  del sistema  de
escritura. En antologia UFNz Desarrolla linguistica Y
curricular escolar, p.B87.

(2) BINCLAIR. Hermine. El desarrallo de la escritura; Avances
Problemas y perspectivas. En antologia  UPN: Desarrollo
linguistico Y curvicular escolar. p. 48
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camprensicn  y correcta wbtilizacidn de este tipo de lengua je,

donde se atiendan sus pParticularidades y especificacriones.

Dentreo del &mbito escolar es importante favorecer en los
alumhaos el mane jo de las convencionalidades ortogrdficas para
que  de esta manera recurran al sistema de escritura, para
CORT @ =14 realidad inmediata y 1la modi fiquen en su
bereficic. Al respecto, es necesaria que el maestvo comprenda
ComDs se  construye el  wconocimiento en los alumbos y a gqué
leyes obedece el aprendizaje; debe saber gue el verdadero
aprender  supohe la comprensidn de  los contenidos que se
asimilan, de su significado, de sus relaciones vy de su
aplicacidn préactica; porgue el educando e el primzipal
sujeto que actua saobre 1a realidad, la comprende Y la utiliza
para adaptarse mejor a la que el medio le exige.

De 1o anteriormente mencionadn, se desprende el
siguiente apartado.

E. El aprendizaje

S¢ considera que el  aprendizaje es "un  process de
construwzeidn social” €13, que Se fundamenta en el
constructivisme, ahi  se menciona que el conocimiento es  up
procesa en que el sujeto opera sobre un objeto con el fin de
apropiarse de &1 y transformarlo, al mismo tiempo que cambia
y aprende por su accidn. Es  un procesa  que se construye
permanentemaente, el conocimiento no esg algo dado, sino que es
relativo a un moments dado.

€1) PACAEF. El proceso de aprendizaje. En: midulo pedagdgice.
FACAEF-SEF. p. 83

A A




e T e s

Con esta nocidn constructivista del conozimiento  se
analiza y valora la complejidad  del proceso de aprendiza je,
parque es el aobjetive central  de una propussta pedagdgica,
dadas sus dimensiones bioldgicas, cognoscitivas y sociales
que implica y asi conlleve a formular las estrategias de
aprendizaje mds viables Y comprensibl es.,

Existen varias teorias que han formulado el coancepto de
aprendizaje, pero las mas destacadas so dos: una de ellas es
la conductista, en este enfoque " el aprendizaje es un cambio
de  conducta " (1), se obovga primacia  al objeto sobre el
sujeto, en donde el estimule efectida la actividad y hace
reaccionar  al suwjete, sin considerar que dste interactia con
el medino social oy biolégico, deja al hombre dependiente de
los  cambios ambientales, que autemabicamente responderAd a
ellos,

En  contraparte a éste modelo tedrico que ve al sujeto
SoR2 S un ser pasivo y que dnicamente se limita a conocer ol
producta final  del aprendizaje, surge la Feicolopia Sendtira
de Jean Fiaget, en 1la Que se aduce gque el aprendizaje es la
adquisicidn  de conocimientos Yy en su tesis principal postula
" la interaccidn  del individuo y &l medio ambiente” (2), tal
interaccidn permite al suwjeto  poner en juego sus Yo e s
mentales internos para asi estructurar el canocimients en un
hivel superior.

(1) RUIZ, lLarraguivel Estela. Feflexiones en tornc a las
teorias del aprendizaje. En antologia UPN: Tearias del

Aprendizaje. p. Zoz.
€2) IBIDEM. p. 234.
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For  otra parte, Marw (1), e S Zahg ep i dn
tlialéctica del aprendizaje ve al  individuo D] (1T un ser
sozial, que interackaa con el objets de conowimiento  en
forma practica real, LN reflejo de la practica hisbdrico

sacial, de 1los modos de produccidn. De esta  forma el
materialisms dialéctice, va mis allad de los bicoldgicos
aburda el aspecto social como determinante en la interaccidn
su jeto-cb jeto.

Al  considerar este en foque Y principalmente la
pedagogia operatoria gque recoge el contenido cientifice de
FPiaget y lo extiende a la practica pedagdgica, se puede decir
que "el  aprendizaje es  un process dialdctico en ¢l cual la
transformacidn de esquemas Cognoscitivos se da a 1o largo del
desarrollo bioldgico, social, psicaldgico del individus, comn
producto de las practicas soiales, ideoldégicas y econdmicas
que caracterizan a una clase social determinada® (2).

For otra parte, la Fropuesta para el Aprendizaje de la
Lengua Escrita (2), menciona que existen cuatro factores que
intervienen en el process del aprendizaje. Fero ninguno de
ellos actda en forma aislada, sino gue se interrelaciconan 3%
funciconan entre si.

En primer término, se encuentra la maduracidén, para gque
el nifo puaeda asimilar y eskbructurar la informacidn

Propovcionada por el media ambiente, necesita poseer algunas

(1) IRIDEM. p. 245,

(2) IBIDEM. p. 246.

(3} FALE. Aprendizaje Escolar. En antologia UPN: Teorias del
aprendiza je. p. 356-559,

141619

L A A T el




condiciones fisiolédgicas, éstas son las que hacen pasible la
interventidn de los cotros factores. A medida  que el sujeto
Crece y madura, adquiere mayor capacidad  para  ampliar s
camps coghnitive, es decir va aprendi endm.

Otreo factor importante lo es la evxperiemncia, d&sta se
adgquiere conforme el nife interactia con el medio ambiente.

For otro lads el infante en su  vida cotidiana recibe
constantemente informacian que proviene de log padres, de
otros nifos, de los medios de comunicacidn, de sus maestros,
ety dicho facteor se denomina transmisidn social.

For a4ltimo, falta mencisnar el facbor mads importante del
Procesa porgue es el que  continwamente coordina los obras
factores. El proceso de equilibracidng por &1, ante cada
Niteva  experiencia el sujebo se vé impulsads a encontrar
soluciones satisfactorias.

Eh resumen, el aprendizaje implica un proceso por el

cual el nifo construye  sus comocimientos, mediante la
observacidn del munds  circundante, su accidn sobre los
ob jetos, la  informacidn que recibe del exterior y la

reflexidn ante 1os herhos que observa.

Comd se  pudo  apreciar antericormente, el aprendizaje
depende en primer lugar del nivel de desarrclla del nifoayg v
para mencionar ésto de forma detallada se ooupa el siguente
apartado.

F. Etapan de desarrollso del hifio
Fara que el conccimiento y el aprendizaje sean

vealizados, es imprescindible 1a intervencidn del proceso ce
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desarrollo. Al respecto Fiaget (1), las clasifica en estadios
o etapas de desarvolln, vy aque  son de mucha utilidad para
poder ubicar el nivel de desarrollo  intelectual en Qe se
encuentran los alumnos  de g, grade del grups  en estudi o,
para en base a ello formular las estrategias metodol fgicas
mas adecuvadas a sus estructuras mentales v gue contribuyan a
favorecer un verdadero aprendizaje.

En primer término, se erzuentra la Inteligencia
sensorio-motora (0O a 2 afosl), donde el NiAo realiza aciziones
refle jas como chupar o tirar  objetos, ésto 1o lleva a
realizar experiencias que posteriormente ] encaninen  a
conecer las caracteristicas del ob jeto, pues al  tener un
acercamiento de éste, tieme 1la oportunidad  de ver, tocar,
manipular, imitar, buscar el ol jeto ausente.,

En este periocdo principia «1 uso del lengua je wral, tan
importante en  la apropiacidn  del lengua je escrite mas
adelante. Es necesarinm recalcar que si en esta etapa, el
lenguaje oral del infante es rico en vivencias y experiencias
linguisticas, le va a ser de gran utilidad al momento de
abordar el sistema convencional de escritura.

En la siguiente etapa llamada pre—-operatoria (2-6 afms)
empieza unn de log aspectos mas importantes ot la vida del
Nifo: el inicio del lengua je escrito, e el que utiliza
pseuds letras, escritura figural, etc. Su  comunicacisdn 2N
los demas eg verbal, puede prever 1o que necesita vy pedirlo.

(1> PIAGET, Jean. Litado por Fropuesta para £l Aprendizaje de

BT

la Lengua Escrita. B, 29,
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Este periodo es vital para el nifio, pues aqui se inicia
de manera formal el 2} gwTa =X =P de ensefanza~-aprendiraje
de la lectura v la escribura.

El vespetar este [T e S0 signi fica ue sé sigue
adecuadamente, el ritmo de aprendizaje del alumnno.

Otro periodo denominads es el de las operaciones concretas
6 a 11 afios), generalmente es el que  mads  inleresa a los
docentes de educacidn primaria, porque abarca la edad en ue
el infante permanece regul armente &n esta modalicdad
educativa, y se caracteriza de la siguiente maneras Rrogresa
notablemente en socializacidn y wbjetivacidn del pensamienta,
se¢ desarrolla la base légica de las matematicas, compara

cantidades correctamente, para poder formular razonamientos,

hecesita manipular el b jet o de conocini ento, &5 cCapaz
de tomar en cuenta a los demas, colabora en el  grupo,
Puede explicar los fendmenos figsicos com  mas ob jetividad,

S enriquece su lenguaje, tanto oral como escrito, comprende
me jor lo que lee, etc.

De 1los aspectos que integran este periodo, log que
interesan en este trabajo son  estos dos altimos, porgue
involucran directamente a la apropiacidn de la lengua escrita
que es la finalidad de esta propuesta pedagédgica.

En el periodo de lag eperaciones formales (11 a 15 afns
en adelante), aparece el pensamiento formal del individueg
ya no precisa  del uso y manipulacidn de aobjetos Concrebos,
pues en esta etapa es capacz de Plantear hipdtesis al

considerar hechos posibles Yy b sédlo hechos constatabl es,




coms 1o hacia en el estadic anterior.

El uso de proposiciones le permiten obtener conclusiones
cada  wvez mas generales, surge la verdadera cooperacidn y
avtonomia, agqui se manifiesta 1a adolescencia.

En  conclusidn, la teoria de Fiaget permite al docente
conocer  los niveles de desarrolle intelectual del nifio para
gue  formule la wmetodologia que favorezca una verdadera
ensefanza~aprendizaje.

G. El aprendizaje vperatorin

La scociedad capitalista asienta las bases de su
desarrolla Y progreso dentro de una cierta libertad. Sin
embarge  sucede 1o contrario, porque la educacidn impartida
contiene la metodologia tradicional de ensefanza menss
adecuada para dar libertad de Pensamiento al hombre.

La sobre proteccidn intelectual Y la imposicidn saeial

de los métodosg tradicionales, sélo ge pueden sustituir si se

parte de la hase eh la que el sujets pueda comprender la
realidad social, y se le da la libertad de organizar esa

realidad segin sea su prozess evoalulbivo,

La creacidn intelectual, sceial y efectiva del nifio son
los objetivos educativos a lograr en la Pedagogia Opevrataoria.
Este sistema de ensefanra que se fundamenta en la Feicologia
Gendtica permite que el infante zTonstruya sus esguemas
mentales segun su proacesc, los errares no se consideran
faltas, sino pasos en la construccidn del  conocimientos. El
cual  es interpretado por &l nifio de una forma diferente &

como la veé el adul te.




La construccidn del conocimiento del educands segun la
psicogendlica “debe estar esbrechamente Higada a la realidac
inmediata del nifo, partiendo de sus propios intereses (1),
debe provenir de tode agquello que impulse al alumno a acluanr,
a4 conncer y que le pueda ser atil para resolver los problemas
de la vida cotidiana. En i, todo este aprendizaje debe tener
una finalidad practica; la pedagogia operatoria a diferencia
del tradicionalisms busca que el educanda  involucre 1o
contenidos  programadticos  escolares con sg aplicacidn en la

vida diaria, se trata de aprender para actuar " la libertad

consiste  en  poder  elegir " (2) 1o que  Se qui ere y las
posibilidades que  existen para lograrle, y ser capars de

construir otras nuevas. Esto no implica dejar que el edusando
haga 1o que quiere, e le tiene que proporeionar ayuda,
orientacidn: pero sélo &1 decidira,

Fior 1o descrito, en este apartado, la pedagogia
operatoria es la alternativa que se propone utilizar en este
traba ja, gtul g} la finalidad de que el nifo construya su

aprendizaje, dentro de un marco de respeto y libertad, en la

quie -3 infante sea capas de analizar, crear y tomar
decisiones propias; siempre ¥ cuando sea orientadeo

eficientemente por el docente, cuya funcidn serd foormar
alummnos critices y reflexivos, caparces de apropiarse en L
particular del sistema convencional de escritura que &5 1a

meta a resolver en la problemdtica  planteada en este traba jo

(1) MORENQ, Montserrat. La tearia de Fiaget en la enselanza.
En antologia UPN: Tearias del aprendiraje.p. 384.
(2) IBIDEM. p. 3289




pedagdgico,

En el aprendizaje de la aortograftia, tradiciconalmente ou

enseRanta se ha basado ah La <ontinua repebicisn vy
mernorizacidan a través ce  llenado de planas, copias y

dictados. Fero la continua e jercitacidn y mecanizacidn ne
propician eh el alumno una verdadera comprensidsn de las
convencionalidades ortograficas, v es que la comprensidn es
1o mas importante para lograr un verdadero aprenciza je.

H. Aprendizaje de la ortografia

Segih Frank Swith la comprensidn es "la base de Loeclen

aprendizaje " (1), la adquisicidn del conocimiento se
manifiesta por medio del encadenamients de experiencias
anteriores bda Tl nuevas que deben ser  perfectamente

comprensibles para los alumnos. Este enlace de 1o conocido
cor 1o novedoso,  permite  al nifa plantear hipftesis,
experimentar, aceptar o invalidar explicaciones; es decir, el
nifizn es capaz de elaborar por si misme el conocimiento y
farmarse una interpretacidn del mundo en que desenvuelve.

El  contacta constante del infante con el lenguaje
escrita, hace posible la comprensidn y wbilizacidn de las
particularidades del mismo, ya que en la medida en que se le
permita interactuar con el ob jeto de estudic reconstruird sus
caracteristicas y las normas gue lo rigen; de 1e contraric,
st al individuo que aprende se le limita a ser un st jetbo

pasiva, rveceptor de los conocimientos que le transmite el

(1) SMITH, Frank. Comprensién de la lectura. En antalogi

a
UFN: Desarvallo linguistico Y curricular escolar, p. 3
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adulto, la lengua escrita y su ubilizacion practica carecerd
de significado: como 1o asegura Smith, "siempre que los nifos
vean algo sin sentido en 1o impreso, mientras gue 1o vean
arbitrario o absurdo, to encontraran ninguna razdn para
atenderlao” (1),

Para que los educandos comprendan las convencional idades
ortogrdficas de la escritura Y hagan usz de ellas
continvamente, es necesario que reconozcan cabalmente las
funciones de la expresidn y su aplicabilidad en la vida
zotidiana.

Com> ya se hizo mencidn, es indispensable que los
alumnos se familiaricen con este tipo de lenguaje, a través
e situaciones didacticas que despierten su  interés Y
representen para ellos un problema que debe ser solucionado
mediante su actividad directa: " leos nifos Progresan mas en
un saldn  donde se realizan miltiples Yy variadas actividades
de escritura con sentido, que en otro donde 1la escritura se
ensefa en forma mecdnica sin  que esta se emplee para
satisfacer sus necesidades reales" (2).

Los nifns pueden producir mAltiples actividades que
parten de sUs intereses, tales como: cartas, mensajes,
cuentos, juegos, dramatizaciones, exposiciones, informaciones

y muchisimos textos mas. Margarita Gémez FPalacio €327,

(12 IBIDEM. p.9
(2) GOMEZ, Palacio Margarita. Estrategias Pedagégicas para

superar las dificultades en el dominio del sistema de
escritura. En antolaogia UFN: Desarrollo linguistice Y.

curricular escolar p. 92
(3) IBRIDEM p.96
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sugiere que a través de las producciones de los educandos se
les otorgue plena libertad Para que los analicen vy carvi jang
en  este caso el docente hard sugerencias a los alumnos, de
tal forma que se evite en todo momento conduciv el Proceso
educativeo.,

Todas las vivencias Yy situaciones atractivas para el
nifo, deben aprovecharse Para expresarlas de manera escrita,
el profesor se puede dpayar en cuestionamientos, que induzecan
a la reflexidn y andlisis. Asimismo, la interaccidn con los
alumnos entre si, permitira que descubran las reglas Y normas
del sistema convencional de escritura.

Del mismo  modo, la  abundante lectura de cuentos,
revistas, cartas, periddicos, etc., ademads de cual qui er
material impreso interesante para el alumnmo, facilitara la
comprensidn de la ortografia; estas aseveraciones se apoyan
eh las ideas de Yetta Goodman 13, quien sostiene que los
hifos pueden desarrollar elementos ortograficos, tanta de
la lectura como de 1la escritura, a través de miltiples
actividades propuesta por el docente, acordes a lms intereses
de los nifos para gque de esta interaccidn entre el
maestro y alumno  se desprenda eficientemente el PYoOceso
ensefanza—aprendizaje. Y eg precisamente de ellos, gue se

ooupara el siguiente rubro.

(1) GOODMAN, Yetta. E1 Desarrollo de la escriturﬁ el nifos
pequefos, En antologia  UPN: Desarrollo linguistice y
currvicular escolar. p. 67
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I. Log sujetos del process sducabive

Histdricamente, dentro de las instituciones escolares, se
estableczen a diario relaciones interhumanas, con la finalidad
de realizar 1o mejor posible 1a ensefanza—aprendizaje.

Los actores principales, e son el eje del proceso
educativo son: el maestro y &l alumho, vy es  de ésbkog Lo e
trata el siguiente apartads.

1. El maemstro

La definicidn de 1o que es y su funcidn, depende en
forma  del concepto que se  tiene de la educacidn. Fara la
concepcidn bancaria (1), el docente es el eje principal del
fendmena educative; el profesor, es el gque poses los
conocimientos y  su meta s transmitirlos a los alumnos, el
maestro es el que enuncia las  fnormas que cotduciran el
trabajo en el intericr del aula.

l.a concepcidn de la pedagogia operatoria " supone un
cambico de actitud del docente al Planteads por la ensefanza
tradicional, ya no serd el adulte el que sabe y ensefa’ ()

En  este enfogue el profesor es un miembro mas del €L
cuya  funcidn es  arientar y  facilitar el aprendi zaje del
alumno a través de la reflexidn y del cuestionamiento, donde
se¢ deben respetar las caracteristicas particulares de las
educandos, y abandonar drasticamente losg viejos vicios

C1) FREIRE, Faulo. Fedagogia del woprimido. En antologia URN:
Medios para la ensefianza. p. 43

(2) GOMEZ, Falacio Margarita. Ene Fropuesta para el
Aprendizaje de la Lengua Escrita. p. 91.
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verbalistas, mecanicistas y awtoritarios.
2, El Alumno
La pedagogia coperatoria a la gue se hace referencia en

€l apartado anterior, afirma que el nifdo debe construir su

aprendizaje, considera al alummo como un sutjeto activo " gl
nifo debe ser el artifice, el conductor de su propio
razonamiento  y nadie puede sustituirle en este process M (1)

Para que este proceso tenga sentido practico, la

pedagogia operatoria como una alternativa metodoldgica buseca la
forma de obsgervar los contenidos programaticos v los relaciona
can  experiencias de la vida cotidiana o con los intereses de
los alumhos. En esta nueva modalidad de efectuar el fendmeno de
ensefianza-aprendizaje, no hay cabida para el ftradicionalismo;
¢l maestro deja de ser la madxima autoridad en el aula, ni quién
determina la forma de trabajar, ¢1 es un miembro mas del arupno
que favorece, propicia y propone situaciones de aprendizaje;
pero los alumnos son los que deciden como 1levarlas a la
practica. .

Este enfoque, pretende que al abordar cualquier tipo de
conocimiento, se consideren las necesidades e intereses de los
educandos, de tal manera que laos contenidos escolares se
relacionen con su realidad inmediata.

En este trabajo, se coincide con el enfoque operatorio
porque otorga al  alumno un papel active dentro  del proceso
educative. De modo tal que 1a pedagogia operatoria  representa

(1) MOREND, Montserrat. Problemadtica docente. En antologia UFN:
Teorias del aprendizaje. p. 380
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la alternativa metndolégica que se aplicard con los alumnos del
grupo de 4o. grado, con la finalidad de que comprendan los
usos de los sighos de interrogacién y adwmiracidén, y 1los
1l1even a la practica convencional.

Después de manifestar la forma en que sera abordada la
problematica planteada, es necesario mencionar los tipos,
recursos, herramientas o medios auxiliares que ser An
utilizados dentro del process educativo para efectuar con
eficiencia resolver la situwacidn didactica mencionada coh
antelacidn.

J« Los recurscs diddcticos

Es importante mencionar que 1os recursos tue emnplea el
docente son aquellos medios auxiliares que de manera importante
le serdn de utilidad para realizar sus actividades didacticas
tales como:" Froyecciones, laminas, objetos varins, ejercicios,
ejemplos, esquemas, cuadros sindpticos, mapas, franeclogramas,
cartas murales, rotafolios, guias de vigita, recorrideos vy
gxcursiones, escenificaciocnes, etc., sin olvidar el empl eo
de 1oas recursos que ofrece la naturaleza® (1).

El emplec de los recursos didacticos permitirda al
docente "acercar a la vrealidad al alumno" 2); ademés de que
lo interesardn, 1o motivardn o incentivaran eh los temas

propuestos. Cabe mencionar que existen otros recursos que son

g

|

(1) VELAZGUEZ, José de Jesus, Vademécum del maestro d
educacidn primaria. p. 47.

(2) ARREDONDD, Galvan Martin. Frocedimientos para propiciar el
aprendizaje de las ciencias histérico-sociales. En
antologia UPN: medios para la ensefanza. p. 3t.
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intanqgibles y que ¢l docente puede utilizar; el timbre de voz,
la amabilidad, un juego, un paseo, etrc.

Es muy importante hacer hincapié que aungque los  recursos
didacticos son de gran valor en el process eduwsative, deben
ser empleados convenientemente, seleccionarse de acuerde  al
contenido que se tenga en estudio, nunca éxagerar n sy usa,
ni muchos menos que sustituyan la labor del profesor. Fara
obtener mas eficiencia y el madximo provecho de los recursos
didacticos, es necesario seleccionarlos en colaboracidn con
los educandos, para que eh conjunto valoren su  utilidad 1
efectividad dentro del proceso educativeo.

tlueda mencianar que 1os recursos diddcticos que se
utilizardn en esta propuesta, se abordan en formar particular vy
especifica en cada una de las estrategias metodol dgicas que se
aplicardn en la resolucidn de la problematica planteada en este
traba jo.

En apartados anteriores se observéd que la metodoloagia vy
los recursos didacticos son de un valor incaleculable dentro
del quehacer educativo, pero falta analizar la mavera en que
se evaluard el fendmeno de engsefanza—-aprendizaje.

K. La evaluacidn

A principios de siglo, la psicologia conductista, retoma
la légica cientifica dominante en las ciencias naturales gque
se desarrolld bajo la premisa de atenerse exclusivamente a

1os hechos observables, en que "se renuncia a todo aquelln que
ho fuera registrable o medible" (1),

€1y DIAZ, Barriga Angel, Tésis para la teoria de la
evaluacidn. En: Médulo pegagdgico. FACAEF-SEF. p. 153.
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Al analizar este enfoque se requiere que se deje de
abordar el fendmeno de la evaluacisn como fendmena natural vy
Que se le reconozca sd dimensidn  social, porque de alguna
manera se puede decir qQue la evaluacidn es condicionada
socialmente, sus resultadeos reflejan las posibilidades
econdmicas que tienen 1os sujetos. Cuando el docente realiza
esta actividad no se imagina las repercusicnes de caracter
social que implica este tipos de evaluacidn conductista. For
medio de ella el maestro determina quidn aprueba el rcurso y
Povqué razones 1o hace, se fomenta el individualismo y 1la
competencia, como condicidn para triunfar en la escuela Yy por
consiguiente dentro de 1a misma sociedad.

N se puede hegar que estas acciones que realiza el
docente son parte del contrel social que  ejerce el grupo gue
detenta el poder, para legitimar st imposibilidad de
proporcionar educacidn para todos v <ol las mismas

oportunidades.

los actuales exdmenes o pruebas pedagégicas formuladas
por las autoridades educativas conllevan este propédsita de
contral " No hay que perder de vista que estas pruebas
objetivas dificilmente sirven para medir aprendizajes" (1)..,
n fomentan el desarvolle de las criticas, de la creatividad,
la resolucidn de problemas, el manejo de relaciones

abstractas, etc.

(1) IRIDEM. F. 156&




For el contrario, como 1o menciona Heredia 12, 1la
evaluacidn debe ser continua,cualitativa vy formativa, donde se
analice todo el proceso de aprendizaje, Fie =13 Wu g 1 T5]
resultader final; éstas ideas son  de (Tt fueva manera de
abordarla y se 1lama  evaluacidn ampliada; segin su autora,
este tipo de evaluacidn toma en cuenta las partes peroc no en
forma aislada, sino a partir de la situwacion global, a
esta forma de evaluar no le interesa un resultade, los juicios
que elabora el profesor no se recaban dnicamente de examenes,
estos sdlo son ayuda para observar criticamente el proceso
ensefianza~ aprendizaje.

FPara ello se considera importante enumerar criterics que
le permitan averiguar 1la capacidad que tiene el alumno de
utilizar los conocimientos que posee para realizar nuevoes
aprendiza jes:

La entrevista o didlogo con el profesor, el debate, las
reuniones de zlase, ejercicios de simulacidn, trabajos
indivuales y grupales, ejercicios de aplicacidén, apuntes que
tome el alumno, resdmenes, informes o sintesis, mapas
conceptuales y esquemas, interpretaciones artisticas entre
otros (2),

La evaluacidn ampliada es la dnica que puede tener 1los

elementos necesarios para analizar y reflexionar sobre el

S

(1) HEREDIA, Bertha. La evaluacidn ampliada. En antologia UPN:
La evaluacidn en la practica docente. p. 134.

(¥) GOMEZ, Isabel, Teresa Mauri. La funcionalidad de
aprendizaje &n el aula y sU evaluacidn. En: Midulo

pedagdgico. PACAEP-SEP. p. 17S.
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fendmeno educativo vy PoY Consecuencia de la realidad social
eh que se desenvuelven los educandos; este tipo de evaluarcidn
s el que se propone utilizar en todas las estrategias
didacticas del trabajo, con el propésito de observar el
proceso gue utilizan los alumnos de 4o, grado de primaria del
arupo  en  estudio, para apropiarse del uso  convencional de
los signos de interrogacidn y admivacidn.

A la evaluacidn que se sugliere realizar en todas las
estrategias aqui propuestas, le interesa conocer el modo de
actuar o el proceso de aprendizaje y na sé4lo el  producto
ac abado. Fara ello se recomienda el uso de las escalas

estimativas en algunas de ellas. Ver anexo 1.
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CAPITULD III
MARCO CONTEXTUAL

Asi como  todo trabajo pedagdgico contempla uh sustento
tedrico-metodoldgico, también se mani fiesta en &1 urna
conformacién contextual tanto curricular come institucienal
que de cierta manera se involucra e influye en un determinado
problema y en su resolucién satisfactoria; es por ello que eg
importante mencionarlo.

A. Contexto Curvicular e Institucional

La vida juridica de Méxicn esta regida principalmente
por la Constitucidn Folitica, la cual es considerada como la
Carta Magna o Ley Suprema de la sociedad mexicamna; en ella se
encuentran plasmados log derechos y obligaciones de rcada
individuo, asi coma la organizacidn del Estado Mexicano en  un
marco de Derecho que rige la vida del pais.

Legalmente el accesd a la educacidn es un  derecho de
todos los habitantes de la nacidén y estd cowmtemplada entre
las garantias individuales de los mexicanos; es por  ello  que
se¢ hace referencia a ella en el siguiente apartadoc.

1. Educarcidn

La educacidn &s un proceso cuya  funcidn principal
es "Desarrollar las facultades fisicas, intelectuales y
morales" (1) ,del  hombres por nedio de ella, el estada

favorece la formacidn del tipn de sujets que necesita para

mantenerse eh el poder.

e L

(1) Peguefo Larousse. p. 377
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Por otro ladwm, Kant, mencioha que " el objeto de 1la
educacidn es desarrollar en cada individus taoda 1a per fecoidn
de que  e5 Susceptible" (1), independientemente del fin
utilitario de uwna sociedad capitalista, de la educacidn
depende que el individuo sea explotado inmisericordemente.

Se considera gue con la educacidn, el hombre tendrda mas
oportunidades para transformar la sociedad en la que sSe
desenvuelve en su beneficio Yy en el colectiva,

El aspecto educative es el mds importante porque a
través de ¢1, los individuos se preparan; la educacidn " tiene
Par  objeto suscitar y desarrollar en el NifD cierto nimers
de estados fisicos y morales que exige de ¢1 la sociedad
politica en su conjunte y el medio especial a que esta
particularmente destinado " (23,

Después de considerar estog conceptos, es necesario
mencionar que el proceso educative estad clasificado en dos
categorias, por las que todos los individuos aprenden: la
educacidn informal y la formal.

a. La educacién informal

Es aquella Que recibe el individuo a través de diversas
instituciones rcomo: La familia, la iglesia y los medicos de
comunicacidn social Que ejercen gram influencia en sSu modo de
actuar, pensar y sentir. Este tipo de educacién va paralelo a

la educacidén farmal que se imparte en la escuela, de ella se

(1) DURKEHIM,Emilim.La educacidn, su mnaturaleza Y su funcidn,
En antologia UPN: La sociedad ¥ gl trabajo en la practica
docente. p. 75.

(2) IBIDEM. p. 81.
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adquieren para bien o mal, experiencias, valores, habitos vy
actitudes que formaran su personal idad.

b. La educacidén formal

En 1o que corresponde a este tipo de educacidn eg anuella
que se manifiesta en el ambito escolar, es programada  por el
Estado; a través de ella el arupc que detenta el poder
intenta formar el tips de hombre que necesita para realizar su
nodo de producscidn: en este sistema capitalista, 1la educaci dn
formal va encaminada a adaptar a los sujetos hacia diche
sistema, donde las relaciones sean de explotacidn, del hombre
hatia el hombre. g

Fara poder atender mas ampliamente como se manifiesta 1a
sducacidn formal es necesariao abordar  la institucidn
encargada de su imparticidan.

c. La escuela C

En una concepeidan social, la categoria de escuela  supone
el edificiao, a los maestros, los alumnos y padres de familia,

Tedricamente, =13 concibe a la escuel a comos la
"ingtitucidan social constituida histdéricamente en una
sociedad clasista, las categorias y relaciones tedricas que
resulten de «lla" (1)

En  un sistema econdémico capitalista, la funcidn de 1ga
escuela es reproduciv la ideologia de clases en dominio, a
través de los contenidosg escolares, las normas Y su sisbema
de evaluacidn, gue 1o dnico que  logran es  favorecer al e

(1) MERCADO, Ruth. Una reflexidn critica sobre laa  neowddn
escUel a~conunidad. En: Médul e Pedagdqico. FPACAEF-SEF.p. 70
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tiene los medios econdmicos y al que no hundirlo en el rezago

o en la desercidn. Con esto se Puede afirmar que la escuela
¢s favorecedora de la divisidn de trabajao, la que  fomenba

la continuidad del siskema coondmico y las clases sociales.

Es wverdad que  la institucidn 1lamada escuela refleja
Proyectos y tendencias dominantes impuestas por el Estads, =1L
Jerarguia, su arganizacidn administrativa y currvicular, sus
harmas vy reglamentos escolares, pero tambidn es  cierto que
implica histéricamente bode 1o que se ha presentado  y tle jado
huella en su formaci dn.

Es por eso que la implicacidn del Estads oo sSU cardcter
de dominic vy de conformacidn clasista es silo un aspecto  gue
horma la vida cotidiana de 1a escuela.

A pesar de todo, la institucidn escolar debe huscar a
través de log docentes, alternativas para vincular Jluas
contenidos Programaticos, con los intereses Yy nhnecesidades de
los nifos, para Que les permita mejorar s realidad social,
sin importar que el Estado tenga otros ocultos. Silo  asg
se podrd resolver la problematica escolar Y particularmente
1o que agqui se pPropone.,

2. Aspecto juridice

La historia de México, se ha conformade a través de los
di ferentes periodos Yy sucesos por 1os que ha  atravesado y
que han influide de manera determinante  en s sistema
educative. De tal modm que cada etapa vivida por la  sociedad
mexicana, se rcaracteriza por cada politica educativa; que

indica las acciones vy disposiciones gubernanental as &1
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materia educativa que se fundamentan en la legislacidn
vigente del pais.

a. Articulo Tercero Constitucional

En la Constitucian Politica, es posible encontrar Variog
articulos que regulan o que implican a la educacidn en M i e,
perc es basicamente en el articule 2. donde se encuentran  las
disposiciones legales del fendimens educativo.

Segin este articule, se debe propiciar el desenvalvimients
integral de los educandos cuands enuncia que " la educacidn que
imparte el Estado tenderd a desarrollar armdnicamente todas 1as
fazultades del ser humano y fomentard en ¢l a la vez, ¢l amor a
la patria y la concienrcia de golidaridad internacional, en 1la
independenczia y l1a Jusbicia® (1); de manera que los  indivicduos
Seah Ccapaces de rewsolver satisfactoriamente las situwaciones
problemdticas a las que se enfrenta tanto en forma individual,

coms calectiva,

En la fraccidn I Yy 1I, se establerce que (). la educacidn
debe ser laica: libre de cualquier dogmatisms, ya sea religioso
o de otro tipo; donde prevalezca apte todos, uwna actitud
cientifica. Asimisme, en la fraceisn IV, se estipula que  la
educacidn que imparte el Estado, sera gratuita, es decir sin
costo alguno para los individuss que la reciben.

Con base en estes planteamientos, og Posible  inferir que
todos log sujetos en edad de cursar la educacian primaria,

tienen acceso A la misma, asi come la oportuni dad e

(1) SEP. Articulo Tercero Canstitucinnal.p. 27.
C2) IDEM.
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complementarla con Exitoy perao desafortunadamente, la realidad
muestra que no todos 1los demandantes de la escuela elemental 1a
concluyen de  forma satisfactoria; pues por  estadistica ge
observa que un - alto porcentaje  de sujetos .de condicd dn
soCicecondmica baja se ven obligados a desertar o ausentarse,
ann antes de concluir sus estudios,

Se cree que el problema educativo en México radica  en el
anal fabetismo, es de suma importancia extender log beneficiog
de la lengua nacional a 1os grupos étnicos, es indtil tratar de
formar una patria  en donde no existen causas homogéneass es un
fracaso fundar ciudades, wrganizar gpresas, construir puentes,
carreteras, vias férreas a I larger vy ancho del pPais; mientras

existen gentes que hablan no menos de veinte o treinta lenguas

distintas; algunas de ellasg £ SN e el espaficl  pero
deficientemente, porque no 1o escriben, el problema de 1la
educacidn en esta pPais puede ser sobre todo, wuna cuestidn  de

lingUuistica. Qué s¢ hable el Espafol no dice hada, porque se
carece de la significacidn escrita convencional, es  como el
Pensamiento sin la palabra; sd4lo la escritura perdura &h
el devenir del tiempe, escribir  adecuadamente e ohra
del alfabeto, esto es 1e Que se prebtende que logren los alumnos
de 4o grads Para quienes se ¢labord esta propuesta pedaagdgicas
que aprendan a escribir convencionalmente, Porgue com  se sabe
la proporcidn de los anal fabetos en Méxica abliga a admitir e
¢l primer deber educativo es la ensefanza Yy el aprendizaje de

la escritura. Cuando tedos los mewicanos aprendan a 1

Ji1]
i
-

Y escribiv con correccidh, otra cosa serd.




En 1o referente a este problema, las intenciones del Plan
de Desarrolle educativo 1995-2000, implementado por el actual
presidente de 1la repablica, que rvefuerza al proayamna de
nodernizacidn del seyenio anterioeg S50 de primera maani tud,

Parque se conoce la problemdatica  tan arave del anal fabetiswm y

de continuar, implicaria mas pobreza y subdesarrolle  en todog

logs sectores; este Plan de educacidn aqui es  donde debe
enfocar toda su  atencidn Y cumplir cabalment e oh los

Lineamientos del Avticulo 2o, Constitucional y de la Ley
General de Educacidng

B. Ley Heneral de Educacién

La estructura de 1la educacidn en Méxica Y su regulacidn
esta determinada por la Ley General de educacidn (1),

En esta ley ge encuentran asentadas las Prescripoiones
legales que en materia educativa, deben cumpliv, Estado-
Federacidén, Entidades Federativas, Municipios, sus organi snns
descentralizados Y los particulares que  cuenben  copn la
aprobacidn oficial para impartir eduwsarcidn.

Esta Ley estd acorde a las disposiciones del  Articule 3o

Constitucional, esta norma juridica establece «l  tipo de
educacidn que ha de impartirse y el propésito de la mismaj

como rector principal  en materia educzativa. La ley General de
Educacidn queda supeditada a los lineamientss establecidos  por
el mismo, y de igual forma Se hace hincapié 2 el
acrecentamients de 1as capacidades de 1os individuos Y en la

(13 SEF. Articule Tercero Constitucional Y ley General de
Educacidn., p. 49,
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adquisicidn de conciencia hacional, ademds se reafirman los
principios de laicidad y aratuidad.

la educacidn esta dividida en diferentes madalidades, la
primera de ellas es la basica, y estd formada povy preescol ar,
primaria y secundaria; el bachillerato conforma la modalidad
media  superior, mientras aque  la superior la constituyen,
licenciaturas, maestrias, doctorados; ademd de ellas, existe la
educacidan especial, donde  se  atienden sujetos  con algin
impedimento fisico o intelectual,

£n conzlusidn,  wun rasgo importante en 1a politica
educativa del sexenim anterior fue la creacidn del programa
nacional para la moedernizaci dn educativa; gu ob jetivo
primovdial se enfocaba a mejorar la calidad de 1la educacidn,
buscaba articular coherentemente todos log arados academicog
que la conforman. Asimisme relacionarla con la vida productiva
del pais y con los avances de la ciencia Yy la techologia, de
Manera que la escuela primaria provea al  educands de  1as
herramientas Necesarias para desenvolverse adecuadamente en  wun
medio laboral o continuar en instituciones de nivel medic o
Superiar.

Con el actual presidente de 1a repiblica, se reafirma 1la

o

palitica educativa del sexenio  anterior, en o referente a
mejorar la calidad de la ensefanza; a través del Plan de
Desarrollo Educative 1'935-2000,

Dichi plan, ha sideo formulade dada 1a situacidn  econdmica

actual, que obliga a que 1la escuwela primaria adguiera uwn

cardcter terminal Para un grueso muy elevado de la paoblacidn,

e reser T * FATFI WL T F WY N




€s por ello que debe ampliarse y llegar preferentenente a log

lugares mas recdnditos del  pais, a {ravés de una Campaiia
exhaustiva de al fabetizacidn, que se considera s el problema
Mmas grave de la educacidn en Méwico. Fero la cierto es  que

apayado por los acontecimientos sociales actuales, existe una
total incongruencia entre el dicheo Y 1 hecho; las condiciones
ecohdmicas y politicas, propician una  situacidan social, en la
que e5 muy dificil pueda lograrse una modernizacidn  y  mucho
metos darle la calidad a la edurcacidn. RQuizd existan buehas
intenciones por parte del Estado, pero éstas son tedricas, la
thica realidad que es valida Yy apremiante para el  Gobierno es
resolver la situwacien econdmica, lo educativo y cultural quedan

en segundo térming.

Todo esto, invita al docente a reflexionar yv a cambiar de
actitud frente al fendmens  educative, para buscar las
alternativas mas adecuadas que  involucren log contenidos
escolares con la realidad inmediata que vive &l nifo vy

contribuir para que éste sea capaz de transformar la sociedad
y lograr sacar  en  un fuburo  inmediats a Méxica del  bhache
econdmico, social, cultural y educativo en que se encuentra,

Dentro del aspecto Juridice se dictan las normas Ctae
regulan la existencia Yy la elaboracidn de las planes v
pProgramas de estudio, a 1os cuales habran de sujetarse todas
las instituciones educativas del pais.

3. Flanes y Programas de estudiso

Al considerar los principios rectores de la Ley GHeneral de

Educacidn y principalmente del Articula 3o, Constituzional, le

B P T e
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corresponde al aparato gubernamental  establecer las diversas
acciones para lograr log propasitos de la educacidn en general,

Entre los diversos aspectos que se encargan de regular, se
;ncuentran los planes y programas de estudic covrespondi entes a
cada nivel, a los cuales deberan sujetarse las institucicnes ¥
P consiguiente log docentes que laboran en ellas; de eske
moda la estructura de la educacidn Yy &l curriculo oficial de la
misma son iguales para todo el territorio nacional.

Dentre de la educacidn pPrimaria, uno de los rasgos
caracteristicos es, la organizacidn de su plan de estudio Yy  su
programa; a ellos se le ha agregade un documents llamade avan:e
programatica para cada grado escolar, éste, brinda al docente
auxilio en la planificacidn de la ensefanza, ademds estd
organizado en blaques para cada asignatura, asi como  en e jes
que contemplan los contenidos que se pretenden realizar en el
cicla escolar.

El nuevo programa de estudic para la educacidén primaria
intenta modernizar la ensefanza  eh todos los Estados  y
Municipios para darle un caracter general, Y para ello presenta
las temas y cantenidos a tratar de una forma en que el maestro
los ajuste al medic donde se vayan a tratar, los regionalice o
adapte; de este moda  tiene plena libertad para foarmul ar
alternativas o actividades que  conlleven a buen  éxite 1a
practica docente.

Se considera que en este rubro ge ha obtenide  un AVAaNT &
muy significativo, puesto que  en muchas  instituciones de

educacidn primaria, ya no se ha seguido al pie de la letra las




actividades que por tradicidén proponia ¢! programa aficialy el
docente cada vez mads considera las caracteristicas de  1os
alumnos y el medio social en gque se desenvuelven para efectuar

su quehacer educativo,

4. Los contenidos en el programa de espafol

El programa tiene como enfoque  tedrica que 1os  nifes
“. conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, cowmprendan
su sentido y los apliquen" . . . (1),

En &1 se mencionan que las actividades a desarvollar S
flexibles pero deben de integrarse a los demds contenidos,
Este programa esta articulado  en torne a  cuatros e jes
temdticos; el gue interesa en este trabajo es el gque se refiere
a la lengua escrita, principalmente al uso adecuado de 1los
signos de interrogacian y admiracidan.

Cabe hace notar que el nuevo plan y programa de estudio
tiene un enfoque constructivista del conocimiento, perz mushos
docentes alh N la comprenden y presentan lag reglas
ortogréaficas sin opartunidad de redescubrivrlas o recrearlas,
ademas de desvinéularlas de la vida cotidiana. En varios casos
la ensefanza de la ortografia, asi coms en todos los contenidos
de los huevos planes Y programas  de  estudio, sus  sustentes
tedricos y metodolédgicos son constructivistas pero una forma de
abordarlos distinta, conducird al fracaso escolar; es por elle
que &l docente debe rcambiar de actitud, hacer concilencia,

(1) SEF. Planes y Erogramas de Estudic de Frimaria. p. =3.
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actualizarse y olvidar los métodos tradicionales de ensefanza.

Fara finalizar este apartado, es necesario harcer hincapié
que el contexto general dende se desarralla la practica decente
afecta enormemente en los resultados de dsta; prifncipalmente 1la
condicidn econdmica que determina que los estudios se  vean
obligados a suspenderse, porgue se btiene la imperiosa necesidad
de trabajar y contribuir con el sostén familiar. Con esta
reflexidn se sustenta lo determinante que es el contexto sotial
en el fendmeno educative,

B. Contexto aocial

La escuela Ignacic Manuel Altamirano, esta ubicada al FLIF
de la ciudad de Delicias, Chih., en 1a colonia Desarvol Lo
Wwbano, las caracteristicas particulares de esta comuni dad
quedan descritas en los aspectos econdmico, cultural y sozial.

1. Econdmico

La mayor parte de los habitantes de esta colonia tiene un
hivel social y econdmiceg muy bajo. La mayoria de ellos por 1o
general Son ayudantes &n las obras de construccian
habitacional, otros se dedican a la pizca de ocosechas de
productos temporal es aQue se siembran en la regidn; tales como:
chile, nuez, cebolla, etc. Algunas madres de familia rcoadyuvan
en el ingresc del hagar, trabajan en maguiladaras, otras sirven
&N Casas y es por ello que descuidan en muchos  casos a  les
hi jos; quienes no realizan sus traba jos escolares, descuidan su
higiene, su alimentacidn, eto.

2. Cultural

En esta comunidad, el  dnico centro educative es la




escuela primaria, sus pobladores tienen que  trasladarse a las
colonias aledafas para llevar a sus hijos a otros centros

escolares.

Tampoco existen en  sus cercanias  ninguna biblioteca,
centro deportive, recreative o cultural en el cual se pueda
olupar positivamente el tiempo libre y desarrallar SIS
ctapacidades figicas y mentales,

J. Ampecto social

Los vecinos de esta comunidad pertenecen  en sy mayoria a
la misma clase soeial baja, sus costrumbres Yy valores son
homogéneons.,

Dentra de esta colonia viven algunas lideres de partidog
politicos ideol dgicamente contrarios; y este hecho en vez de
ser positivo es desafavarable, porque todos  ellaos Iuchan  poyr
sus ideas vy se sbstaculizan unas a otros su labor social.

Los jivenes del lugar se aglutinan =N grupos  parasocial eg
Yy antisociales que ge autodenominan "choleg"s este grupo  de
mzhachos, llevan una subcultura muy particular pues ge dedican
& pintar bardas, fumar, embriagarse, drogarse, molestar a los
denmds, etc., todo esto Quiza con la finalidad de rebelarse de
ur patrdn de valores, normas, costumbres, ideales; en los que
Creen., Buscan su pPropia identidad, su aceptacidn, su
autoestima, Aungue por senderos que  Ho van de acuerdo con 1a
impuesto o establecido par 1a sociedad en la que viwven.

Todas estas influencias afectan ehormemnente a los alumies
e la escuela Primaria, debido a que conviven con ellos, mas

QUe Coh SUs propiog Padres, que se pasan la vida en el traba jo.



For desgracia, este problema social es Uy comple jo; tal ver ge
Pueda sanear cuando lag avtoridades pongan atencidn y hdsqu&n
alternativas de solucidhn, tales comes Sreacidn  de centros
recreativos, deportivas; etoe, en los que se canalicen log
intereses de los Javenes por el bienestar conin, les refuerrce
5us  valores vy Ios  dinvite a  formar parte de la sociedad
produstiva que tanta falta le hace al pais.

C. Contexto escolar

La escuesla primaria mencionada, cuenta  en el aspectao
material con: 4 aulas equipadas, el edificia consta  de
servicios sanitarios, rodeado LOn cerco de malla ciclénica,
Para asegurar el plantel.

El personal que labora en dicha institucidn ge divide de
la siguiente manera: el director, siete maestros de arupo, un
Profesor de educacidn fisica y un auxiliar de intendencia,

Es una escuela de fundacidn reciente, sus labores estin
wrganizadas asi: los arados de 1o, a 3. laboran por la mafiana,
de 4o, a 6o, por la tarde, esta situacidn especial se debe a 1a
falta de aulas, pues el turne de 1 escuela es matutine,

Cada dos afos se elige un comite representativo de log
padres de familia, dicha sociedad, organiza en conjunto con el
director de 1a #stuela ¥y un maestro ases, actividades que
beneficien el aspecto material del edificio escolar,

Asimismo, el director del Plantel «=oum responsable del
mismmg, efectia 1laos tramites Larrespondientes  al aspecto
administrative Yy ademds coordina las diferentes actividades

tétnicn—pedagégicas en Conjunto con sy personal docent e,




En el aspecto técnic&—pedagdgica, s¢ labora con base en
los  programas establecidos por  1a Secretaria de Educacidn

Fablica.

En los grados de loe  y 2.,  ademds e  respetar la
programacidn oficial, se incluye la utilizacidn de la Fropuesta
para la Adquisicidn de la Lengua Escrita y la Matematica,
Promovida en sus  inicios Por educacidn especial y ahora par la
gducacidn Primaria, estno Por ser la mejor alterpativa propuesta
hasta 1la fecha; con ella se busca que el nifo se apropie del
ob jeto de conacimiento de forma perdurable y definitiva.

En  los  demds arados  de  Be, a Go., se trabaja bajo las
lineamientos del Programa oficial vigente,

Gracias a que ésteg programas oficiales  han sufr ddo
ajustes, log docentes han demostrads S diniciatiwva y
creatividad para involucrar log contenidos escolares the cada
asignatura al medio  ambiente en €1l cual ge aplican, vy esto
contribuye a la eficiencia de la Practica docente.

La pProblematica planteada &n est e traba jo SLrQid
especificamente en el oo, grado, dicheo grupe esta constituiado
por  2d alumnos; 10 nifes y i4 nifas, por 1 tanto las
estrategias agui propuestas seran aplicadas en dichea arupo, y
Posibl emente mas tarde en un LNiversao de nifios mas amplic,

siempre v cuandm tenga caracteristicas Particulares similares.



CAFITULO IV

PROPUESTA DIDACTICA

A. Consideraciones generales

Dentro del contexto escolar  es  frecuente encontrar
practicas educativas en  torne al conmzimients del lenguaje,
desprovistas de significado para el alumho, ya que los
contenidos abordades dentro del aula no tieren ninguna rel acidn
con el contextn en el que estda inmerso; de tal modo que el
aprendizaje del sistema convencional de escritura se reduce a
la ejercitacidn y mecanizacidn de normas y reglas ortograficas
que carecen de signficado para los alumnos; es preciso abordar
la ensefanza de las convencionalidades de 1a ortografia, de tal
forma que el nifo analice criticamente el objeto de
conocimniento y 1o transfiera a  su realidad inmediata para
solucianar problemas que se le presenten en la vida cotidiana.

Se menciond en el marco tedrico que la funcidn de la
escritura es la de establecer la comunicacidn entre  un
determinado grupe socialy a través de ella, se comentd que los
individuos expresan sus formas de pensar, sentir, etc. De  tal
manera la escuela debe fomentar situaciones didacticas que
propicien en los educandas de cualguier grado de primaria la
adquisicidn del lengua je escrito,

Aprender las convencicnalidades de la lengua escrita no
debe canstituir una imposicidn o obligacidn, sino hacer ver al
alumna gue ol WS adecuado de la ortografia es muy

indispensable para lograr una comunicacidén mas adecuada y -



e
eficaz con los demds.
Es por  todo ello que, las estrategias metodol doicas

propuestas para la comprensidn y  buen  wso de los signos e

admiracidn e interrogacidn, son ejenplos a seguirv denlvo de)

contexto escolar, asimisma st an sujetas a canbiog O
adecuaciones acordes a las caracteristicas propias  de log
educzandos que conformen el v upo escalar  en  donde  sean

aplicadas.
B. Estrategias metodal dglas
1. Formul ando nensajes
Descripeidn tedrica.

Fara comprender en su totalidad los uses de los sighos que
caracterizan a los enunciados exczlamativos e interrogativos, es
hecesario que los alumnos descubran la utilicdad de los  nismos
#h su vida cotidiana; por esta razdéan se considera indispensable
vincular la escritura Y sus convencionalidades ovtograficas,
que deben ser abordadas dentro del Ambito escolar, con el uso
que se hace de 1la lengua escrita en su realidacd itmediata; de
esta  forma todos Lo portadores de textos que se encuentren
fuera de la escuela coms: cartas, periadicos, telegramas,
anuhcios, recadaos, folletos, libros, invitacicones, ebc., son
recursos  valiosos que permiten a los educandes descubriv o

reinventar ¢l sistema de escritura, al actuar directamente

sobre los mismos; es  importante sefialar que el s jeto
Tognoscent e €S  quidn  por  acoidn propia  debe buscar los
elementos necesarios pPara consktruir su aprendizaje vy F
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limitarse sdlo a recibir conocimnientos  elaborades oot ol

su jeto.

Ob jetivo

En esta actividad, se pretende que los educandos descubran
la importancia de utilizar 1los sighos de admivacidn e
interrogacidn.,

Recursos diddcticos

Periddicas, revistas, cartas, telegramas, invitaciones,
libros, cuentos, eto.

Desarrollo de la actividad

Mediante una platica referente a la manera de Comnicarse
Por  escrito  con cualquier familiar o amigo que se encuentre
lejos; vy después de haber escuchado las diferentes opiniones
vertidas por los edurandeos con nvestras de interés, el maestre
Propondrd a los alumhos, la elaboracidn de un mensa je escrito a
una persona, donde  se  utilicen sighos  de admiracidn e
interrogacidng después de que los nifos seleccionen la persona

2 quUién se enviard el mensaje y el tipo de eSCrito que se

redactard, se Procedera a elaborarlo (ver  anexo 2. La
funcidén del docente serd la de auxiliar el trabajo mediante
el cuestionamiento: & Tz debemos empezar a escribir 7

¢ Chmo se debe terminar 7 ¢ FRecuerdan dande deben colocarse

los signos de interrogancién Y de admiracidin
Fara contestar  dichas Preguntas los  educandos pach én
obhservar periddicos, cuentos, revistas, libros, cartas, ebo., vy

discutiran entre el los,



Evaluwacidn

En  forma grupal se confrontardn los distintos mensa jes,
hasta liegar a4 Convregir  enbre todos,  aquellos posibl es
desaciertos  en Que hayan incurvido, de esta manera y con la
oportuna supervisi dn del naestro, todag los  alunhics
Comprenderdn 1a importancia de utilizar convencional mente 1o
signos de admiracidn e interrogacidn  en un tewto o mensaje
elaborado por elles.

<. Teatro gn el aulas

Descripcidn tedrica

A través de 1a dramatizacidn * los nifos simbalizan sus
ideas sobre persenas u  objetos que representan y expresan aran
parte del conocimniento social oo de cualquier indale que biene
acterca de la realidad en que vive" (1),

Lag representaciones Que pueden  llevarse g efecto denbio
del aul a escolar, pueden ser de das bipos:  esponbaneas
o planifitadas, &n esta ocagidn S¢ menciohard esta Wl tima,
Ppara 1o cual =31 Nnecesario elaborar una  estruchuracian
Previa, la dramatizacidan Planificada requiere de ciertos
acuerdos y arreglos que  deben realizarse por adelantado por
todos 1os Participantes, para  ello es preciso establecer un
tema especifico Y la manera en que se esceni ficard, Lambidn
debe prepararse el  vestuaric Y la escenagrafia Necesaria.
Después de contar Con los elementos hecesarios, los nifos dardn
vida a Personajes % desarroll ardn 5u competencia
lingUistica al crear Y repetiv los didlogos,

(1) ARROYD, de VY. Margarita, et. aj. Erograma e gducaci dn
Rreescolar, libre 3. p. 45,




Ob jetivo

Loz alumnog reacataran enunciados  intervogalivos y
exclamativaos de un didlogo.

Recursos didacticos

Vestuario, pelucas, pinturas, gises, pizarrdn, libros,
periddicos, cuentos, ebe,

Desarrollo de la actividad

Se platicard econ los nifios acerca de 1o que es una
representacidn teatral; después se les invitara para  que
esceni fiquen algin tema de su interés; para ello se integraran
en  equipos de su preferencia, y se les concederd el G i etapi
suficiente para su organizacian.

La whbra 1la representardn dentro del aula cada une de los
equipos. Después la totalidad ezl aQrupeo eligiva la
esceni ficacidn e consideren  mejor  representada Cver
anexs 303 para de ella rescatar los enunciados exclamativos
¢ interrogativos que aparezcan a lo largo de la waCenl ficacidn;
dichos enunciados serdn escritos  en sus cuadernos respectivos,
sin olvidar los sighos que los caracterizan.

Eval wacidn

Se escribirdn los didlogos en el pizarrdn, de manera que
el grups escolar, anmalice y elabore conclusiones generales; si
existe algin desacierto, el maestro deberd resaltarlo mediante
@l cuestionamiento y les interrogard sobre el uso  adecuado de
los sighos de admivacidn e intervogacidn dentre de los dialogos

de 1la obra teatral.



3. Bhegntrands srroces

Descripcidn tedrica.

En esta estrategia se propone que 1os alumnos trabajen de
manera colectiva en relacidn a la formacidn de epnunciados
exzlamativos e interrogativos., La interaccidén que se establece
al interior del grupo escalar, es de gran valar en la
construccidn  del aprendizaje, porque facilita la participacidn
de todos los nifing de la clase; de tal forma gue por actividad
propia encuentren respuestas o aciertos a los cuestionamientos
que se lleguen a formular en el intericor del Admbita escolar vy a
establecer acuerdos y conclusiones entre todos.

Ob jetivo

Los alumnhos reflexionardn acerca de la escritura de losm
sighas de admivacidn e interrvogacidn en enunciados y emitiran
uh  Jjuicico critico.

Recurgos didacticos

Pizarrdn, gises, hojas  con textos que  involucren
desaciertos ortograficos,

Desarrollo de la actividad

En base a wuna platica relacionada con la eslrategia
" Teatro en el aula " en la que se manejan diversos didlogos
que fueron de interés para los nifos en la escenificacidn que
realizaron. El docente los invitara nuevamente a participar en
el siguiente trabajo; les entregara a cada uno de ellaos
una hoja con un texto en el que se involucran algunos de los
didlogos descritos en la estrategia anterior, pero la

dificultad es que contiene ehunciados interrogativos ¥
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exclamativos sin los signos convensional es e los

caracterizan; cada alumno intentard colocarlos adecuvadament e.

Luego aque  los alumnos 1o hayan realizado de manera
individual, se agruparan  en equipos de su preferencia y

compararan su trabajo con los demas integrantes.

Evaluaci én

8¢ corregird el  texto en  forma arupaly para ello, un
educando  elegido por  los demas, pasard al pizarvdn y con la
ayuda de sus compaferas lo escribird canvenientemente ( ver
anexs 4). En  caso de algian desacierto, el maestro hard la
sugerencia pertinente a través de preguntas, para entre todos
lograr  la correccidn y sacar conclusiones.

4. El tiro al blanco

Demscripaidn tedrica

La actividad ladica, es unc de los Principales centros de
interés para el nifo, por 1o tanto representa un recursa
valioso en la construceisn de cualquier tipo de conocimiento;
de esta forma, diversas teorias psicolédgicas, subrayan la
impartancia de su uso en el aprendizaje.

Muchos  de los contenidos propuestos por el programa
wficial  pueden analizarse o abordarse a través de un juegno
mativante para laoas  alumnhos; para esto es necesario gque el
profesor  en conjunto con los alumnos brisquen o inventen juegos
atrayentes para ellos, para de esa forma reconstruyan un
conocimients determinado.

Objetivo

El  alumho serd capaz de utilizar adecuadamente los Signcs



de admiracidn e interrogacidn en btextos.

Recursos didacticos

Dardos, wna pizarva de madera, globos, cartulinas y
marcadores.,

Desarrocllo de la actividad

A través de este Juego, el maestro como facilitador del
aprendizaje, dinvitard a los nifos a participar en ella, cuandea
se haya visto el interdés de ellas, el docente colecard una
pizarra de madera al frente del grupo, la cual tiene pegadas
unas cartulinas con globos, debajo de cada globo, se esconds un
enunciado exclamative o interrogative escrito en la cartulina.,

Fara iniciar con la participacidn arupal, los educandos ge
integrardn en  equipos de s preferencia, a los que se leg
entregard un dardm, para que inicien el Juego: por turnos un
hifio de rcada equipo lanzard un dardo a las cartulinas de la
pizarra, si did en el blanco, el globo se reventard Y aparecerad
un enunciado al cual le faltan los sighnos que 1o caracterizan
C ver anexn 5 ). Los demds miembros analizaran cada enunciado y
colocardn con un marcador los signos que correspondarn.

Asi sucesivamente, pasardan los demas eéquipos.

Evaluacidén

Entre todos confrontaran los resultados y 1legaran a una
conclusidn arupal. En caso de desaciertos, el profesor
auxiliarda a log nifios, para que ellos sean gquienes hagan la

Corvreccidn necesaria.
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B, En eds revuellis, ganancia ds pescaderes,

Descripcidn tedrica
Al igual que la estraltegia anterior, se considera a la
actividad lddica  como un Ltesoros para  la construccion del

Stz imiento.

Ob jetivo
El alumho coloard convencionalmente los signos  de
admiracidn e intervrogacidn en enunciados.

Material didactico

Peces de papel con enunciados escritos en sus costados,
pero sin los signos que los caracterizan, cordén delgado, clips
que  se doblan en  forma de  anzuelo, nis, cinta para pegar,
marcadores,

Desarrollao de la actividad

Nuevamente a través del juego, el profesar invitard a las
Nifos a participar, después de que los infantes se eshusi asmen
o el trabajo, se prepararan los materiales a utilizar de la
siguiente forma:

A cada pecesito de papel se le coloca un pedazo  de corddan
delgado en forma de aro o anilla.

Los clips en forma de anzuelo, se colocan en un extrems de
una parte larga del corddan.

En el centro del avla se pinta con gis un circulo, para
simular un lago; cuando todos 1os materiales estén lisbos; el
maestra  comd  coordinadeor  del trabajo, les sugerirda a los
alumnos  que se cologuen preferentemente en equipos  de 2 4

3 integrantes; asi a cada arupo de educandos se les darad

P —.
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un anzuelo para que cobn @l empiecen a sacar los pecesitos
del circulo, cada pez que se saque, se pegard en una parte
del pizarrdn, luego con la ayuda de un marcadeor, un miembro
elegidn de cada eguipo escribird los sighos de
admiracidn o interrogacidn que faltan a los enunciados que
estan escritos en los -ostados de los peces  ver anews & ).

Modalidad, Esta actividad se puede realizar como un juego
de competencia, en la que el equipo ganador es el ue relna mas
pecesitos en el pizarrdn; pern sobre  todo que  coloquen
corvectamente los  signos (=K caracterizan a cada enunciadao
escrito (Se dard un tiempo determinads Rara realizar el juegol.
Evaluacién

He realizard una confrontacidn grupal para conclair con el
trabajo y conocer hasta dinde se logrd  cumpliv con el proceso.

6. Puro Cuento

Descripcidn tedrica

De la misma forma que la estrategia 3, esta actividad,
gira en torno a la confrontacidn del grupa y al traba jo
colectiva, como fuentes esenciales para adquirir cualquier tipo
de conocimiento.

Ob jetive

Que los alumnos corrijan de forma convencional un cuwenta,
en el cual los signos de admivacidn e interrogacidn  estan
escritos inadecuadamente.

Recursos didécticos

Hojas con un cuentno escrito con desaciertos ortograficos,

Pizarrdn y ais.
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Desarrollo de la estrategia

En base a un cuento relatade por el docente en el gue las
alumnos mostraron  gran interés, el praofesor los invitard a la
realizacidn de la siguiente actividad: les entregard el cuento
escrito en una hoja, pero que tiene colocados inadecuwadamente
los sighos de adwiracion e interrogacidn, para fque de  forma
individual los corvijas en forma postericr los nifos se
agruparan en equipos de su preferencia vy Comparardan sus
correcciones ( ver anexo 7 ).

Evaluacidn

Se corregird el cuento en forma grupal, para ello, un nifo
electo por los demds, lo escribird en el pizarrdn con la  ayuda
de todos. La ayuda del maestro ge encontrara en el caso de e
los  educandos  tengan algin  desacierto; sU auxilio siempre
sera a través del cuestionamiento para facilitar el
aprendizaje de los alumhos.

7. la Gltima letra

Al  igual que la estrategia anterior, ésta se desarralla
tedricamente en torno a la confrontacidn grupal y al trabajo de
«quipo, porque a través de esta interaccidn que se establece &n
el grupo, participan todos 1os nifos de la clase y por ella de
gran valor en la construccidn del aprendizaje.

Ob jetivo

(e los alunnos formulen enunciados interrogativos vy
exclamativos v utilicen convencionalmente los  signos que log

caracterizan.
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Recursos didacticos

Cartulinas y marcadores en canjunto con el pizarrdn.

Desarrollo de la actividad

Para realizar esta estrategia, el maestro propiciard <l
interés a través de una platica o charla para que los nifes
participen en ella, de tal forma que ho sea una imposicidn,
Sino uma sugerencia para abordar la temdatica en estudio.

El maestro propondra a los educandos gue se coloqguen unos
frente a otros, sentados en su pupitre, acomodados en circuln,
e forma de mesa redonda. Despuds que se encuentren en  forma
carrecta, wn nido elegido al azar Py los demds miembros del
grupo, pasara al frente y escribird en una cartulina pegada al
pizarrdn, un enunciado interrogativo o exclamativo, el que
prefiera y ademds el signo que o caracteriza, el compafiero de
su  derecha ( por seguir un orden Yy escribivd otro similar,
pero  con la modalidad de que empiece con la altima letra en la
que términog el enunciade anterior; y asi sucesivamente, hasta
finalizar con todos. Si un hifo  ho encuentra el enunciado
rorrecto, los demds le ayudardn ¢ ver anewo 8 ).

Modalidad. (Una nueva farma es Jjugar a las competencias,
en las gue gana el alumno que escriba mas enunciados).

Evaluacidn

Para verificar =31 la escritura s corvecta, se
confrontardn; en caso de que el grupo no encuentre una
respuesta, la funcidn del maestro serda la de formul ar

cuestionamiento o sugerencias, con la finalidad de facilitar el

Proceso de aprendizaje a los alumnos.
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8. GExposjcion de cusntos

Descripcidn tedrica

En la presente situacidn didactica, se hard usa de
dos recursos: la invencidn de cuentos y el periddico

mural; €l primero de ellos es una actividad atrayente para

loas nifdos ues fomenta =11} creatividad, aumenta =11
L4

vozabulario y desarvolla su gupresidan escrita, en tanto

que el periddico mural es un recurso mediante el cuwal, se

informa de un tema, se exhibe un trabajo a otras personas, es
decir, es un instrumento de comunicacidn grafica, elaborado por
los alumnos.

Todo aguello que el nifo quiera expresar o exponer, lo da
a conoCer.

Mediante esta actividad, los educandos elaborardn cuentos
que seréan ilustrades con dibujos, en donde los personajes
dialogaran, para asi darles wna wtilidad practica a los
enunciados en estudio, y al uwso adecuado de los signos de

interrogacidn y admiracidn.

Ob jetivo

Que el alumno utilice adecuadament e los sighos  en
estudino, mediante la elaboracidn de cuentos idilustradas con
dibujos, en donde los personajes entabl an dialogos con

enunciados exclamativos e interrogativos.

Desarrallo de la actividad

Después de haber relatado algunos cuentos de interds para
los nifos, el docente propondrd a los nificos la participacidn en

este traba.jo pedagdqgica, relacionado precisamente con el



cuento, s¢ les pedird que se formen  en equipns de su
preferencia y que inventen los cuentos que se les ocurran,
después 1los presentaran ante el arupc; quien seleccionard los 2
9 3 mejores cuentos, los cuales se ilustraran con dibujos e
imadgenes en umnas cartulinas, en ellas se les essribird su
didlogo a cada personaje; de esta forma se destacaran los
signog de admiracidén e interrogacidn utilizados paur laog
personajes.

Evaluaciédn

Los cuentos se expondrdan ante la comunidad escol ar @ty él

periddico mural, para que todos conozean la funcidn practica de

Ios sighnos antes menciconados.



CONCLUSIONES

El  estudino del lengua je vy especificamente, el #scrito, en
el que se aborda el problema de la comprensidan y &1 wso
convencional de los sighnos de admivracidn e interrogacian, es un
problema complejo  que Se tiene que resolver, dada su
importancia en la comunicacién social, ya que el aprendiza je
adecuadn del sistema de escritura le ayudar A a adguirir

conocimientos de diversa indole.

For otro lade se congsidera que cuanda el alumna
participe de forma activa dentro del process edusativo,
adquirird un aprendizaje real de los contenidos gque se

pretenden abordar en el dmbito escolar.

La labor del maestro dentro de la institweidn y
basicamente en el aula, es de constante interaccidn comn | Wl
eduzandos, el profesor en un  miembro mas del grupo gque procura
realizar las actividades en un ambiente de confianza, respeto y
cooperacidn mutua. Dénde Se abandonen 1as & bodos
tradicionalistas de ensefanza, para asi formar alumnos critices
que sean capaces de transformar su  realidad inmediata en su
beneficio. De igual moda,  se debe partiv de los intereses Y
hecesidades de los educandos, Y por lo tanto las actividades
que se realicen deben ser vinculadas a los contenidos escolares
y sobre todo con la vida cotidiana del nifio. Sale de esta
manera se evitardan las practicas tradicionales que le son
ajenas y que fomentan la memoarizacidn Yy mecanizacidn de reglas

ortograficas, las cuales ne comprende ni aplica adecuadamente.
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Es importante que 1os  alumnos de 9. avado de pyimaria,
camprendan las caracteristicas del sistema de escrilura y n
especial del usm  corrvensional de dos signos de  admivacidn g
interrogacidn, para de eskba (orma comunicarse convenientemnente
coh las miembros de su grupo social.

Finalmente la aplicacidn de las actividades aqui descritas
lograrcon mejorar ampliamente el uso adecuads de log signos de
interrogacidn y admivacidn en los  educandos del grupo  en

estudim,

m_ Hﬂd



ANEXOS

Anexa 1

Eszala estimativa para  evaluar el proceso de aprendiza je
del uso adecuado de los signos de intervogacidn y admiracién en
algunas de las estrategias pyopuestas,

Aspectos

Alumnos | A | B [ = |

L.
l.~ Avila Guerrero Jesis

2.~ Carrillo Veldzquez Felipe
3.~ Cruz Finales Jorge

4.— Garcia Rodriguez Dann

J.= Iracheta Salas Fabian

6.~ Lépezr Bonzdlez Joel

7.— Nafez Terrazas Rubén

8.—- Ogaz Guevara José Luis

9.~ Olaves Lépez Ramdén
10.~Ramirez Rodriguez Fodrigo
11.-Judrez Cota Rosa Elva
12.~Lozano Avila Faula
13.~Mascorro Chaires Brenda
i4.-Mascorro Dominguez Ferla
15.~Meza Ramirez Claudia

16. -Meza Ramirez Joaquina

17. ~Montelonge Rodriguesz Julia
18. ~Moreno Buerra Virginia

19. ~Pefia Espinoza Morma
20.~Pérez Gonzdlez Ariana
2l.~Rodriguez Rodriguez Brenda
22.-Rubio Pefa Guadalupe
23.-Valenzuela Rodriguez Trinidad
24.-Vega Avila Ménica Alejandra

Interpretacidn
A - Aplicacidén adecuada
B - Aplicacidn inadecuada

C = Desconoce la aplicacidn
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