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INTRODUCCION

El estudio de la asignatura de Espafol, forma parte de la
estructura que conforma el plan de estudios del programa de
educacién primaria, donde uno de los propdsitos centrales del
mismo es desarrollar las habilidades del educando para lograr la
redaccién y composicién de textos de naturaleza y propositos dis-

tintos.

Con la finalidad de hacer realidad lo antes descrito, y ante la
situacion problemitica que presentaba el grupo escolar en relacion
a la composicién y elaboracién de textos, del tercer grado de la Es-
cuela Primaria Gral. Lauro Villar, adscrita a la Zona Escolar No.8
ubicada en el Ejido San Luisito y la Brigada, correspondiente al
Municipio de Matamoros, Tamaulipas, se indagaron cudles podian
ser algunas de las causas que estaban ocasionando en los escola-
res la dificultad para expresar su pensamiento sobre todo en forma
escrita, por lo que motivada por esta situacion, se inicié la busque-
da de los elementos tedrico-metodolégicos que permitieran enten-
der cémo hay que organizar el quehacer docente para guiar a los

alumnos hacia el desarrollo de este eje tematico.

En el proceso de anilisis, reflexion y puesta en practica de al-
gunos supuestos tedricos acerca de la lengua escrita, se fué
conformando esta propuesta pedagdgica, cuyo objetivo general se
centra en propiciar en el alumno de tercer grado de educacién

primaria el fortalecimiento de este contenido de aprendizaje, a partir
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de la composicién y reelaboracion de textos de diversos tipos para ir

creando en éste el gusto por la manifestacion escrita.

para llevar a cabo lo anterior, se sugiere en este trabajo que
el docente comprenda algunos elementos de las teorias psicologicas
del aprendizaje, especificamente de las teorias cognoscitivas, para
que pueda propiciar en los educandos procesos de  creacion y

recreacién de los contenidos escolares.

En cuanto al papel del maestro se propone que éste desarro-
lle el trabajo didéctico a partir de estrategias creativas que le dan
la oportunidad al nifio de interactuar con otros compafieros, para
lograr aprendizajes que les ayuden a evolucionar sus conocimien-
tos, habilidades, destrezas y habitos mediante el trabajo por

cooperacion.

Ante esta serie de expectativas que estan plasmadas en este
trabajo, se requiere sobre todo, que en la escuela primaria se reali-
cen practicas diarias que hagan de la lengua escrita momentos de
busqueda, placer y alegria, en fin, que el nifio pueda disfrutar
de esta actividad sin inhibirse por el temor de que otros, sobre to-

do los adultos, no comprendan lo que él quiere expresar.

-




1. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A) Caracterizacién del problema.

La practica docente se considera un proceso formativo, por ser
una actividad intencionada que parte de diversos lineamientos en-
marcados en el programa oficial, por lo tanto ésta tiene entre sus
objetivos: orientar, planificar, estimular, aplicar y evaluar los apren-

dizajes adquiridos por los alumnos.

Esta labor educativa se desarrolla en un determinado contexto
social e institucional, donde influyen distintos factores entre los
cuales sobresalen: los sujetos cognoscentes, las autoridades educa-
tivas, el docente mismo, la realidad del medio, los planes y pro-
gramas de estudio, los materiales Yy los recursos didacticos, en-

tre otros.

Ante esta realidad de la practica pedagodgica, le corresponde al
docente organizar los procesos escolares mediante los cuales ha de
guiar a los estudiantes hacia el logro de los propésitos centrales
del plan de estudios, donde se destaca que mediante la educacion
el alumno ha de desarrollar sus conocimientos, habilidades, destre-

zas, héabitos y actitudes.

Lo antes descrito no cobra mayor importancia si se realiza de

manera mecanizada y rutinaria, pero en el momento que el trabajo
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pedagdgico se somete a una revisién critica, se presentan situaciones
educativas que ameritan ser analizadas detenidamente para buscar al-

ternativas tedrico-metodoldgicas que permitan mejorar las mismas.

Es en la cotidianeidad de la practica docente, donde se
van presentando toda una serie de problemas o conflictos cogni-
tivos en el nifio, los cuales se observan en el momento mismo en
que éste se enfrenta ante una situacién complicada y opta por no
llevarla a cabo disculpdndose, diciendo que no puede realizarla
o la hace de manera irreflexiva solo para cumplir con algo que le

estd pidiendo su maestro.

Sin duda que en los contenidos de aprendizaje que conforman
las asignaturas del plan de estudios de educacién primaria, son
muchos los temas que presentan dificultad de ensefianza para el
profesor o de aprendizaje para el estudiante y en ocasiones para

ambos, por lo que esta tltima limitante se torna mas complicada.

Asi, ante la necesidadde elaborar una propuesta pedagégica
para el tratamiento teérico-metodolégico de un contenido curricu-
lar y que no solo cobrara relevancia en la propuesta oficial sino lo
mds importante que fuera de dificil adquisicién para el nifo, se
opta por seleccionar para tal fina la asignatura de Espatiol,
especificamente el  eje tematico de la lengua escrita con el
contenido, la composicion y reelaboracion de textos individuales y
colectivos en diferentes situaciones. Otorgar la importancia de la

lengua escrita en la comunicacién del nifio es fundamental, ya que por
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por medio de ésta él expresa su pensamiento, siendc éste reflejo de
su capacidad de comprension y de la serie de interacciones persona-

les que han tenido en su medio social, familiar e institucional.

Ahora bien, para poder analizar, ;Por qué a los nifios se les dificuita
externar sus ideas de manera escrita?, es preciso que el docente
indague y tome en cuenta, cudles son las posibles causas y explicaciones
que impiden al alumno redactar y reelaborar diversos tipos de escritos.
Asi al observar detenidamente este proceso en los nifios del tercer grado
de la Escuela Primaria "Gral. Lauro Villar', se pudo detectar una
resistencia y dificultad muy notoria ante la necesidad de expresar por
medio de la escritura lo que piensan, sienten y quieren compartir con
los demds. Para poder establecer una identificacién real de esta
problemética se caracteriza a continuacién la situacién objetiva del

grupo escolar en relacion a la lengua escrita.

* En la realidad del grupo escolar, se pudo conocer a partir de
preguntas hechas a los alumnos y mediante las evidencias de pro-
ducciones escolares, que el nifio no escribe lo que piensa, sino lo
que a través del mismo proceso pedagégico le ha sido impuesto des-
de afuera, por su maestro, tal es el caso de los ejercicios mecani-
cistas, los que han propiciado que el alumno se forme el concepto
de que la expresion escrita es obligatoria y rutinaria, sobre todo
cuando solamente el libro de ejercicios es el que se utiliza en to-

das las actividades escolares.
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Muchos de los alumnos muestran inseguridad al expresar sus
pensamientos por medio de un texto, comentando que en algunas
ocasiones sus trabajos han sido rechazados por el docente
argumentindoles "mala letra’, " palabras mal escritas’, "no le entiendo”.
Con estas actitudes por parte del maestro se propicia la inhibicion en los
nifios, razén por la cual se resistian a redactar cuando se les pedia que

lo hicieran.

* La mayoria de los alumnos de este grupo escolar, no tienen en
su hogar un trato constante y directo con materiales escritos como:
cuentos, revistas, periddicos, cartas, recados, etc., ya que los pa-
dres de familia desconocen la importancia de estos recursos como
medios de comunicacién, por lo que no los motivan a conocerlos o
hacer uso de ellos, aunque sea de manera esporadica, esto origina
que exista una desvinculacién entre lo que el contexto ofrece y lo
que la escuela "exige’. Esta causa se agrava porque la economia fa-
miliar no le permite al padre ofrecerle a su hijo estos materiales

graficos.

* Otra causa relevante por la cual el nifio no escribe de mane-
ra espontinea, es debido a que el educador no considera que todo
niflo que vive procesos de evolucion de la lengua escrita, debe
llegar a conocer que esta misma guarda relacion con el significado
del objeto que representa y con la percepcion visual de la ortografia,
concretiandose a reproducir en el aula procesos aislados de la realidad
del nifio, con fragmentos de lecturas y textos que poco le dicen a éste

de su experiencia social.




x La falta de alimentacion adecuada es otro factor inherente
al desarrollo biopsiquico del alumno, y la mayoria de los nifios de
este grupo escolar, no ingieren alimentos antes de iniciarse la jor-
nada de trabajo diario, denotando poco interés en lo que se hace,
pero sobre todo cansancio, suefo y apatia, al no querer manifes-

tar en escritos libres lo que desean saber o conocer.

* Algunos de los nifios de este grupo no quieren escribir cuando
se les pide realizar composiciones y reelaborar textos, estas activi-
dades representan para ellos mucha dificultad, ya que no pueden
extraer del escrito la esencia de lo que leen, por lo que carecen de

ideas e imaginacién que solo les proporciona la lectura.

* Otra situacién que perjudica al proceso educativo, es la falta
de utilizacién de recursos didacticos como: laminas, carteles, foto-
grafias, pinturas, libros (que no sean los de texto, porque a estos
los nifios los identifican como objetos donde se realizan "trabajos
a fuerza" ). Esta quizé sea una de las causas mas importantes por
las que los educandos no se motiven a escribir, pues le faltan los

estimulos visuales y objetivos que le proporcionen ideas.

Lo antes descrito fue dado a conocer por los nifios, y sirve co-
mo se enuncia anteriormente para caracterizar la situacion pro-

blematica.
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B) Delimitacién del problema

En la elaboracion de la Propuesta Pedagdgica se hace necesa-
rio delimitar curricularmente el contenido u objeto de estudio.Para
una mejor comprensién y ubicacion del mismo, se opta por descri-
bir el Plan de estudios en que estd inserta la asignatura de Espafiol

y desde la cual se aborda la situacién problemitica de este trabajo.

El nuevo plan de estudios y los programas de asignaturas, tie-
nen como propdsito fundamental la organizacién de la ensenanza y
el aprendizaje de los contenidos basicos, por medio de los cuales,
se aspira que los alumnos comprendan los aspectos elementales
que los conforman, tomando éstas un enfoque pedagdgico donde se
sugiere la accion directa y objetiva del nifio, en las actividades coti-
dianas se ofrece una mayor vinculacion entre una asignatura y otra,
argumentando que anteriormente eran muchos los objetivos generales,

especificos y particulares que se trataban de alcanzar en un ciclo escolar.

Lo antes descrito hace que la planeacion didictica no facilite
la comprension total de estos, mucho menos la implementacion
de otros objetivos de ensefanza, razén por la cual en la actualidad
se le otorga al maestro la responsabilidad de analizar y comprender
los contenidos basicos de cada asignatura y precisar de acuerdo a las
necesidades, caracteristicas e intereses de los alumnos, los propdsitos

que conlleven a un aprendizaje formativo.
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El nuevo Plan de Estudios dentro de su enfoque pedagégico,
también presenta la concepcin del alumno que se pretende formar,
considerando a éste como: un sujeto analitico, critico y reflexivo,
razén por la cual se debe aspirar a desarrollar sus conocimientos,
destrezas y hébitos a partir de la interaccién constante con el obje-
to de estudio y mediante las relaciones interpersonales que realice

con otros compatieros y su maestro.

Esta Propuesta Pedagdgica tiene como marco institucional la Escuela
Primaria "Gral. Lauro Villar" ubicada en el Ejido San Luisito y la Brigada,

Municipio de Matamoros, Tamaulipas.

El grupo escolar que es objeto de observacién y anilisis de la
prictica docente, es en tercer grado, compuesto por 23 alumnos,

de los cuales 11 son hombres y 12 mujeres.

C) Formulacién del problema

Al describir en parrafos anteriores cudles son las posibles cau-
sas y explicaciones que hacen de la expresion escrita, en los conte-
nidos de la composicion y reelaboracién de textos un problema
en los nifios de tercer grado de la Escuela Primaria "Gral. Lauro villar®,
se formula la situacién problemdtica de la manera siguiente:
"JQué estrategias metodolégico-didacticas fortalecen y desarrollan en
el nifio de tercer grado de educacion primaria la habilidad de

composicién y reelaboracion de textos 2"

.



II. JUSTIFICACION

Este estudio cobra relevancia por considerar de manera particu-
lar, al aspecto de la expresion escrita, uno de los medios de comu-
nicacién mas dificiles de desarrollar y fortalecer plenamente en el

individuo.

Es comun observar en diferentes contextos que algunos adul-
tos atn teniendo una buena preparacion académica, presentan
una serie de limitantes en el momento de querer externar sus i-
deas sobre un tema especifico, pues su discurso escrito regular-
mente carece de hilacién ya que sus ideas no son claras y precisas,
en contraposicién a la habilidad que estos mismos pueden tener en

su expresion oral.

También motiva la elaboracion de esta propuesta pedagogica
en lengua escrita, el hecho de que el programa de educacion prima-
ria le otorga una importancia muy significativa a la asignatura de
Espafiol con relacion a las demds dreas que conforman este plan
de estudios, argumentando, una alfabetizacion duradera y un uso
adecuado de la lectura y escritura en la adquisicion del conocimien-

to de otras materias:

La prioridad més alta se asigna al dominio de la lectura, la
escritura y la expresién oral. En los primeros dos grados, se
dedica al Espafiol el 45 % del tiempo escolar, con objeto de
asegurar que los nifios logren una alfabetizacion firme y dura-
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-dera. Del tercer al sexto grado lz ensefianza del Espatiol
representa directamente el 30 % de las actividades, pero -
adicionalmente se intensificard su utilizacion sistematica en
el trabajo con otras asignaturas. (1)

El gue los alumnos manifestaran que no podian expresar su
pensamiento, fue otra motivacion que lleva al estudio de este as-
pecto de la lengua, ya que al comprobar la forma un tanto meci-
nica y rutinaria de vivir los procesos de escritura como medio de
expresion y comunicacién en el aula, y aun teniendo sugerencias
tedricas y apoyos metodolégicos, no se habia reflexionado criticamente y
se seguian empleando en la prictica diaria ejercicios mecanizados como
el "pasar la leccion”, "escribir palabras varias veces”, “llenar planas’,
etc. aceptando que en la mayoria de las ocasiones estos ejercicios

carecen de un significado prictico para el nino.

Escribir implica un proceso que se puede caracterizar en
tres momentos. En el primero se decide qué se quiere de-
cir y para qué se escribe. En el segundo se elabora el es-
crito y es muy probable que se modifiquen algunas de
las ideas iniciales. Por ultimo, es necesario revisar el
texto completo para determinar si efectivamente es
comprensible y esta escrito de manera clara. ( 2)

Si lo anterior se pone en prictica de una manera consciente,
y sobre todo, si se le da al nifio la oportunidad de que escriba lo

que él desea y le interesa, los que resuitardn beneficiados en primera

(1) S.E.P. Plan y Programa dJe estudio 1993 Educacién Bdsica Primaria, México, D. F. Ed. Fernindez
Editores. 1993. P. 14

(2) S.E.P. Guia para el maestrc, tercer grado Educacién Primaria. México, D.F. Ed. de Periddices, S.C.L.,

"La Prensa . 1992 P. 27
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instancia serdn los propios nifios con los que se lleve a efecto esta
propuesta pedagdgica; en segunda instancia, los docentes interesa-
dos en buscar alternativas de mejoramiento a su prictica profesional, ya
que al sugerirles situaciones de aprendizaje innovadoras y sencillas de
aplicar, se estara brindando al educando la oportunidad de inventar,
recrear y disefiar textos, cuentos, cartas, recados y un sin fin de escritos
més. "El reto para el maestro es continuar ofreciendo experiencias de
escritura de manera que se mantenga el interés y se amplien las

habilidades de los nifios". ( 3)

3) GARTON, Alison. PRATT, Chris. Amndll&;&_x_thGiSD_dﬂ_ﬂlfﬂmnﬂﬂm Espafia, 1991.

Ed. Paidds, Ibérica, S.A. P.203




II1. OBJETIVOS

Objetivo general de la propuesta:

Propiciar en el nifio de tercer grado de educacién primaria
el fortalecimiento y desarrollo de la expresion escrita para desper-
tar el gusto e interés por usar de manera creativa este aspecto de la
lengua.

Objetivos particulares:

« Fomentar en el alumno del tercer grado de educacion primaria
la necesidad de crear textos que hablen de las experiencias de
su vida cotidiana, para darle la oportunidad de expresar lo que
quiere, siente y piensa.

e Motivar en el nifio el deseo de leer cuentos, periddicos, revistas
y otros materiales que le permitan tener elementos para expre-
sar sus ideas en composiciones libres para que de esta manera
compruebe que la expresién escrita es una actividad que él
puede realizar.

« Desarrollar en el escolar la habilidad para reelaborar textos li-
bres, noticias, canciones populares, cuentos y de esta forma evo-
lucionar su habilidad para comunicarse a través de la lengua es-
crita.

« Concientizar al maestro de que las nuevas practicas pedagdgicas
requieren de elementos tedricos y metodolégicos donde sean to-
mados en cuenta los intereses y las caracteristicas propias del ni-
Ao, por lo que es inaplazable su actualizacién profesional.

______ an nAaMPMTEC
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1IV. REFERENCIAS TEORICAS

A).- El papel significativo de las teorias cognitivas
del aprendizaje en el proceso de ensenanza.

Desde una visién particular, se considera que en la elaboracién
de una propuesta pedagogica, el docente ha de analizar, compren-
der y contrastar las Teorias Psicologicas del aprendizaje, con la
finalidad de interpretar los planteamientos mas relevantes de las
mismas que le ayuden a operar el proceso ensefianza y aprendizaje

de una manera objetiva y sistematica.

En la realizacion de este trabajo se han tomado en cuenta los
estudios aportados por los teoricos cognoscitivistas, conjugando sus
ideas con los planteamientos centrales de la Teoria Psicogenética
de Jean Piaget, por considerar que la misma da la oportunidad de

conocer el origen y desarrollo del pensamiento humano.

El aprendizaje visto desde un enfoque cognoscitivista fija su
atencion precisamente en lo cognitivo, donde se observa el pensa-
miento como un elemento de reflexién, mediante el cual los indi-
viduos desarrollan la comprensién de nuevas ideas y significados,
ya que para esta teoria es muy importante el manejo de la atencion
en los procesos mentales. Uno de los representantes de esta corrien-
te psicolégica es Jerome Brunner, quien argumenta que los alum-
nos aprenden mejor cuando van descubriendo por si mismos los

conocimientos por medio de un proceso reflexivo.

e s meuAsstsamA Ras SZssA AMIA SN




15

También a partir de las aportaciones de este tedrico, se destaca
que la ensefianza se puede producir en un proceso activo, cuando el
profesor le permite al alumno explorar el objeto de estudio, y en el
acto de aprender se le lleva a reafirmar la informacion nueva Yy

relacionarla constantemente con la que ya posee.

Jerome Brunner (4) destaca en sus investigaciones que los
profesores deben propiciar situaciones problemiticas a los educan-
dos, para estimularlos a descubrir por ellos mismos las ideas
fundamentales, las relaciones entre éstas Y los detalles de un
contenido de estudio. "Si ensefiamos a los nifios cualquier tipo de
habilidad en el lenguaje que corresponda al nivel de desarrollo
del lenguaje que ellos posean, seran perfectamente capaces de

aprenderlo".(S)

Contrastando la teoria cognitiva con el problema objeto de estu-
dio, se debe poner especial cuidado de dar oportunidad al nifo de
que escriba lo que quiera y en el momento que lo desee, para que
encuentre el significado de la expresion escrita como un elemento
que le sirva para entablar comunicacién con algo o con alguien por
lo que los alumnos deben aprender a usar sistemas de codificacion
que les ofrezcan la posibilidad de comprender y reflexionar la

informacion recibida.

(4) S. E. P S izaje. México, D. F. Ed. Ferndndez Editores, S. A. 1992. P. 20
(5)ARAUJO, Joao B. y Clifton B. Chadwick. La teoria de Bruner en_El nifo en el desarrollo y proceso de

construccién del conocimiento. Antologia U..P.N. LEP 94. 1994. P. 113

e
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Otro autor representativo de la corriente cognitiva que aporta
elementos de anilisis a este trabajo, es David Ausubel, (6) quien o-
pina que el aprendizaje tiene lugar cuando el profesor prepara
la representacion del contenido a tratar, mediante materiales
significativos, los cuales presenta en forma organizada y con una

secuencia légica.

Una forma de operar esta teoria con la realidad del grupo esco-
lar se presenta en el momento en que el docente muestra una serie
de recursos y representaciones graficas a los alumnos, mediante un
proceso cognoscitivo dindmico, que les permita la descripcion de
los atributos del concepto que se adquiere a través de la experien-
cia directa, elaborando hipétesis o supuestos comprobando lo posi-

ble y generalizando el conocimiento.

En el momento en que se establecen los significados
iniciales de los signos o simbolos de los conceptos en el
proceso de formacion de conceptos, el aprendizaje
significativo nuevo proporcionara significados  adicio-
nales a los aprendidos. Veremos como las denomi-
naciones para conceptos especificos como "perro’ o0
"rojo", se diferencian posteriormente y se desarro-
llan nuevas relaciones con conceptos como animal o
color, a medida que progresa el aprendizaje significati-
vo.Aunque los alumnos adquieran significados de los
signos o simbolos en sus propias maneras especiﬁcas,
estos significados  tienen lo suficiente en comun en
cualquier cultura dada como para permitir el uso de
los simbolos para intercambiar informacién. Si esto no
fuera asi, la escuela o cualquier otra forma de intercam-

(6) S.E.P. Recursos para el aprendizaje. México. Ed. Fernandez Editores, S.A. de C.V.1992.°P.27

e el  —— - —
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-bio organizada de conocimientos seria imposible, al
igual que el aprendizaje significativo a menos que se
utilizasen métodos de aprendizaje por descubrimiento.(7)

El aprendizaje de representaciones se ocupa de dar los significa-
dos a los simbolos o palabras, y el aprendizaje de conceptos lle-
va a comprender los significados de las palabras. Las palabras indi-
viduales que generalmente se combinan para formar oraciones,

realmente representan conceptos y no solo objetos y situaciones.

En el aprendizaje de preposiciones verbales, el alumno aprende
el significado de una nueva idea cuando combina y relaciona varias
palabras, es importante que antes de aprender el significado de las
preposiciones verbales, el nifio conozca primero el significado de
los términos que va a emplear cuidando de relacionar lo que ya
sabe con lo nuevo.

En combinacién con la interpretacién de las teorias ya des-
critas, para propiciar el aprendizaje en el educando, se analizan y
comprenden las principales aportaciones de la Teoria Psicogenéti-
ca, con la finalidad de crear las condiciones pedagdgicas que con-
llevan a vivir el proceso ensefianza-aprendizaje de la lengua escri-

ta.

El cientifico que realizé las aportaciones al enfoque de esta

teoria psicolégica fue el bidlogo suizo Jean Piaget, quien mediante una
€] AUSUBEL, David P. et al Significado y aprendizaje significativo en Teorias del aprendizaje.
Antologia UPN. LEPEP 85. 1986. P. 320.

——. e e —
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una serie de experimentos y observaciones evidencié que el desa-
rrollo de la inteligencia en el sujeto se realiza a través de la adapta-
cion que éste hace a su medio ambiente, con la intencién de enten-

der los sucesos que ahi se producen.

En sus estudios Piaget (8) puntualiza que los factores que
interactiian para que se den los cambios de los procesos mentales  son:

la maduracién, la experiencia fisica, la transmisién social y el equilibrio.

La maduracion son los cambios biolégicos que se van presen-
tando en la evolucion de cada ser humano, mismos que conllevan
a la adquisicion de estructuras internas nuevas que facilitan el
aprendizaje; Piaget recomienda que no es aconsejable adelantar

aprendizajes hasta que el individuo tenga la maduracién adecuada.

Otro elemento que coadyuva a lograr cambios en el proceso
mental, es la experiencia fisica o actividad, la cual se manifiesta
cuando la persona actia sobre el objeto de estudio explorando,
cuestionando, experimentando, observando y pensando sobre la
forma en que puede resolver un problema. Cuando el sujeto evolu-
ciona a través de la experiencia fisica, debe de ir mostrando mayor
capacidad para actuar y aprender de su entorno.Tomando como

punto de referencia lo antes descrito, es importante que el docente lleve
primero a los nifios hacia el gusto por la lectura, observacion de

hechos y fenémenos, visitas a diferentes lugares y otras actividades

17
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que le permitan al nifio tener elementos para redactar y decir lo

que ha vivido y experimentado.

La transmisién social o el aprendizaje que se puede adquirir de
otras personas, varia de acuerdo al contexto socio-familiar y las
relaciones sociales en que se desenvuelve cada individuo; asi el de-
sarrollo  cognoscitivo adquiere niveles diferentes que se perci-
ben en sus manifestaciones linguisticas, actitudes, destrezas, habi-
tos, valores y habilidades, que adquieren tanto de la educaciéon

formal como de la informal.

Otro agente de desarrollo en el individuo, de acuerdo a la teo-
ria psicogenética se encuentra en el aspecto del equilibrio, conduc-
ta que se manifiesta en el sujeto cuando se le presentan situaciones
problemiticas y éste manifiesta reacciones o respuestas adecuadas

en la resolucion de estas mismas.

El equilibrio es el resultado de la combinacién del proceso de
asimilacién, misma que se caracteriza como la integracion de nocio-
nes nuevas a las estructuras internas del sujeto, las cuales ya en
interaccién con el proceso de acomodacién, aseguran la evolucion

de los aprendizajes.

En el proceso de aprendizaje de un grupo escolar se torna complejo
observar cémo se manifiestan estas conductas en las actitudes que

presentan los alumnos, ya que no se puede hablar de la asimilacién de
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contenido, por el solo hecho de observar que un nifio que ha tenido
experiencia fisica con materiales de lectura y escritura, o se siente
atraido y motivado a efectuar estas actividades, asi como tampoco
podemos aseverar que los alumnos que unicamente utilizan el libro en
la escuela, no pueden llegar a la acomodaciéon de aprendizajes

significativos en sus estructuras internas.

Ademis de aprender por sus experiencias fisicas con el
ambiente, el nifio aprende por las interacciones sociales.
La mayoria de esos efectos del aprendizaje social son
mediados por el lenguaje (por ejemplo, desconfirmar la
egocéntrica vision infantil del mundo mediante las reac-
ciones negativas de los adultos y de otros nifios). Sin
embargo, Piaget entiende que las operaciones légicas son
més "profundas’ que el lenguaje y aparecen antes que és-
te. (9)

De acuerdo con las argumentaciones de esta teoria se cowside-
ra que en el desarrollo del pensamiento en el individuo, se pre-
sentan diferentes estadios que se hacen manifiestos en las estruc-
turas mentales que éste va conformando, lo que le permite la crea-
cién de nuevos modelos que permiten diferenciar una conducta
de otra anterior, de esta manera afirma Piaget, se va evolucionan-
do del pensamiento sensorio-motriz al preoperacional, operacional
concreto y operacional formal. Las etapas del desarrollo en relacion
con el aprendizaje del nifio, se manifiestan en diferentes lapsos que son

graduales y presentan entre otras las caracteristicas siguientes:

(9) SWENSON, Leland C. Jean Piaget: una teoria maduracional cognitiva._Teori d endi
Antologl'a.u. P. N. LEP 85. 1986. P. 206

- —
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a) Periodo sensoriomotor (0 a 2 anos)

En las primeras semanas del nacimiento, el nifio responde a los
esquemas innatos (reflejos), de acuerdo al paso de los meses (# a8
meses) las reacciones del infante son repetitivas, como ciertos
ruidos que éstos son capaces de identificar y reforzar con diferen-
tes movimientos. Durante este periodo aparece la auténtica imita-

cién o modelacion.

b) Periodo preoperacional (2 a 7 ahos)

El periodo preoperacional  se identifica por la presencia de ac-
ciones internas, en donde el niho empieza a mostrar un aprendi-
zaje cognitivo cada vez mayor. Aparece la etapa egocéntrica (de 2 a
4 afios) en la que el pensamiento del pequefio estd centrado en su
propio punto de vista sin considerar el de los demds; también en es-
te nivel se manifiesta la etapa intuitiva (de 5 a 7 afos) donde se
conduce a través de lo que considera es correcto en base a su intui-
cién. En este periodo el nifio efectua experimentos mentales elabo-
rando hipétesis sobre hechos reales como si él mismo participara
en ellos. Esto conlleva a un tipo de pensamiento unidireccional, ya
que este no es reversible, en esta etapa se empiezan a presentar
habilidades de clasificacion (agrupacién de hechos en nuevos conceptos

0 esquemas), como seriacioén, correspondencia y otros.

¢) Periodo de operaciones concretas. (7 a 11 afos)
Durante esta etapa el pensamiento infantil se descentra y se tor-

- mi ! Womoam e m mm ahdaana — -
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na reversible, ya que es capaz de ejecutar una operacion en se-
cuencia para invertirla mentalmente; en dicha estructura se desa-
rrolla la base légica de la matemdtica, mediante asociacion de los
mecanismos de memoria, se integran también los esquemas mate-

maticos y sobreviene el aprendizaje aunado a la comprension.

En este periodo aun es necesario que el nifio opere, manipule y
tenga una accion directa con el objeto de conocimiento, para
que él mismo conforme la idea y a su vez la comprensién del
aprendizaje, ya que una de las caracteristicas que presenta en esta
edad, es la de examinar y explorar con detalle lo que le interesa,
asimismo en esta etapa también se presenta un notable avance en el

orden légico de sus pensamientos.

El nifio de tercer grado de educacién primaria, va establecien-
do dentro de sus estructuras mentales la asimilacién y acomoda-
cion de conocimientos o nuevos esquemas en los que a través de
la experiencia directa, va adquiriendo el dominio del aprendizaje en
aspectos prioritarios como la lectura y escritura, Yy sobre todo, va
reconociendo a éstos como los medios de comunicacién escrita con

los que &l expresa lo que piensa, siente y quiere de su entorno.

En cuanto al desarrollo del lenguaje en este grado, se puede
observar que el nifio no lo concibe como producto de la relacion
humana, mucho menos que éste tiene una estructura convencional,
ya que se le dificulta entender que algunas palabras adquieren mas

de un significado por lo que puede usarlas en varios sentidos. En rela-

& e hamaa ke = amamms
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-cién a expresién oral se observa mayor poder para comunicarse sus

amigos, pero se muestra timido cuando lo hace con el maestro.

En los materiales de apoyo que la S. E. P. recientemente ha
otorgado al maestro, se argumenta que el lenguaje escrito se da
a través de un proceso laborioso y complejo, ya que de acuerdo a
los conceptos o esquemas de apu:endizaje que se le presentan, el ni-
fio ira adquiriendo y desarrollando habilidades y destrezas en cuanto a
la comprensién de lo que lee y escribe. Se sugiere que en este lapso de
reconstruccién de la expresion escrita el nifio tenga un contacto directo
con materiales impresos como periédicos, libros, revistas infantiles y
educativas ya que esto le permitird tener una visién o panorama mas
amplio acerca de lo que aprende y sobre todo, ird conformando un
pensamiento més objetivo convirtiendo a la lengua escrita en la
herramienta mediante la cual adquiere y desarrolla gradualmente, la

comprensién de situaciones reales.
d) Periodo de operaciones formales (11 a 15 afos).

El periodo de las operaciones formales se caracteriza como la e-
tapa final del desarrollo l6gico del sujeto, donde éste puede realizar
operaciones abstractas, es decir, sin tener que manipular el objeto,
ya que su pensamiento se supone que ha alcanzado el proceso de
descentracién para resolver situaciones conflictivas y formular hipétesis
acerca de las cosas, este proceso puede darse al igual que los anteriores

siendo un proceso cognitivo de asimilacién reciproco de esquemas.

143169
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B) Aportaciones significativas en torno al desarrollo de la lengua
escrita

Teniendo este trabajo como propdsito central la revision de un
problema de la préctica docente, como es el de propiciar en el nifio
de tercer grado el fortalecimiento y desarrollo de la expresion es-
crita asi como la biisqueda de alternativas o posibles estrategias de
solucidn, se presentan en este apartado la confrontacion de criterios
de diversos autores que con sus aportaciones coadyuvan a comprender

de manera mas amplia el proceso de la expresion escrita.

El lenguaje escrito es una de las actividades que requiere de la
organizacién interna en el pensamiento del nifio, por lo que es pre-
ciso, que todo individuo para que plasme sus pensamientos e ideas,
presente una motivacion que le permita exteriorizar sus deseos a

través de la representacion gréfica de la lengua.

Es fundamental que el profesor de Educacion Primaria, conozca
el proceso histérico del lenguaje que describen las aportaciones he-
chas por Vigotsky,(10) en el sentido de que es necesario observar
en el nifio las diferentes actividades que lo lleven a la realizacion

de los signos escritos.

Es probable que algunos nifios aun estando cursando el tercer grado,
muestren dificultades para representar a través de simbolos grificos la

intencionalidad que al hablar suelen transmitir, por lo que aqui son inte-

(10) VIGOTSKY, L. S. La prehistoria del lenguaje escﬁtoMW_&Mﬂlﬂ-Antologia WP.N.
LEPEP 85. 1988. P.60
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resantes las recomendaciones de Vigotsky en el sentido de propiciar
mediante el dibujo y el juego el desarrollo de la escritura, lo anterior,
puede ayudar al docente a propiciar procesos de redaccién, para los que
previamente el nifio haya experimentado algun juego inventado por él

mismo y por ultimo, intentar expresario mediante simbolos escritos.

Vigotsky (11) plantea en su Articulo "La prehistoria del lengua-
je escrito”, que el nifo atraviesa por un proceso natural, teniendo
su génesis en el primer periodo de los garabatos, donde un mismo
dibujo representa para él diversos conceptos, adapténdolos de a-

cuerdo con sus deseos y necesidades.

Uno de los medios mas comunes a través de los cuales se manifiesta
el nifio son las gesticulaciones, comprendidas éstas como el primer
campo de acciones, las que le permiten enfatizar la forma de expresar

sus pensamientos.

El segundo campo de accién en base a los planteamientos de
Vigotsky, se encuentra caracterizado por el dibujo y el juego, actividades
que se constituyen en las primeras manifestaciones grificas,
encaminadas a la evolucién hacia una escritura formal. En la realidad del
grupo escolar, los propios nifios han manifestado que tanto el dibujo
como el juego son aspectos que les permiten expresar graficarnente sus
deseos y sus sentimientos, de ahi, la importancia de retomar estos

supuestos tedricos y llevarlos a la prictica con nifios de este grado.

Los primeros ensayos que realiza el nifio en cuanto a la representacién

(11) Ibidem. P. 62
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grafica, son simbolos personales porque tienen un significado propio.
En base a esto el nifio incorpora a su expresion escrita signos
convencionales que le permitan dar a conocer su forma de pensar y
sentir sobre las cosas que le rodean. El uso que le han dado los nifios de
este grupo a la escritura es solo para realizar ejercicios que les piden los
maestros, donde no se observan procesos de recreaciéon de la lengua
escrita, sino escritos sin relacion a lo que viven los alumnos

cotidianamente.

Las argumentaciones tedricas ya descritas, se complementan con
los estudios realizados por Celestin Freinet pedagogo francés del
cual se recogen las principales aportaciones para la comprension y
posterior aplicacion de esta propuesta pedagdgica, ya que en la
actual guia para el maestro de tercer grado de educacion primaria
se priorizan principios de su filosofia pedagdgica, razén por la cual

se puntualizan en este apartado.

Entre las técnicas de Freinet, la del texto libre es la que mas le
permite al nifio precisar y expresar su pensamiento, como su nombre lo
indica libremente en el momento en que tiene deseos de escribirlo y
segun el tema que quiera abordar. Esta forma de trabajo es una
manifestacion que libera la personalidad del nifio, ya que sin miedo

afirma y defiende lo que él mismo ha escogido.

Para escribir el texto libre, Freinet (12) propone no solo dejar al ni-
az2) FRE;J_ET, C. La préctica de las técnicas Freinet en El i i de aprendizaje d
la lengua. Antologia UPN. LEPEP 85.1988. P.71.
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-fio en libertad para escribir, sino crearle el deseo y la necesidad de ex-
ternar su pensamiento, sensibilizandolo a las motivaciones exteriores,
logrando que comprenda que lo que dice en un escrito es importan-

te para él y para otros.

La aplicacion del texto libre en la escuela primaria, requiere de
un papel consciente por parte del maestro para conducir la ense-
fianza de manera dindmica y flexible, con un amplio respeto a las
opiniones infantiles y una constante reorganizacion del trabajo es-
colar, en donde el docente asuma una actitud autocritica y ade-
mas se vaya dando un proceso de acercamiento con sus alumnos,
gandndose de esta forma la confianza de éstos y asi juntos planear

lo que quieren realizar.

Los nifios necesitan momentos de escritura individual. Esta
actividad es ideal para escribir textos como cartas persona-
les, autobiografias, observaciones con respecto a temas de
interés, experiencias personales, impresiones sobre  un
pelicula, un personaje, temas relacionados al deporte, etc. ;
cuando se elaboren textos libres es importante que a
continuacion se establezca un momento colectivo para
compartir lo que cada quien elaboré. Los trabajos pueden
ser incluidos en algun producto de la biblioteca o en carpetas
personales de los nifios. (13)

Freinet (14) también recomienda que cuando al profesor se le
dificulte hacer hablar y relatar a sus alumnos mediante textos libres,

bres, utilice otros recursos como el paseo-clase que consiste en viajes

(14) Ibidem. P. 7.
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cortos alrededor de la escuela y la comunidad, llevando a los alum-
nos al encuentro de la naturaleza y la vida cotidiana, permitiendo
con esto una intercomunicacién mds espontanea y formas de rela-
ciones menos convencionales. Durante el paseo-clase todos los ele-
mentos naturales que se encuentran y se observan durante el reco-
rrido, permiten ser un objeto del cual se debe extraer el mejor de
los provechos para elaborar un informe en el pizarrén, y titularlo

de acuerdo a las experiencias vivas del nifo.

La postura del docente en esta parte del proceso serd la de alen-
tar y estimular a los nifios, de manera que a pesar de no tener una
escritura correcta, - esto: no delimita el interés por realizar dicha
actividad de una forma constante, desarrollandose individual o

colectivamente el trabajo.

La clase-paseo fué para mi el medio de salvacién. En vez de
dormitar frente a un texto de lectura, después de la clase de
mediodia saliamos al campo que bardeaba la aldea. Nos
deteniamos, al atravesar las calles, para admirar al herrero,
al carpintero o al tejedor cuyos gestos metddicos y seguros
nos daban deseos de imitarlos. Observabamos el campo en las
diversas estaciones, cuando en invierno se extendian las
grandes mantas bajo los olivos para recibir las aceitunas de
diversos tipos, es cuando las flores del naranjo, abiertas en
primavera, parecian ofrecerse para ser recogidas. No
examiniabamos ya escolarnte a nuestro alrededor la flor o el
insecto, la piedra o el rfo. Lo sentiamos con toda nuestra
natural sensibilidad. Y recogiamos nuestras riquezas: fésiles,
flores de nogal, arcilla o un pdjaro muerto ... (15)

(15) FREINET, C. A tiempos nuevos pedagogia nueva en El_maestro y las situaciones de apren-
dizaje de la lengua. Antologia UPN. LEPEP 85. 1988 P. 49
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La aplicacion de la correspondencia interescolar, es otro recur-
so que Freinet sugiere como proceso de retroalimentacion, que per-
mite que el trabajo de redaccién no quede solamente en el salon de
clase, sino dar la oportunidad a los alumnos que compartan sus
experiencias con otros nifios, estableciendo para ello, una comuni-

cacién que contribuya a ser un recurso motivante para la escritura.

La correspondencia interescolar es un elemento que permite
una relacién dentro del proceso de retroalimentacion en toda la

actividad docente y en la de los mismos nifios.

Las aportaciones tedricas de Rafael Ramirez (16) también ofre-
cen fundamentos para la comprensién de este objeto de estudio, en
éstas se sugiere darle un sentido practico a lo que el nifo aprende

y hacer de ello una de las funciones prioritarias de la escueia.

Este ilustre Maestro mexicano a principios del presente siglo
afirmaba que la lengua oral y escrita son procesos de la comunica-
cién diaria que permiten establecer entre los nifios una relacion
de intercambio de ideas, pensamientos y sentimientos por lo tanto,
se constituyen en actividades propias de la expresiéon habiada y es-

crita.

Los ejercicios de descripcion y de composicién por escrito
tendran por principal objeto desarrollar las aptitudes de
cada uno de los alumnos para que se expresen correcta-
mente, pero con libertad y con sello personal propio, lo que
esti dentro del dominio de su experiencia o dentro del circulo
de sus intereses y necesidades. ( 17 )

(16) RAMIREZ, Rafael. La ensenanza del lenguaje. [l maestro _y_las_situaciones de aprendizaje
. Antologia. UPN. LEPEP 85.1988.P. 111
(17) Ibidem. P.110

 —



30

En la educacién primaria es comun que el educador reclame la
eleccion de términos propios y ol uso de ellos en su linea formal,
también que las frases Yy oraciones se construyan gramaticalmente,
exigiendo ademds una escritura facilmente legible y libre de errores

ortograficos; pero para que esto se dé en el alumno es necesario, 1r-

lo construyendo de manera progresiva y sin presiones de tiempo.

Otras sugerencias didacticas que se rescatan de la vasta expe-
riencia del Maestro Rafael Ramirez, son las que establecen que el
lenguaje escrito debe de encaminarse en la escuela primaria, hacia
la meta general de formar en los alumnos las habilidades necesarias
para que ¢éstos puedan expresar sus ideas, pensamientos Y senti-

mientos, de una manera clara, sencilla y espontanea.

El docente debe tomar en cuenta lo importante que s motivar
al nifio para que desee escribir y asimismo. exteriorizar lo que pien-
sa o quiere decir, no delimitando la forma en que éste pueda
manifestarlo, ya que en diversas ocasiones se incurre en el grave
error de anteponer O ridicularizar al alumno, marcandole severa-
mente sus errores ortogrificos, construcciones incoherentes, defec-
tos de concordancia, etc., formando de esta manera en él un temor
a expresar por escrito lo que piensa O siente. "Si los trabajos de
expresion escrita son motivados y se apoyan en actividades de len-
guaje que sean corrientes 0 comunes en la vida, los resultados del

aprendizaje seran mas efectivos."(18)

et e e e =

(18) Ibidem. P. 163.
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Uno de los propésitos fundamentales del docente es el infundirle al
alumno el deseo de exteriorizar los pensamientos y sentimientos para
que de esta forma adquiera la destreza, fluidez e interés para lograr

escribir con propiedad.

Uno de los elementos que tiene gran relevancia en la expresién
escrita, es sin duda el vocabulario que los alumnos usan cotidiana-
mente, si éste es reducido en cuanto a términos y conceptos se ve-
ra igualmente reflejado en su forma de escribir, ya que uno de los
propésitos fundamentales del lenguaje es precisamente el de au-
mentar la extensiéon o campo de palabras que han de manejar para

enriquecer su expresion escrita.

El enriquecimiento del lenguaje escrito no debe constreiiirse
al solo aumento del vocabulario, sino debe encaminarse
también a elevar el nimero de formas de expresidn, lo cual
se consigue mediante una prictica debidamente motivada y
constantemente sostenida, pues solo el manejo del dicciona-
rio y de la gramitica son importantes para enriquecer la
expresion escrita (19)

Para Rafael Ramirez (20), la ensefanza del lenguaje escrito, se ori-
gina a partir de la verdadera estimulacién que el maestro le propicie
al nifio para que surjan interiormente los pensamientos y sentimientos
de éste, y realice bosquejos que le permitan ir ejercitando y mejorando
el empleo de la lengua escrita, sugiere para ello, aprovechar las situacio-
nes reales y crear oportunidades naturales para escribir, donde los

alumnos adquieran el habito de pensar y expresar sus ideas con claridad
(19) Ibidem P. 133
(20) Ibidem P. 113

—— ———
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£l docente debe tomar en consideracion las vivencias significati-
vas de sus alumnos, para facilitarles la redaccion de textos, y en base a
los mismos, realizar un proceso de autoevaluacion y retroalimentacion

que permita la participacion colectiva.

Las funciones mds importantes de la escuela primaria es la
de ensefiar a los alumnos a manejar la lengua materna con
facilidad, eficacia y correccion, para conseguir esto era pre-
ciso empefiar a los nifios en actividades especificas del len-
guaje, tales como conversar, discutir, recitar, informar, ex-
poner, redactar, etc. (21)

C) Referencias contextuales que explican el problema

a) El contexto social y familiar

El contexto social donde se ubica la Escuela Primaria "Gral. Lauro
villar" en la que se lleva a cabo la presente propuesta pedagdgica, es la
comunidad conformada por los Ejidos San Luisito y la Brigada, municipio
de Matamoros, Tam., estin localizados en el Kilémetro 18 de la
carretera Matamoros-Reynosa, en la brecha 14 a 6 kilémetros de

camino de terraceria.

Estos ejidos colindan al Norte con el Rio Bravo, al Sur con la
carretera Matamoros-Reynosa, al Este con el Ejido Villaverde, el cual se
enicuentra a una distancia de 2 Kilémetros y al Oeste se localiza el Ejido

villanueva, aproximadamente a 3 Kilémetros de distancia.

Es importante enmarcar la situacién geogréfica y socioecondmica de

dicha comunidad, ya que la misma incide en la formacién de los educan-

(21) Ibidem. P. 110

— ——— i, i
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dos, por ser esto un factor determinante en el grado de aplicacion que

de la lengua escrita encuentra el alumno en su realidad social.

Entre los pobladores de este lugar se presenta un contraste
muy notorio, por estar conformado en un 70 % por ejidatarios y un
30% de pequefos propietarios; estos iltimos tienen una solvencia
econdmica estable, ya que su principal actividad es la horticultura, cuyos
principales productos son el bombs y la calabaza, mismos que se

comercializan hacia los Estados Unidos.

Las familias de este grupo de propietarios viven con diversas
comodidades, que les permiten gozar de una vivienda con todos los
servicios, buena alimentacion, medios de transporte propios e

implementos necesarios de trabajo ( maquinaria agricola).

Las familias de estos nifios pueden satisfacer las demandas materiales
que se les solicitan en la escuela, tales como: diccionario, colores,
revistas, libros, cuentos, tijeras, resistol, juegos de geometn’a, vestuario
especial para fiestas sociales o festivales escolares, cooperaciones
econémicas, venta de boletos para rifas y otros. Cabe hacer mencion de
que el hecho de que los nifios cuenten con todos los materiales
necesarios para su formacion académica, no implica que adquieran los
mejores aprendizajes, porque se conoce que son varios los factores que

intervienen para que este proceso resulte significativo.

La mayor poblacion que integra estas comunidades, son ejidatarios
que poseen una parcela con una extensién de terreno de 10 a 12

hectdreas, en las cuales siembran bajo un sistema de riego productos
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como; sorgo, maiz, frijot, chile y tomate.

Debido a los costos de inversién y endeudamiento con el Banco Ejidal
de H. Matamoros, Tam., que s la institucion que les brinda los créditos
agricolas, son pocas las utilidades que los ejidatarios perciben para el
sostenimiento de las familias, lo cual se refleja en la no solvencia de las

necesidades basicas de 1a alimentaciou, vivienda y vestido.

El grupo que forma una comunidad, ocupa un territorio
delimitado. Por ser la tierra la fuente de trabajo, el terri-
torio de la comunidad se destina 2 dos funciones. Una
destinada a la construccién de las viviendas, servicios y anexos,
constituyendo  las pequefias comunidades rurales, como
parcelas, solares, parajes, manzanas, huertas, etc., en que se
divide el area poblada de la comunidad; otra destinada a i
agricultura y a otras actividades de explotacion rural como
ganaderfa, explotacién de bosques, etcétera. (22)

Generalmente, las casas de los ejidatarios estan conformadas por dos
cuartos de madera donde habitan cinco o mis miembros que integran
la familia, siendo esta una situacion dificil que repercute no solo en la
economia familiar, sino en la formacién de hdbitos negativos en sus
hijos,lo cual se refleja en la utilizacién de palabras altisonantes, descuido
del arreglo personal, apatia ante el trabajo escolar y por ende, el no

cumplimiento de las tareas.

Los niflos que asisten a la escuela y que provienen de estas familias,

especificamente los alumnos del tercer grado, solo realizan el proceso

(22) POZAS ARCINIEGAS, Ricarde. £l concepto de la comunidad et m.__y___cpmnmdﬁﬁ'
Antologia UPN.LEPEP 85. 1987 P. 120
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de evolucién de la expresion escrita en el aula y con los materia-
les que les otorga la S. E. P., ya que no tienen a su disposicion otro
tipo de materiales que se les solicitan, como: periddicos, revistas,li-
bros, cuentos, diccionarios y otros. Contadas veces pueden acceder
a ellos, y cuando esto sucede se observa mds ameno & interesante el
proceso de ensefanza-aprendizaje. Los alumnos se ven mas motiva-
dos cuando el maestro les lleva algunos materiales para que lean y

escriban.

No se acepta del todo que el contexto social sea determinante
para que aprenda el nifio, pero en el caso de la expresion escrita,
los educandos de este grupo escolar, han manifestado en un 90 %
que en su casa los adultos no llevan a cabo eventos O actos de es-

critura en donde interactien con ellos.

b). Contexto institucional

La escuela como institucion representa espacios sociales, no solo
dentro de sus limites materiales, sino en las concepciones de los
habitantes, en la organizacion econémica, doméstica y de produccion,

asi como en la vida cotidiana y cultural de su entorno.

La escuela y la comunidad tienen una relacion muy estrecha, ya que
responden a procesos socioeconémicos y politicos que se presentan a
otros niveles, contando cada una de estas instancias con una estructura
y organizacién propia, que al interactuar le dan vida y movimiento a lo

que sucede en estos espacios.

La institucion educativa donde se lleva a cabo esta propuesta

pedagdgica, cuenta con una directora y tres maestros que conforman la
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plantilla docente, la primera es la persona que dirige, informa, organiza

y planifica el trabajo escolar en su conjunto.

Los maestros interactuan con la directora, alumnos y padres de
familia, para realizar y complementar las actividades académicas, los
concursos, los informes estadisticos y otras actividades de tipo cultu-
ral y social que se dan en cada sesion de trabajo, tanto para cumplir
con el plan de estudios como para hacer que la comunidad se involu-

cre en los trabajos escolares.

En ocasiones la directora convoca a reuniones de grupo colegia-
do donde se desarrollan temas de Planeacidn y metodologia de dis-
tintas asignaturas, exponiendo de manerd abierta los diferentes
problemas que se presentan en la realizacion de determinados te-
mas y contenidos de aprendizaje tratando de motivar al docente ha-

cia un mejor desempeno tanto tedrico como practico.

También es importante mencionar que las relaciones personales
entre los compaferos que laboran en esta escuela son buenas, ya
que se conjunian responsabilidades y funciones dentro del trabajo
docente y esto ha permitido una buena comunicacion, estando la
mayoria de las ocasiones de comun acuerdo con las actividades que

se llevan a cabo cotidianamente en la escuela.

El hecho de que los miembros del equipo escolar se ayuden y se
apoyen entre si ha establecido una mayor interrelacion, ya que Sé
trasladan a su trabajo juntos en algunas ocasiones, tratando de con-
vivir en un marco de respeto y armonia, lo cual se refleja y transmi-

te en un ambiente de compaferismo dentro de la misma institucion.
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Los espacios, los usos, las prdcticas y los saberes que llegan
a conformar la vida escolar son aquellos de los cuales
determinados sujetos sociales se han apropiado, y que ponen
en juego cotidianamente en la escuela. Integrados desde la
accién individual, o, mas signiﬁcativamente, colectiva (de
asambleas, de padres, generaciones de maestros, grupos de
nifos), entran en la trama cotidiana como elementos que dan
contenido especifico a la relacién establecida en la escuela. El
proceso de apropiac:ién, en tanto, vincula al sujeto con la
historia, para reproducirla o para transformarla, se vuelve

central para la comprension de la construccién social de la
escuela. ( 23)

La escuela como institucion social también presta servicios de
diversos tipos, como es el caso de campanas de salud, en combina-
cién con instituciones como el D. I. F., S. S. A. y otras. Mediante es-
tas acciones se brinda un verdadero beneficio a la comunidad, al
prbporcionarle gratuitamente a la poblacion la orientacion, apoyo
médico y en ocasiones medicinas, que en gran medida les permiten
economizar dinero y solventar problemas de salud.

En la Escuela Primaria Gral. Lauro Villar, perteneciente a la 8a.
7ona Escolar, se realizan solamente los concursos establecidos por
la Supervision de esta misma, que a su Vvez provienen de la instan-
cia educativa estatal, entre estos destacan el concurso de: materias,
escritura y problemas razonados. El problema de estas actividades
es que el docente los concibe solamente como unad sobrecarga de
trabajo y una marcada competencia interinstitucional. Los concur-
sos pueden llevar consigo efectos positivos  de acuerdo a como se

lleven a cabo, desgraciadamente en la realidad escolar la unica finalidad

(23) EZPELETA, Justa Y Elsie Rockwell. Escuela y clases subalternas en Wmﬂmm
Antologia UPN. LEPEP 85. 1987 P. 105
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que se les ha otorgado es para premiar o estimular al mejor “alumno” o

"maestro’.

Esta serie de eventos acelera el ritmo de trabajo escolar y
la programacion que el docente tiene en su grupo, ya que en ocasiones
se descuida o retrasa lo planeado para tratar de favorecer a unos cuan-
tos alumnos, que son los que se preparan con la finalidad de obtener

un mejor resultado.

Es importante que los nifios vean reflejado un interés colectivo por
parte del maestro, es decir, que no observe marcadas diferencias hacia
el educando mas destacado, sino que, muestre una atencién igual hacia
todos y cada uno de los miembros del grupo, que la ciase no se encasi-
fle en ejercicios mecanizados u obligatorios como leer tal pdgina, co-
piar lecciones, realizar series de numeros o planas, etc, sino que, el
nifio se sienta con la suficiente libertad, deseo y confianza para escri-
bir lo que siente, piensa o quiere, pues solo asi podra ser un alumno ca-
paz de desarrollar una buena lectura y escritura en el proceso de ense-
Ranza, sin convertirse en un nifo de "concurso" por tratar de sobresa-
lir y cumplir con lineamientos, sino un sujeto con la habilidad de com-

prender y aplicar los conocimientos que ha adquirido.

Interpretamos como expresion del proceso de control una
serie de interacciones y mecanismos observables y recu-
rrentes, a través de las cuales se imponen, se negocian
o se reorientan ciertas relaciones que constituyen la reali-
dad escolar. Como proceso vinculado al poder, el control
tiende a articular las acciones del poder estatal; estas son
generalmente como disposiciones técnicas, como rutinas apa-
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aparentemente inocuas, que se modifican con un simple cam-
bio de categorias o de reglamento. (24)

c) Ambito aulico.

El grupo de tercer grado estd constituido por 11 nifios y 12 ni-
fias cuya edad fluctua entre los 8 y 9 afos, Estos nifios reflejan en
el juego, los intereses propios de su nivel de desarrollo, encontran-
do en esta actividad una de sus principales motivaciones. Los alum-
nos de este grupo escolar presentan l6gicamente diversas actitudes y
comportamientos que en situacién relativa coadyuvan o retrasan el
proceso de ensefanza-aprendizaje, algunos muestran gran interés por el
trabajo escolar, pero otros son apaticos, llegan sin ganas y represen-
tan todo un reto para el maestro al querer mantener su atencion en la

clase.

La mayoria de los nifios que integran este grupo tienen una
alimentacion deficiente, ya que algunos padres de familia creen que por
el hecho de proporcionarles dinero para que compren lo que a ellos les
gusta (refrescos, fritangas, golosinas), estan cumpliendo con la

obligacién de darles una alimentacion apropiada.

Otra caracteristica relevante en estos alumnos es la forma en

que reflejan lo aprendido en su contexto y especificamente lo de sus ho-

(24) ibidem. P. 104
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hogares. Al expresar que no les gusta escribir, argumentar: Maestra,
es muy dificil escribir, es muy notorio su desinterés por esta forma de
comunicacion, por eso cuando lo hacen, solo es para cumplir lo que
se les pide, porque no van mas alla en sus escritos, ¥ esto es
precisamente funcion de la escuela, en particular del maestro, cono-
cer y comprender la dificultad que presentan los nifos para expre-
sarse en forma escrita, para encauzarlos en sus manifestaciones gra-
ficas y fomentarles habitos que lo lleven a reconocer los usos de la

escritura como el elemento mas valioso de la comunicacion humana.




v. [ESTRATEGIAS ME TODOLOGICO-DIDAC TICAS

A) Roles de los elementos que integran el proceso ensefianza-

aprendizaje.

Una de las motivaciones principales para la realizacion de esta
propuesta pedagoégica, es llevar a cabo una reconceptualizacion tedrica
acerca del desarrollo del pensamiento en el nifo, ya que esto permitira
al docente analizar e interpretar las etapas por las que atraviesa el
educando para poder desarrollar su expresion a través de la escritura,

como un proceso que forma parte de su vida cotidiana.

£l desarrollo integral del nino es un proceso que necesita ser
comprendido  por el profesor, ya que esto le permitira conocer de-
talladamente una serie de caracteristicas que se van presentando
en el nifio, a través de sus interacciones con otros, o por las mani-
festaciones propias de su pensamiento Yy acciones, las cuales retleja

al resolver situaciones problematicas de su realidad.

La evolucion de la lengua escrita en el nifilo es un proceso que
requiere ser motivado constantemente para fortalecerlo y desarro-
llarlo progresivamente, otorgindole una mayor relevancia a la
observacién y registro de los cambios que van manifestando los a-

lumnos en la adquisicion y uso de este sistema de comunicacion.

El alumno de tercer grado de educacion primaria, generalmente
cuenta con una edad entre los ocho a diez afos, por lo que una de sus
prioridades es la actividad, y mediante la cual siempre estd en busca de

acciones nuevas, pues su pensamiento empieza a notar diferencias entre
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entre lo que a él le acontece y lo que le sucede a los demads; esto
cuando es conocido y reflexionado por el docente le permite irle
fomentando un sentido reflexivo de sus actos, para que de esta for-
ma se vaya favoreciendo en ¢él, una mayor cooperacion con sus
compafieros a través de su participacion en actividades atractivas
para ambos.El desarrollo cognoscitivo y afectivo le permiten al nifio
ir interiorizando algunas conductas de participacion colectiva que
antes no habia comprendido ya que en sus emociones y sentimien-

tos predominaban rasgos egocéntricos.

Estas y otras caracteristicas que ya fueron descritas en otro apartado
de este propuesta pedagégica, permiten asignar tanto al profesor como
a los alumnos y a los padres de familia, los roles que han de asumir en
la estrategia metodolégico-diddctica que se sugiere en esta propuesta,

mismos que a continuacién se especifican.
a) Rol del profesor.

La labor docente desempena un papel trascendental dentro
del fortalecimiento y desarrollo de la expresion escrita en el nifo
de tercer grado de Educacion Primaria, en la medida que permita la
participacion del grupo escolar en un ambiente de confianza y

seguridad.

El profesor permitird al alumno expresarse libremente, respe-
tando sus opiniones y favoreciendo una retroalimentacién en los

aprendizajes adquiridos.

Para llevar a efecto una Propuesta pedagdgica, es necesario que el

docente realice una amplia reconceptualizacion tedrica acerca del desa-
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rrollo del pensamiento en el nifio, ya que le permitird analizar e
interpretar las etapas por las que atraviesa el educando  para poder
acceder a la expresion escrita como un proceso inserto en su

cotidianeidad.

. Planear estrategias diddcticas que llevan al nifio de manera diaria
a desarrollar la escritura a partir del contacto directo con materiales

escritos: libros, periddicos, revistas, cuentos, tiras cédmicas, dibujos, etc..

. Darle una mayor libertad a los trabajos escritos de los nifos,
propiciando un ambiente espontdneo para que estos puedan expla-
yarse sin presiones y de esta manera encaminar al grupo hacia el in-
terés de la busqueda del significado y convencionalidad de la estruc-

tura del texto.

. Permitir al nifo que elija sus textos para que el escrito cum-

pla la funcién de una comunicacién directa.

. Conducir al nifio a la elaboracion y reelaboracién de textos,
donde vaya adquiriendo en sentido prictico la funcionalidad y

significado de la escritura.

- Favorecer que los nifios accedan a la convencionalidad de los
signos de puntuacion, letras mayusculas y separacion de palabras en un
parrafo, cuando ponen a prueba hipétesis sobre el funcionamiento del

sistema grafico en un proceso evolutivo, lento y gradual.

. Reflexionar que el aprendizaje de la ortografia no es solo a

través de la memorizacién de palabras y reglas, sino que, se va adqui-
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riendo y fortaleciendo a partir del uso cotidiano del lenguaje, de la

lectura y la escritura.

- Aprovechar algunas situaciones en que los nifios producen
textos, para revisar Y comprender el valor semantico, prosddico o

sintdctico de sus escritos, siempre y cuando ellos lo soliciten.

. Tomar en cuenta que el proceso de escritura no es ficil pa-
ra el nifio al coordinar un escrito con las reglas ortogrificas y
gramaticales, sino que, esto se reflejard en forma gradual con la
orientacién precisa en el momento més oportuno, en un ambiente

de libertad y respeto.

. Revisar en las producciones escritas de los nifios que estos
vayan otorgindole una mayor coherencia a las narraciones o des-

cripciones que realicen.

. Reflexionar y comprender que la evolucién y fortalecimien-
to de la lengua escrita es un proceso largo y complejo de naturale-
za cognoscitiva que esta establecido en parte por el significado y u-

s0 que se le otorga en el contexto social.

. Poner en prictica en el salén de clase el principio que se

fundamenta de que los nifios aprenden a escribir, escribiendo.
b) Rol del nino.

Para la puesta en préctica de los planteamientos tedricos que

sustentan esta propuesta, el alumno desempena un papel activo,
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que favorezca la construccién de sus propios aprendizajes, y lo te-
ven a la comprension y realizacion de la lengua escrita. para ellc

se sugieren las siguientes actividades.

_ Interactuar sobre diversos materiales impresos que lo ro-
dean, para que a través de la manipulacién directa de estos surjan
diversas actividades en las que pueda expresar su pensamiento es-

crito.

- Que conforme el significado de la escritura como un objeto
de conocimiento que es parte de la realidad histérico-social en la que
estd inmerso, la cual él necesita reconstruir teniendo como prioridad la

comunicacién con otros.

. Reflexionar que la escritura es un sistema de representacion
alfabética, la cual le permite formar palabras que a su vez implican

un signiﬁcado.

. Participar en las diversas actividades de la lengua escrita
que se realicen tanto en la escuela como en su contexto familiar,
para que analice y compruebe que la expresion grafica se utiliza

para resolver necesidades reales.

. Enfrentar diferentes situaciones practicas a través de las
cuales va a reconstruir e inventar los procesos cognoscitivos que

conllevan al realizar un uso convencional de la escritura.

. Escribir sobre temas con los que estd familiarizado, ya sea a
través de la lectura, peliculas, relatos o sucesos reales, ya que esto

favorece una coherencia al expresar sus ideas.

- Llevar a cabo una autoevaluaciéon de sus producciones, pa-

ra que tenga una mayor oportunidad de retroalimentar y cons-




46

truir sus propios aprendizajes, detectando errores mecdnicos,

sintéacticos, ortograficos, etc.

- Dialogar con sus padres acerca de las vivencias y situacio-

nes de aprendizaje, que se presentan en su ambito escolar.

. Producir textos con sus compaferos para elaborar periodi-
cos escolares, dibujos, revistas, cuentos, chistes, trabalenguas, ri-

mas, canciones, coplas, etc.
c) Rol de los padres de familia.

La vinculacién que existe entre escuela y entorno familiar es
fundamental para que se fortalezca la educaciéon formal, misma que
se puede favorecer por el docente a través de reuniones con los pa-
dres de familia, comunicacién permanente con éstos, realizacion de
diversas actividades que los involucren dentro del proceso de
ensefianza, tales como: auxiliar a sus hijos en la busqueda de con-
ceptos, investigaciones, ejercicios, que les permitan ser participes

en la formacién académica e integral de sus hijos.

- Proporcionar a sus hijos una alimentacién nutritiva antes de
enviarlos a la escuela, para que estos puedan aprovechar de la me-

jor manera el proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Fomentar la formacion de habitos de higiene, orden, respe-
to, convivencia, asi como un sentido de cooperacion y participacion

con los demas.

. Establecer una comunicacion permanente con sus hijos, don-

de se refleje el afecto, a través de muestras de carifo, confianza,
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respeto, para que ellos se sientan estimulados por el interés que se

manifiesta hacia las actividades de aprendizaje que realizan.

. Otorgarles cuando su situacion econémica se los permita,
materiales impresos como cuentos, revistas, libros de colorear y O-

tros recursos que motiven al nifio a leery escribir.

. Motivar a los nifios a que expresen sus vivencias de la fami-
lia en situaciones de aprendizaje parad fortalecer: la lengua oral

y escrita.
B) Propuesta didactica que se sugiere.

La propuesta didactica que s€ sugiere como una alternativa
para motivar ¥ hacer que el nifio escriba, es una modalidad de
ensefianza-aprendizaje, cuya caracteristica principal es la actividad

y el reencuentro con los materiales graficos.

La investigacion y el redescubrimiento de hechos y cosas a tra-
vés de la experiencia individual, por equipo Y grupal, permiten a to-
dos los participantes elaborar y producir lo que se establezca en a-
cuerdo colectivo o lo que surja de sus intereses personales. Esta
propuesta de trabajo colectivo de escritura estd fundamentada
principalmente en las aportaciones tedricas de la pedagogia operad-
toria, por lo que se parte del principio donde se acepta que el nifo
es un sujeto susceptible de ser analizado si se le permite que opere,
cuestione, investigue y dude de los fenoémenos externos que lo ro-

dean.

La estrategia se fundamenta principalmente en que el proce

so cognoscitivo que sigue el nifio en la conformacion de sus propios
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aprendizajes, donde se le permiten tanteos equivocos y a la vez, se
consideran a éstos como pasos necesarios para lograr la construc-

cién y reconstruccion de un objeto de conocimiento.

La construccién del intelecto tiene su punto de partida en ba-
se a una etapa precedente, en donde todas las experiencias que el
sujeto adquiere de las cosas, objetos y personas que lo rodean inci-
den en la necesidad de comunicarse con otros, lo que se puede favo-
recer en la escuela, para que encuentre la finalidad y el uso al obje-

to de aprendizaje de la lengua escrita.

Proponer un trabajo de escritura en la escuela primaria, con-
cretamente para los nifios de tercer grado, lleva el propdsito de a-
brir un lugar y un tiempo que permita al nifio dar una mayor liber-
tad a su imaginacién y mediante las relaciones interpersonales en-
tre el maestro y el grupo escolar, vayan eligiendo sus propias re-
glas de organizacién y trabajo, para que de esta manera, en cada se-
sién se dé un aprendizaje social, donde se fomente la autonomia, el
gusto por la lectura, como requisito también, para que posterior-

mente tenga ideas claras para escribir.

Otra caracteristica propia para este espacio de escritura es
que tanto los nifios como la maestra estén siempre con una actitud
abierta, de busqueda e indagacion, para escribir libremente textos
acerca de la realidad que lo rodea, que sean momentos donde pue-
dan expresar su criterio acerca de tal o cual cosa, para que se pueda
presentar una mayor oportunidad de observar, investigar, experi-

mentar, dudar y reconstruir sus escritos.
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El proceso a seguir en un trabajo de redaccion debe partir del
interés o sugerencias de los nifios y guiado en su organizacién por
el maestro, pero deben ser los propios alumnos los que determinen
que quieren y desean escribir, pues es mediante la actividad intelec-
tual como los nifos iran desarrollando y fomentando su capacidad
de creacién e invencion, ya que el docente debe permitir que los
alumnos sean ellos mismos los que lean sus trabajos, se sugieran co-

mo mejorarlos y corregirlos.

Inventar es la capacidad que tiene el sujeto, y aunque este
proceso no esta exento de errorves, es necesario, enfrentar al nifio a
sus limites de pensamiento, para propiciar que se dé cuenta y bus-
que el acercamiento con los demds para que responda ante nuevas

expectativas que se le vayan presentando.

Los momentos de escritura son espacios de invitaciéon y motiva-
cién para que el maestro y sus alumnos se den la oportunidad de

escribir lo que quieren, pienseny sienten.

Se sugiere que este espacio de redaccion se trabaje dos veces a
la semana dando aproximadamente una hora a cada sesién, o cuan-
do de manera individual o colectiva los nifios del grupo sientan la
necesidad de plasmar algo que les motive y quieran que otros lo

conozcan.

El espacio para la escritura no debe ser obligatorio para todos
los nifos, aquellos alumnos que desde sus inicios no se motiven,

debe darseles tiempo para que solo observen lo que hacen los de-
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mds, se sugiere que sean los propios companeros los que vayan
interesando a otros nifios para que escriban y se vayan com-

prometiendo con esta actividad.

El hecho de escribir involucra al nifio en una serie de aptitu-
des y actitudes que le van a ser utiles en los diversos contextos de
su vida social, ya que al escribir se practica la observacién, aten-
cién, concentracion, memoria, asociacion, andlisis y sintesis, ade-
mas, se establecen vinculos entre los fenémenos naturales y socia-

les.

En el trabajo de escritura se proponen tres momentos para su

ejecucion, mismos que a continuacién se describen:
a) Primer momento:

En un tiempo que no exceda los quince minutos, el maestro
organiza a los nifios para el trabajo, ya que habrad quienes quieran
trabajar algin escrito en equipo y para lo cual requiere de algunos
materiales como libros, revistas, periddicos, diccionario, estampas,

dibujos, colores, laminas, tijeras, pegamento, etc.

También algunos nifios querrdn trabajar de manera individual,
por lo que el profesor estard alerta para proporcionar de igual for-
ma los recursos que soliciten. En este espacio el profesor y los nifos
deciden en que tiempo hay que presentar el trabajo que se va 2

elaborar.

El papel del maestro es decisivo, pues no dird a los nifios qué
deben hacer y cémo hay que presentarlo, pero si se requiere que guie y

ayude a los alumnos a ubicar sus inquietudes y a precisar el para qué de
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sus producciones, mostrandoles diversos materiales, donde se obser-
van los usos de la lengua escrita, con la finalidad de que ellos deter-
minen qué desean realizar. Algunos de estos materiales pueden ser

los siguientes:

- Dibujos con textos que no correspondan al grabado, para
que ellos inventen el mismo o bien le elaboren el dibujo que precise la

idea.

- Textos breves de periédicos para que les escriban el titulo y

complementen la informacion.

. Revistas de dibujos que requieren les sea escrito un pequeno

texto.

- Descripciones cortas escritas con errores ortogréficos para

que las reelaboren en equipo.

- Crucigrama donde se atienda el uso convencional de una

letra y se pida inventar otro parecido.

. Fibulas donde se hace necesario que les expliquen como

entienden la moraleja.

_ Textos de lecturas que ya trabajaron donde se omiten los signos

de puntuacion para que ellos los coloquen.

- Canciones populares incompletas para que en equipo las

complementen.

- Loterias con dibujos donde se hace necesario escribir las palabras.
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- Elaboracién de textos libres.
- Recopilacién e invencion de adivinanzas.

- Recopilacién de corridos populares.

_ Elaboracién de revistas de acuerdo a los gustos y necesidades de

los alumnos (Recetarios de cocina, revista de deportes, etc.).

- Elaboracién del diccionario de historia, geografia, ciencias

naturales, etc.
- Inventar su historia familiar.
- Escribir una poesia.
- Escribir recados a nifios de otros grupos.
- Redactar para ilustrar cuadros con dibujos.

b) Segundo momento:

Una vez determinado el tiempo, el grupo inicia los trabajos de
escritura con las limitantes que se puedan tener y con un respeto
absoluto a los temas que se han elegido. Es responsabilidad por lo
tanto del maestro incentivar a los nifios a clarificar sus ideas. Se
recomienda que en todo este proceso el profesor ayude a los nifios
en relacion a los conceptos que se les dificulte su comprension y propicie
un clima de confianza y seguridad para que estos tengan la firmeza de

que son respetados en sus necesidades e inquietudes personales.

En este espacio la conduccion del profesor es decisiva ya que
si los nifos observan algunos errores de construccién l6gica,

puntuacion, ortografia y otros, sera el momento clave para orientar la
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convencionalidad de la estructura de las palabras-enunciados o textos,
en base a un proceso de autocorreccién y retroalimentacion, cuidandc
en todo momento de no invalidar el valor que por si mismo tiene el es-

crito como elemento de la comunicacion social.

Cuando se elaboran textos libres, el maestro en un afin de
perfeccionar el escrito en su estructura semdntica y morfolégica
puede inhibir a los nifios y hacer que estos no produzcan escritos
con espontaneidad, por lo que en lo sucesivo los nifos estardn cui-
dando estos aspectos més que el sentido de desarrollo de la lengua
escrita. Una vez realizada esta etapa, se sugiere exponer las pro-
ducciones en algin lugar de la escuela e invitar a los padres de fa-
milia para que la conozcan, pues de seguro habrd en esos escritos
algunas ideas de ellos, que fueron recogidos en diversos momentos

de comunicacién que tuvieron con sus hijos.

c) Tercer momento:

Una vez cumpliendo con el tiempo establecido algunos nifios
van dando a conocer sus trabajos, de preferencia aquellos que han
sido terminados para que les permitan a sus autores comentar o ex-
plicar los mismos a otros nifios y maestros, y a la vez preguntar y

sugerir.

El proceso continiia en la préxima sesion hasta que se conocen,
comentan y reelaboran los trabajos de los rifios o equipos. La evalua-

cién y autoevaluacién la realizan 2l profesor y los nifios, dindoles a
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conocer a estos algunas formas de registro y observacion, para que

por si mismos vayan practicando este proceso.
C) Sugerencia de evaluacion para esta Propuesta pedagdgica.

Si se considera a la evaluacién como el factor que le permite al
docente valorar la practica cotidiana, esto conlleva a analizar la mis-
ma, como el proceso constante, sistematico y permanente que ofrece
distintas alternativas para efectuar un mejor desempefio en la labor

educativa.

Es importante que al realizar la evaluacién en una forma con-
tinua y congruente, el maestro tome como punto de partida las
caracteristicas propias de los nifios, para poder establecer condicio-
nes pedagdgicas mas reales y pricticas encaminadas a un mayor

aprovechamiento académico.

El docente dentro de su practica cotidiana, tiene bajo su
responsabilidad, determinar el aprobar o reprobar a los alumnos y
esto generalmente lo hace de acuerdo al logro de conocimientos
adquiridos y desarrollados en las asignaturas que marca el progra-
ma escolar, otorgindoles la mayoria de las ocasiones una califica-
cién que se da a partir de un examen escrito al que los maestros
han denominado pruebas objetivas. Esta situacion lejos de propi-
ciar un ambiente estimulante en los escolares, los conduce solo a
mecanizar conocimientos para cubrir algunas expectativas que le so-
licita el maestro, por lo que de esta forma la evaluacién va perdiendo su
concepcidn original en la practica diaria, torndndose una actividad solo

cuantitativa.
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Se necesita comprender, que la evaluacion no trata de elimi-
nar a los exdmenes, ya que estos son instrumentos o pardametros
que le sirven al profesor para conocer la informacion, que en oca-
siones se requiere, por lo que es preciso tener claro que los mis-

mos son importantes como factor de apoyo en el proceso educativo.

Dentro del proceso complejo y amplio de evaluacién, la
acreditacién tiene una serie de aspectos fundamentales en los que
destaca acreditar los resultados que se presentan al terminar un ci-

clo escolar, curso, seminario, taller, etc.

Concebimos a la evaluacion y a la acreditacion como dos
procesos paralelos aunque con diferente grado de
complejidad, que tiene lugar en una experiencia grupal.
Sumando lo dicho, consideramos que la evaluacion es un
concepto mucho mas amplio que implica la acreditacion, es
decir, que un correcto desarrollo de la evaluacién a lo largo
de un curso determina que se cumplan satisfactoriamente los
criterios de la acreditacién. (25)

La evaluacion en esta propuesta pedagdgica se sugiere sea tra-
bajada en tres etapas que son: la diagndstica, formativa y sumativa,
ya que dentro de la aplicacion de estos procesos se facilita una me-

jor orientacién y conduccién del trabajo para el docente en el aula,

La evaluacion diagndstica, permitira conocer las limitaciones
que tiene los alumnos en cuanto a la redaccién o elaboracién de

textos, vocabulario, gusto e interés por la escritura, conocimientos gra-

(25) MORAN OVIEDO, Porfirio. Propuesta de evaluacién y acreditacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje desde una perspectiva grupal en Eyaluacion en la prictica docente. Antologia
UPN. LEPEP 85. 1987. P.265

141653
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gramaticales y otros aspectos, que son necesarios indagar antes de

tratar de alcanzar algun propdsito en relacion a la redaccion.

Otro tipo de evaluacion que se recomienda sea aplicada en el
desarrollo de este trabajo, es la evaluacion formativa, la cual per-
mite la observacion directa y los registros de los procesos de cono-
cimiento en los alumnos y para lo cual se requiere disefar estrategias
didacticas que favorezcan la elaboracién de textos, la socializacién de
sus producciones, descripciones cortas, narraciones, fabulas, imagenes
con texto, etc., que le propicien entrar en procesos cognitivos, afectivos
y de maduracién que lo llevan a apropiarse de la expresion escrita como

un medio de comunicacién y sociabilizacion.

La evaluacién sumativa se considera como un instrumento
importante dentro de la evaluacién, ya que comprende la valora-
cién y contrastacién de los avances del alumno al elaborar o reela-
borar un texto. En este trabajo pedagdgico se sugieren las siguien-
te escalas de observacién, donde se ejemplifica la evaluacion suma-

tiva en relacion al tema objeto de estudio de este trabajo.

ESCALAS DE OBSERVACION
a) Numérica.
Rasgos a observar 1 2 3 4 5
1).- Gusto por la escritura X
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b) Verbal

Rasgos a observar Nada Poco Regular Mucho
1) Elaboracién de un X

texto.

¢) Descriptiva.

1) Elaboracién de textos.

Desinterés en la Muestra dificultad Muestra iniciativa Socializacion

escritura. para expresar e interés por de sus pro-
por escrito escribir. ducciones.

lo que quiere,
piensa y siente.

X




vI. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA DE LA
PROPUESTA PEDAGOGICA.

Al detectar en el grupo escolar, que son varios los contenidos
curriculares que presentan dificultad tanto para el proceso de la
ensefanza como para la asimilacion del mismo, se reflexiono con
detenimiento acerca de cudl podia ser seleccionado para elaborar a
partir de sus caracteristicas tedrico-pricticas una propuesta meto-

dolégico-didéctica que permitiera mejorar la préctica docente.

Dentro de esa variedad de problemas, fue cobrando mayor
relevancia un aspecto relacionado con el eje temitico de la expresion
escrita, por considerar que éste es un contenido que necesita ser
revalorado en las pricticas escolares, ya que de manera particular se
considera que ha sido la principal limitante que se ha tenido que

enfrentar para concluir este trabajo.

Ya determinado el problema, se selecciond una teorfa psicold-
gica, misma que permiti6 ayudar a comprender cémo se desarrolla
el pensamiento del individuo, encontrando que la que mayores
aportaciones puede proporcionar al maestro para entender este proceso
es la teorfa psicogenética, ya que al analizar, reflexionar y llevar a la
préctica algunos conceptos claves de la misma, como: la adaptacion,
asimilacién, acomodacién y equilibrio. Se logré constatar que el
progreso del intelecto del nifio, evoluciona si se motiva éste a partir de
explorar lo que el entorno social le ha proporcionado, aunado a la

experiencia fisica que hace de los objetos que desea conocer.
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Estos mecanismos de comportamiento en el actuar del nifio, Piaget
los denomina equilibramiento, y los describe, ademas como el factor
fundamental y necesario en cada sujeto para que este logre coordinar la

maduracién, la experiencia fisica y la transmision social.

Esta teoria psicolégica, se adopta también, porque al revisar las
argumentaciones de Piaget en torno a los periodos por los que pasa el
desarrollo de la inteligencia del nifio, se pudo comprender que solo
experimentando estos supuestos es como el docente puede verificar la
teoria, registrando a la vez las observaciones que vayan encontrando en

la aplicacion de la misma.

También se adoptd esta teoria psicoldgica del aprendizaje porque
al analizar otras aportaciones de Piaget en relacién a la evolucion del
lenguaje, éste considera de mucha importancia que se le otorgue al
dibujo o a la primera fase de representacion grafica un significado de
realismo intelectual o visual y aunque esta etapa supuestamente ya
deberia estar superada por el nifio de 8 afos, siempre es importante
indagar qué dibujan los nifios de esta edad y qué significado le otorgan a

los mismos.

En relacion a la seleccion de los elementos metodélogico-didac-
ticos, con los que se conformé esta propuesta, son de acuerdo a los
investigadores que aceptan la adquisicion y evolucién de la lengua
escrita como un proceso mediante el cual, al nifio se le permite
redescubrir y construir el conocimiento a través de acciones Yy

reflexiones que realiza al indagar, explorar y presenciar fenémenos y si-
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ruaciones que despiertan si interés y creatividad.

De acuerdo a lo anterior, la teoria pedagdgica que se seleccions pava
darle congruencia interna a ¢ste trabajo ¥ establecer una interrelacion
con la teoria psicoldgica, es la pedagogia operatoria y algunos ¢lementos
de la didactica critica , ya que esta propuesta aun en construccion,
permite al profesor analizar criticamente su trabajo para que vaya
replanteando cotidianamente situaciones de aprendizaje, dowde todos los
:mvolucrados en el mismo vayan comprométiendose con lo que a cada

uno le corresponde realizar.

Desde esta perspec‘tiva el grupo escolar 2s visto tambign como un
cbjeto de aprendizaje por lo cual se vive en cada situacién conflicti-
va un proceso de construccion donde los sujetos interactuan de

manera permanente.




VIL- ANALISIS DE LA METODOLOGIA UTILIZADA EN LA
ELABORACION DE LA PROPUESTA

En el presente trabajo de Propuesta Pedagégica, se aborda la
dificultad que representa para el nifio de tercer grado de Educacion
Primaria el tener que expresar su pensamiento de forma escrita, por
consiguiente, para la realizacion del mismo se necesité llevar a cabo el
analisis de diversos textos, que aportan sugerencias tedrico-metodolo-

gicas acerca de este aspecto de la lengua.

También se registraron algunas observaciones en el grupo escolar
respecto al contenido curricular, ya que se considera que por medio de
la confrontacién teoria-prictica es como se pueden definir y explicar las
posibles causas que hacen de este aspecto de aprendizaje un problema

en la realidad de la labor educativa.

A través de una serie de preguntas, se indagé con los nifios del
grupo escolar algunos aspectos que ayudaron a detectar, cudles eran las
causas por las que se les dificultaba expresar en diversos tipos de escrito

su pensamiento (recados, cartas, poesias, cuentos, textos, libros, etc.).

Los cuestionamientos se hicieron en un primer momento a todo el
grupo, ello con la finalidad de dar confianza al nifio para que externara
sus ideas. De estas preguntas se registraron primordialmente las
respuesta de los alumnos que tenian mds problemas para redactar de

manera coherente un enunciado o un parrafo pequeno.

Posteriormente se utilizé el interrogatorio personal, observan-
dose que en muchas de las respuestas que daban los nifios, estos no

reflexionaban lo que iban diciendo, sino que espontdneamente
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contestaban lo que se les pedia, en el transcurso del mismo se fue
cambiande el enunciado, para constatar si seguian opinando lo
mismo acerca de una pregunta, si su respuesta se mantenia si no

con los mismos términos, si con el mismo sentido.

Por ejemplo a Manuel se le pregunté lo siguiente:

Maestra: - ; Qué otros libros que no sean estos, lees en tu casa ?
(Sefialando y tocando los libros de texto)

Manuel: - No leo, no tenemos libros.

Maestra: - ; Tus hermanos no te prestan sus libros ?

Manuel: - No, no me gustan.

Maestra: - § En tu casa no tienen libros como estos ?

(Se le da un libro de cuentos para que lo vea)
Manuel: - No tenemos, nomds tenemos libros de la tarea.

Maestra: - Te presto este libro para que lo leas en la casa. ; Lo

quieres?
Manuel: - No sé.

Otro ejemplo de conversacion fue la que se realizé con Rosy, a ella

se le cuestiond lo siguiente:
Maestra:. - Rosy, platicame, ;Para qué crees que sirve la escritura ?

Rosy: - Para escribir.
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Maestra: - ; Y qué es escribir?
Rosy. - Pos poner cosas.
Maestra: ; Como que cosas ?

Rosy. - Pos cosas que diga la maestra.

Maestra: - Y si yo no te digo que escribas, no lo haces.

Rosy. - No.

Maestra: - Porque tu papd o tu mama no te piden que escribas.
Rosy. - Escribo en la escuela cuando me dicen.

Maestra: - ; Pero si te gusta escribir ?

Rosy: - Poquito.

A partir de estas y otras respuestas se pudo conocer, § cudl es el
significado que los nifios le otorgan a la escritura ?, ; por qué les gusta o
no escribir?, ; en qué otros lugares escriben ademas de la escuela ?,
; qué piensan sus papis de lo que ellos escriben ? y  otros
cuestionamientos mas que fueron de gran utilidad para caracterizar el

objeto de estudio.

Este proceso que requirié de un breve trabajo de campo es la
primera experiencia que se realiza con la finalidad de poner en
prictica el método clinico de Jean Piaget, mismo que sugiere, que al

preguntar al nifio acerca de algo que interese conocer mids a fondo, es




64

necesario estar seguros, qué es lo que se le va a preguntar, para que éste

no distraiga su respuestay conteste solo por no quedarse callado.

También es preciso observar si la respuesta del nifo no lleva
implicitas solo fantasias, rasgo que de ser detectado debe llevar al

interrogador a ahondar en las preguntas y respuestas.

Piaget, argumenta que en la aplicacion de este método de
investigacion, el nifio puede contestar a las preguntas que se le formulen
sin necesidad de razonar, ya qué é| tiene los elementos pard dar una
respuesta con certeza en el momento que se requiera. Recomienda al
investigador que cuando se necesite, se apoye de materiales que ayuden

Al nifio a interpretar la pregunta.

Al analizar producciones de los nifios, para ir detectando las posibles
causas y explicaciones en Torno al objeto de estudio, se pudo comprobar
que esta actividad es complicada ya que al tener temor de no estar inter-
pretando las ‘ideas originales de los nifios y por consiguiente, la
comprension real hacia el problema que se investigaba, hacia que se
dudara de que realmente en el escrito se estaba reflejando la estructura
mental de los nifios de este grupo en relacién al aspecto de la expresion
escrita. Lo anterior puede considerarse como un limitante que de

antemano se recnoce, debe ser superado.




VIIL- POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA CON
PROBLEMAS DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE
DE CONTENIDOS DE OTROS CAMPOS.

£l desarrollo del nifio se caracteriza por llevarse a cabo de una
forma integral, puesto que toda situacién de aprendizaje que se le
presente, incide en sus conocimientos, habilidades y destrezas. Un nuevo
conocimiento en el nifio le provoca diversas reacciones tanto en sus sen-
timientos, como en sus experiencias y avances cognitivos, llevandolo a

una evolucion en sus diferentes manifestaciones.

Los contenidos que conforman el plan de estudios pretenden
que el nifo adquiera y desarrolle las habilidades intelectuales como es la
expresion oral y escrita, la busqueda de informacion, la aplicacion de los
conocimientos matematicos en su vida diaria, lo cual le va a permitir
terer una visién mas amplia de lo que le rodea y ejercer una accion

directa en las cuestiones practicas de su cotidianeidad.

Es importante enfatizar que el Programa de Educacién Primaria tiene
como uno de los propositos fundamentales el estimular habilidades en el
nino que le permitan concebir un aprendizaje constante donde se
desarrollen aspectos de su intelecto que le permitan realizar reflexiones

y anlisis en relacion a conocimientos fundamentales.

La presente propuesta pedagégica centrada en la asignatura de

Espaiiol y tomando como contenido especifico la expresion escrita, pro-
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picia una interrelacién con las actividades o situaciones comunicativas
de otras materias de estudio, pues en ellas se pueden identificar acciones
que contribuyan también a fortalecer y a desarrollar la expresion escrita
en los nifios, como el medio de comunicacién de la actividad humana.
\
Cuando se realizan acciones de escritura, como textos breves de
periddicos para que les escriban el titulo y complementen la infor-
macién, fortalece la fluidez en el desarrollo de didlogos, narraciones,
descripciones y comentarios sobre un tema, en el aspecto de la expresion
oral dentro de la asignatura de Espaiol, poi" lo tanto, coadyuvard a la
narracion de sucesos y vivencias de historias reales o ficticias desa-

rrollando la habilidad de expresion en el nifio.

Una de las estrategias didicticas en este trabajo es elaborar un
crucigrama donde se atienda el uso convencional de una letra y se pida
inventar otro parecido, llevando una relacién con el contenido especifico
de la asignatura de la Matematica, referente a la rapresentacién de
desplazamientos sobre el plano: trayectos, tomando en cuenta puntos de
referencia, con el ejercicio de esta actividad al nifio se le encamina a la
reflexién y aplicacion cuantitativa y cualitativa de sus conocimientos

enfocados a la préctica diaria.

Otra alternativa que presenta este trabajo es el paseo-clase, el cual
da oportunidad al nifio de observar, analizar y registrar por medio de un
escrito lo que mis le agradé o llamo la atencién de su recorrido, esto
se interrelaciona con contenidos programaticos de las Ciencias Natura-

les donde puede investigar causas y efectos de fendmenos que se propi-
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cian en el ambiente y su proteccion y los elementos que participan en

éste.

Dentro de las estrategias didacticas que se proponen en este trabajo
es la que el nifio invente su historia familiar, vinculdndose con conteni-

dos de estudio de la Historia como son: la historia personal.

- Biografia del nifio. El pasado de la familia. - El arbol genealégico
familiar. Los testimonios de historia personal y familiar. - Documentos
(actas de nacimiento, fotografias, etc.) donde expresard por escrito
todas las experiencias propias respecto a su identidad personal y

familiar.

Una de las diversas acciones que se proponen en el presente trabajo
son canciones populares incompletas para que en equipo las comple-
menten, esto viene a relacionarse con el contenido de creacién de cantos
utilizando melodias conocidas el cual corresponde a la asignatura de la
Educacién Artistica, permitiéndose con ello, una mayor expresion y

apreciacion musical en el nifio,

La expresién escrita estd relacionada con todas las materias de
estudio del Programa de Educacién Primaria ya que es el medio de
comunicacién donde el nifio plasma lo que quiere, piensa y desea, sobre
todo, lo que va adquiriendo en sus avances cognitivos dentro del proceso

educativo.




IX.- PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

La elaboracién de esta propuesta representa un trabajo sistematico
que tiene como finalidad mejorar la practica docente en sus diferentes
aspectos, haciendo una reflexion y anilisis del problema de la expresion
escrita, asimismo, ofreciendo algunas estrategias didacticas que puedan
facilitar el grado de apropiacién, fortalecimiento y desarrollo de la len-

gua escrita en los nifios.

Es factible que al llevar a la prictica el presente trabajo pedagogico
en la Escuela Primaria Gral. Lauro Villar, ubicada en las comunidades de
San Luisito y La Brigada, correspondiente a la Octava Zona Escolar de
Educacion Primaria, se socializara dicha propuesta a los compafieros de
la institucién, con la finalidad de que sea posible de operar y se pueda

reestructurar o realizar algunas modificaciones pertinentes.

También se pretende solicitar permiso al Supervisor Escolar de la
Zona No. 8 de esta Ciudad, para dar a conocer esta propuesta mediante
algunas reuniones de anilisis y planeacion que se lleven a efecto en la
Zona Escolar, para que los compafieros si lo desean retomen algunos
conceptos, elementos tedricos y estrategias metodoldgicas que puedan
conformar una posible solucién a los problemas que se ie presenten en

el proceso de desarrollo de la lengua escrita.

Con el mismo procedimiento anterior, hacer participe al Jefe de

Sector 7 de Educacién Primaria del presente trabajo, para aplicarlo a las
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escuelas que integran las diferentes Zonas Escolares de este Sector Edu-
cativo, poniéndolo a consideracién. en cuanto a ampliar, enriquecer, for-
talecer y reestructurarlo si asi lo consideran pertinente, teniendo como
objetivo principal socializar los trabajos pedagdgicos que llevan a mejo-

rar la labor docente.




X.- CONCLUSIONES

Tal como lo recomienda el Programa de Educacién Primaria en sus
propésitos centrales, se requiere apoyar al nifio para que éste desarrolle
su poder de comunicacion a través de la lengua oral, asi como de la
lengua escrita, ya que esto conlleva la evolucién de sus conocimientos,
habilidades, habitos y destrezas. Para lograr lo anterior, el maestro esta
obligado a presentar situaciones comunicativas en todos y cada uno de
los temas a tratar, para que de esta manera el alumno disponga de
tiempos especificos en los que pueda producir o reelaborar libremente y
sin presiones, textos sobre aquellos temas que le ayuden a expresar las
vivencias de su cotidianeidad, las inquietudes personales que tiene en
relacién los intereses infantiles y las hipétesis que guarda en torno al

mundo que le rodea.

Es mediante los diversos ejercicios de redaccién como el nifio tendra
oportunidad de reflexionar sobre la importancia de la palabra escrita,
sobre todo cuando se sienta comprometido a escribir su pensamiento
para que otros lo comprendan, de ahi, la necesidad de organizar acti-
vidades individuales, en equipo y colectivas, para que en una relacion
directa y objetiva, éste tenga la oportunidad de autocorregir sus
trabajos, en una interaccién constructiva que realmente le permita veri-
ficar que va adquiriendo aprendizajes con la ayuda de su maestro y o-

tros companeros.

Es importante comprender que si se planifican diversas actividades,

tales como elaboracién de textos libres, invencion de cuentos, poesias,
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trabalenguas, recados, cartas, resumenes, fichas, notas y otras acciones
mis, el nifo tendré frente a si la oportunidad de vivir la experiencia en

un proceso de desarrollo personal y social.

Ahora bien, para que lo antes descrito no quede solamente en el
discurso oral del profesor, se requiere que éste adquiera algunos
elementos tedricos, los que aunados a su experiencia laboral le

permitirdn ir mejorando el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La postura pedagdgica que asuma el profesor es determinante para
guiar al nifio hacia la reconstruccién de los conocimientos, de ahi, que
su papel se centre en guiar y orientar con una mentalidad critica y cons-
tructiva el proceso educativo. Para lograr lo anterior, se requiere de una
constante autoevaluacién de la labor cotidiana, ya que esto permite ir
detectando los errores que se van dando en la misma y la oportunidad

de acrecentar los aciertos.

Entre las argumentaciones tedricas que se analizaron para indagar
cémo se evoluciona la prictica de la expresion escrita, las aportaciones
mds valiosas son las de Celestin Freinet, por considerar que éstas
permiten comprender mejor tanto el enfoque metodoldgico de la
propuesta oficial, asi como las sugerencias diddcticas de los apoyos
bibliograficos que en torno al tema de la lengua escrita ha pro-
porcionado la Secretaria de Educacién Publica, mismos que desde una
perspectiva personal se consideran muy importantes para la actua-

lizacién y 6ptimo desemperio del docente.
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La teoria pedagdgica de Freinet ayuda al maestro a comprender que
se debe dar oportunidad a los nifios para que escriban lo que les gusta e
interesa, ya que esto les permite registrar ideas que guardan un signifi-
cado para ellos y ademds mediante estos escritos pueden comunicarse
con otros nifios en un intercambio de pensamientos y referencias ob-

jetivas a través de una interaccién gozosa y sin imposiciones.

De las aportaciones que se rescatan del Maestro mexicano Rafael
Ramirez, sobresalen los planteamientos que en el esplendor de la escuela
rural mexicana hacia en torno a la expresién escrita, donde recomen-
daba gue por medio del lenguaje escrito habia que crear en el alumno la
habilidad necesaria para expresar claramente sus ideas, pensamientos y
sentimientos de manera natural y espontdnea. Las experiencias reales
que como maestro sugiere este autor, se consideran muy importantes,
porque llevan a reflexionar el alcance de su obra y pensamiento en tor-

no a los aspectos de la lengua.

De las sugerencias de Vigotsky, se rescatan aquellas que conllevan a
que el docente motive y propicie procesos de redaccion entre sus
alumnos, donde previamente el nifio haya experimentado algunos juegos

y dibujos e intentado a la vez expresar estos mediante simbolos escritos.

En torno a una posicién tedrica acerca de los enfoques psicoldgicos
que explican como se desarrolla y aprende el nifio, la que mayores ele-
mentos aporta en este trabajo es la teoria psicogenética, por concebir
que la misma ofrece una serie de argumentos que es preciso que el do-

cente conozca para poder observar si esas manifestaciones se presentan




73

en el nifio o en caso contrario, indagar cudles son las posibles causas que
estin deteniendo el desarrollo ya sea biolégico, cognoscitivo o afectivo-

social.

Es mediante estas aportaciones tedricas como se puede llevar a cabo
en la prictica una nueva forma de trabajo escolar, donde se requiere
que el maestro denote la disposicion y confianza por hacer de cada
sesion de trabajo, un momento que ayudard a los nifios a crecer en

pensamientos y acciones.

Es necesario aceptar en este espacio que no se habia realizado una
reflexion seria y objetiva de este problema, y que aun a pesar de tener
varios afos de egresada de la Universidad Pedagogica Nacional, se rea-
lizaban algunas pricticas educativas mecanicistas, por la comodidad de

que éstas no exigen mayor grado de planeacion y organizacion objetiva.
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