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INTRODUCCION

El presente trabajo aborda el tema de la importancia
que tiene, el que el nifio de primer grado se apropie de
la lecto-escritura, de una manera que tenga significado
para él, evitando el deletreo, en donde él comprenda la
funcionalidad que ésta tiene y pueda expresarse de una
manera coherente, clara y fluida para un mejor
desenvolvimiento dentro de la sociedad en que el nino
convive, y a la vez, ir accediendo a conocimientos mas
avanzados. Ya que anteriormente se ensefiaba a leer Yy
escribir de una manera mecanica, en donde el nihno
aprendia las letras aisladas, que para é1 no tenian
ningdn significado, al apropiarse de 1la lecto-escritura,
surgia el problema de la no comprensién de ésta.

En la actualidad se insiste en que no se reduzca
unicamente al establecimiento relaciones entre signos vy
sonidos, sino que desde el principio se insista en 1la
comprensién del significado de textos.

En el Capitulo I se da a conocer 1la situacién
conflictiva, que es cémo apoyar al nifo para que
encuentre la relacidén grafo-fonética en el proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura en nifios de primer
grado de primaria, y que dié lugar al planteamiento del
problema donde se manifiesta cémo se percibié éste y al

cual se le dardn posibles soluciones en el transcurso del
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trabajo. También se mencionan los objetivos que se
pretenden lograr con la propuesta pedagdbgica.

El Capitulo II contiene el Marco teérico que
respalda el planteamiento inicial, como también los
conceptos necesarios para abordarlo y el objeto de
conocimiento que es lo medular en la presente propuesta.

En el Capitulo III se presenta el marco juridico que
es el aspecto legislativo del trabajo; se incluye parte
del Articulo 32 Constitucional que menciona cémo debe ser
la educacién nacional y define 1los valores bajo 1los
cuales debe desarrollarse el individuo. También se
menciona la Ley General de Educacién que regula la
aplicacién de ésta.

Cabe mencionar aqui también el programa vigente de
Educacidén Primaria de 1993, que toma en cuenta las
necesidades, intereses y caracteristicas del nifo.

Un punto no menos importante es el contexto escolar;
que es donde se detecta dicho problema, quién o quienes
participan y cémo dentro de él, es también el lugar vy
ambiente donde se desarrolla el ©proceso ensefianza-
aprendizaje del nino.

En el dltimo capitulo se hace mencién de lo que se
considera la parte mds importante de la propuesta: las
estrategias did&cticas, ya que por medio de ellas se

buscaréd dar solucién al problema.
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Posteriormente se encuentran las conclusiones

bibliografia y anexos.



CAPITULO I
EL PROBLEMA
A.Definicién del problema

El lenguaje surge en el hombre por la necesidad que
éste ha tenido de comunicarse‘con sus semejantes a través
del tiempo, de tal forma que al ir evolucionando su
desarrollo, también se va dando 1la evolucién en su
lenguaje y en su forma de comunicarse.

Como medio de comunicacién el hombre ha utilizado
diferentes tipos de lenguaje a 1los cuales se les ha
llamado formas graficas, asi por ejemplo, el hombre de
la prehistoria se empezé a comunicar por medio de
grdficos, como las famosas pinturas rupestres y poco a
poco estos graficos fueron evolucionando sus formas hasta
llegar a un lenguaje escrito.

El ser humano distingue Y produce secuencias de
sonidos que constituyen silabas en su lengua, lo que
muestra que ademés de los fonemas, se tienen
interiorizadas reglas que permiten combinarlos.

El fonema es un elemento lingliistico que de manera
aislada carece de significado, pero que al combinarlo con
otros fonemas da como resultado una palabra, y es cuando
éstos cobran significado. Al combinar las palabras

siguiendo las reglas sintacticas se construyen oraciones

unidas que también tienen significado.
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En condiciones normales cualquier nifio tiene la
capacidad para adquirir y asimilar el proceso de 1la
lecto-escritura, proceso interno que conlleva una serie
de etapas del desarrollo del nifio las cuales se realizan
a través de la interaccién con el objeto de conocimiento.

Cuando el nifio ingresa al primer grado de educacién
primaria conoce ya de manera aunque no consciente su
sistema de lenguaje; es capaz de distinguir, producir e
interpretar las expresiones de su lengua. El nifo se va a
enfrentar a un nuevo objeto de conocimiento; 1la lengua
escrita, al igual que la expresidén oral, tiene como base
el mismo sistema de lengua que el nifio conoce. Para que
€l realice esta nueva adgquisicién tiene que descubrir las
caracteristicas del sistema de escritura, aun cuando éste
Sea una representacidén del sistema de la lengua, sistema
que ya conoce pero que no lo ha interiorizado.

Se ha observado que los nifios de primer grado del
grupo “B” de la Escuela Lic. Adolfo L. Mateos Turno
Vespertino, que se encuentra ubicada en la Col. Republica
de Cd. Cuauhtémoc, Chih. no se han apropiado del
conocimiento de la lecto escritura en lo que se refiere a
la relacién que existe entre el sonido y el simbolo.

Por todo lo anterior expuesto se hace necesario 1la

exposicién del siguiente planteamiento.
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(MEDIANTE QUE ESTRATEGIAS SE PUEDE FAVORECER EN EL NINO
DE PRIMER GRADO LA RELACION GRAFO-FONETICA EN EL PROCESO

DE APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA?

B) JUSTIFICACION

El planteamiento anterior se justifica debido a las
producciones e interpretaciones que los nifios realizan en
actividades que se presentan en las clases.

Existen nifnos que no han descubierto las
caracteristicas de la lengua escrita, la relacién que
existe entre las grafias y el sonido, atn no comprende
que como se habla se escribe, que cada sonido corresponde
a una grafia, para que el nifio adquiera la lecto-
escritura es necesario que encuentre esta relacién.

Cuando los ninos ingresan a la escuela ya han
iniciado el trabajo de reflexidén sobre la lengua escrita,
el nifno al observar diferentes textos permanentes en su
medio social, los observa vy reflexiona sobre este
material de manera no convencional, por lo cual es
conveniente desarrollar en el nifio habilidades que le
permitan en un momento dado interactuar de manera
convencional cémo se va dando el proceso de la lecto-
escritura.

Es importante destacar que segun el medio social del

cual proviene el nino, serd un factor determinante en la
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adquisicidén del proceso ensenanza-aprendizaje de la lecto
escritura, ya que los nifios que tienen mayor acceso a
cualquier tipo de lecturas como: revistas, peridédicos,
libros, entre otros, estos nifios tienen mayor posibilidad
de aprender mas pronto que los nifios que en su medio no
tienen la oportunidad de observar vy manipular ninguna
clase de escritos.

El desarrollo del niho es un aspecto importante
que debe tomarse en cuenta, ya que éste atravieza por
diferentes etapas; y de acuerdo en el nivel en que se
encuentre el nifio va a depender para su aprendizaje.

Las situaciones de aprendizaje que proponga el
maestro deben de ser de interés para el nifo, y de
acuerdo a su nivel, para que vaya accediendo a nuevas
situaciones de aprendizaje con menos problema.

La participacién y la confianza que tenga el nifio en
el aula, al igual que la relacién maestro—alumno, alumno-
alumno, son situaciones que intervienen para que el nino
avance correctamente en su aprendizaje de la lecto-
escritura.

C) . OBJETIVOS.

Se pretende que el nifo de primer grado adquiera la
lecto-escritura como medio de comunicacién o transmisidn
de experiencias, valores, entre otros muchos.

1.Que sea capaz de plasmar vy comprender diferentes
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escritos que le permitan un mejor desarrollo en su

medio.

2.Que adquiera niveles mds avanzados de conocimier-os
respecto a la lecto-escritura.

3.Que aprenda las convencionalidades ortograficas Zel
lenguaje escrito para que pueda wusar v enterier
correctamente el idioma.

4.Que descubra la relacidén grafias y sonidos del herla
que no siempre se dan uno a uno ya que hay graZias
distintas que corresponden a un solo sonido.

5.Que sepa hacer uso de la lectura y la escritura en
forma comprensible para una mejor comunicacién con sus
semejantes y en su medio.

6.Que sea capaz de redactar su propio pensamientc de

una manera convencional.

Con los objetivos anteriormente descritos se da oor
terminado el capitulo primero, el cual se refiere z la
enunciacién del problema; asi mismo , a continuacidn se
aborda el segundo capitulo en el gque se mencionan los

elementos tebricos que sustentan la problematica

mencionada.



CAPITULO II
MARCO TEORICO.
A.Objeto de conocimiento.
1.Definicién de Lenguaije.

El lenguaje es un instrumento que hace posible 1la
comunicacién entre los individuos vy permite dominar
conjuntos de objetos por nombres especificos, aumenta la
posibilidad de acceder a nuevos conocimientos y sobre
todo, es un factor para la socializacibén de los
individuos, por lo tanto, todo lo que permite establecer
comunicacidén es un lenguaije.

Fisher concibe al lenguaje como “un producto social;
ademds como un instrumento para el trabajo que hace mas
claros los procesos de produccidén. Por lo que el hombre
necesita de la relacidén y vinculacidén con los demds y que
le permita acrecentar su lenguaje’’

También en la escuela surge la necesidad de
comunicacién por medio de la cual los ninos interactian
con sus companeros para conocerse, pueden expresar sus
experiencias, intereses a través de los distintos
lenguajes como:

Mimético. Es el lenguaje que se adquiere a través de

la imitaciédn.

' FISHER Emest. “El lenguaje™ Ant. UPN. El lenguaje en la Escuela 1. p.11.
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Geticular. Se da por medio de gestos y sefas.

Pictografico. Es 1la comunicacién que se da con
dibujos.

A través de estos tipos de lenguaje el nifio se da
cuenta de la limitacidén que tiene al comunicarse con =us
companeros y que Jlo puede hacer de una manera E£&s
explicita y amplia, principalmente con la expresién oral
y escrita.
2.Lenguaje oral.

Su principal funcién es la de comunicacidén al iguzl
que todo tipo de lenguaje que existe.

El lenguaje oral se ha aprendido a través de su us?,
ejemplos: Imiténdolo, habldndolo, escuchdndolo, leyendc y
ddndole sentido a la comunicacién.

El lenguaje es determinante en el conocimienzo
humano, ya gque su uso genera el pensamiento, pues és:e
siempre es realizado a través del 1lenguaje, sin él a0
puede haber pensamiento individual, pues juega un pacel
muy importante y activo en el conocimiento ya que de 21
depende la manera en que se piensa o se habla.

En la medida en que el nino sea capaz de comprencer
y utilizar el lenguaje, sus posibilidades de expresibr y
comunicacién serdn mas amplias, por esto el maestro debe
propiciar actividades en las que el nifo interactue con

objetos y personas. También es necesario propiclar
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situaciones en las que se les permita expresar estados de
animo, como describir situaciones, relatar sus
experiencias e intereses, etc. Todo esto le permite
ampliar el lenguaje y comprender la funcién que este
tiene.
3.-Origen del lenguaije.

El origen del lenguaje se da cuando surge la
necesidad de comunicarse entre los diferentes grupos de
seres humanos, este se remonta a la era prehistérica,
cuando los antepasados empezaron a comunicarse entre si
utilizando su cuerpo para hacer seflas o diferentes
sonidos con los que ellos aprovechaban para imitar las
formas, ruidos del medio ambiente que lo rodeaba, de modo
que los sonidos serian la raiz del lenguaje, despues le
designan una palabra a los objetos que luego se
convierten en signos que incluian varios conceptos.

Gradualmente se llegd a la ahkstraccién, ya que al
asignarle una palabra a cada objeto, se les fue
facilitando mas la comunicacién. Seguin Fisher dice que:
“El primer lenguaje surgidé cuando el hombre tomdé 1los
sonidos del mundo natural. El1 extenso repertorio de

gestos marcd el ritmo y los limites de las palabras

habladas”?

 FISHER Ernest. *El lenguaje” Ant. UPN. El lenguaje en la escuela 1 p.12.
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Por lo tanto se puede deducir que el lenguaje es la

consecuencia de una necesidad surgida de las actividades
propias de una sociedad en cimentacién.

La comunicacidén es el eje principal de la sociedad
ademés de la lengua, existen otros sistemas que tienen
una funcidén comunicativa que han dado lugar a los
diferentes tipos de lenguaije, como el oral, escrito y
mimico.

Entre mas experiencia adquiere el nifioc y conoce

cosas diferentes, mds rico serd su lenguaje que le
permita establecer una comunicacién con sus semejantes.
4.El1 lenguaje escrito.
Surge cuando en el hombre se da la necesidad de registrar
sucesos de su vida cotidiana, empezé por hacer marces, a
las que después se les agregdé un dibujo que expresaban a
que se referian, cuando hubo la necesidad de registrar
hechos y cosas mucho mas complejas, el hombre empieza a
combinar simbolos, “de tal manera que al hablar de cosas
nuevas, uUnicamente fue incrementando el repertorio de
simbolos”’ .

Con estas formas de representacidn aungue
transmitian algunos sucesos y experiencias, tenizn

bastantes limitaciones para comunicarse algunas ideas, en

* GOMEZ Palacio Margarita_Proyecto de PALEM bases teédricas S.E.P: p.14
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la medida en que se complicaban cada vez mds las
representaciones, se generd la necesidad de mejorar el
sistema de representacién, al hacerlo empezaron a
representar palabras atendiendo a las caracteristicas
linglisticas, alejidndose cada vez mé&s del referente; asi
sucesivamente de acuerdo a las necesidades fue
progresivamente avanzando hasta asignarle a cada sonido
una grafia llegando a utilizar el sistema alfabético en
el cual cada grafia representa un fonema de la lengua.

De esta manera, la linealidad, caracteristica de 1la
realizacién de la lengua se refleja en la escritura, ésta
es producto del trabajo creativo del hombre que tomando
como base su conocimiento de la practica oral y de las
necesidades de comunicacién, construye un sistema de
representacién grafico permitiendole comunicarse a través
del tiempo y del espacio, es por esto que el ser humano
debe adquirir tanto el lenguaje oral como escrito para
que pueda expresar sus sentimientos, experiencias,
imaginacién, etc. Segin Luis Not dice que:

“La frase escrita debe decirlo todo de una vez, tiene que ser
suficiente clara para que pueda captarse en su totalidad,
exhaustiva para que no deje ninguna laguna en la informacién que
seria dificil llenar después, y por ultimo debe ser precisa para
evitar ambigiiedades y malos entendidos que seria dificil, si no

imposible reducir”’ .

" NOT Luis “La ensefianza de la lengua materna™ Ant. UPN. Desarrollo lingiistico y curriculum escolar. P.

31.
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Este autor sefala que la lengua escrita es mucho méas
compleja que la hablada.

Es necesario un tiempo determinado para reflexionar
sobre lo que se va a escribir, no asi en 1la lengua
hablada, ésta es espontédnea pues no es igual hablar que
escribir, ya que no se escribe tal como se habla.

Margarita Gémez Palacio opina acerca de la escritura
que:

“Segin en la teoria psicogenética, dentro de la cual se
considera al nifno como un sujeto activo frente al objeto
de conocimiento que es la lengua escrita... El nifio posee
diversas habilidades 1lingiiisticas que no son tomadas en
cuenta por los sistemas tradicionales de la ensefianza”’

Las producciones e interpretaciones que los nifnos
realizan acerca de lo que se escribe y se lee son
indicadores de como el nifio va accediendo a ésta.

Cuando el nifio ingresa a la escuela ya ha iniciado
el trabajo de reflexidén sobre la misma, investiga el
medio que lo rodea, observa textos gque aparecen como
propaganda en la calle, televisidn, revistas, peribédicos,

etiquetas de los diferentes alimentos, etc.

* GOMEZ P. Margarita “Consideraciones teoricas generales aceraca de la escritura. Ant. UPN. Desarrollo y
Curriculum Escolar. p. 87.
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El nino al estar en contacto con estos letreros no
pasan desapercibidos, ellos le servirdn para ir
reflexionando sobre lo que es el lenguaje escrito, ya que
cuando los ve pregunta sobre ellos. .

Algunos maestros piensan que el nifio al ingresar a
la primaria, no conoce nada sobre el lenguaje escrito,
que llega en cero. Siendo que 1los nifios ya traen
conocimientos de acuerdo al medio en que se desenvuelve.

El maestro debe proporcionarle un ambiente
alfabetizador, para que a su propio ritmo llegue a la
convencionalidad de la lengua escrita y este aprendizaje
se de en una forma mds sencilla, para que el nifio elabore
sus propias hipétesis, poniéndolas a prueba,
rechazandolas o aceptédndolas, asi va construyendo
estructuras de conocimiento cada vez mds complejas vy
estables.

S.Ensefianza de la lengua escrita.

La adquisicién de la lecto-escritura no se da de
golpe, el nifio atravieza por diferentes procesos de
conceptualizacidén, éstas van desde aquella en la cual el
nino aun no advierte que la escritura remite a un
significado, pasando por la etapa de escritura en el cual
ya hay un significado, pero donde ain no se toman en
cuenta los aspectos sonoros hasta la etapa en que el nino

descubre la relacién entre escritura y pauta sonora, a

Y e o i . e M A e . o —
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partir de ahi, establece primero correspondencia entre
cada grafia y cada silaba (sildbica) y después de una
etapa de transicidén(sildbico-alfabético)llega a
comprender el sistema de representacién alfabética de la
escritura, la correspondencia de wuna grafia a cada
fonema.

Aun cuando el nifno ha comprendido el sistema de
representacidén alfabética, queda mucho por aprender, pues
el sistema no es nada mas correspondencias de grafias y
sonidos.

6.El uso de la Lengua Escrita en la Escuela

Por lo general dentro de 1la practica docente la
presencia y el uso de la lengua escrita es constante,
estd implicada en muchos de los distintos procesos que se
dan en la escuelas, como son la transmisién, la
socializacién, la reproduccidn, etc.

La escuela primaria le da dos usos al proceso de
lecto-escritura; en el primero se aprende a leer y en el
segundo uso es leer para aprender.

Las actividades de 1la 1lengua escrita se wutilizan
para reproducir las caracteristicas de la primera etapa
de la ensenanza de la lectura y de la lengua escrita, (la
copia y el descifrado) también se utiliza para mostrar el
uso de la lectura y escritura en la transmisién de otros

contenidos curriculares, es en estos casos en que se ve

—_——ee s e SSm Ao s SMATA A S SBacoka s amassma
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la interpretacidén y la produccidén de textos escritos,
dependiendo de la iniciativa del maestro. Los libros de
texto son un instrumento que el maestro utiliza, segin su
criterio y lo institucional.

Al maestro le interesa que los alumnos escriban
bien, que dominen las reglas ortograficas, separacibén de
palabras, etc. no existe la costumbre de producir textos
libremente incluso cuando el nino ya es capaz de hacerlo,
la escuela no lo permite, el docente ofrece siempre
modelos correctos y evita el contacto del nifio con su
propio error. La accidén de la escuela acostumbra proponer
al nifo que actle como alumno, que realice todas las
actividades propuestas por el profesor, él1 decide lo que
se debe aprender, para que los alumnos practiquen la
escritura les asigna la copia de una leccidén del libro de
texto, el docente califica la letra, ortografia,
segmentacidén, etc. El maestro actua de una manera que
obstaculiza el desarrollo del nino, coartando su
creatividad y deseos de construir sus propios
conocimientos. En la pedagogia operatoria se debe
aprovechar cualquier expresidén del nifio, ya sea un trazo,
un dibujo, pues ya que en éstos, ellos expresan lo que
han visto, sienten o imaginan.

Claro gque la experiencia de comunicacidén més

importante es con la que llegan los ninos al grupo, es el

141634
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manejo de su lengua hablada, con ella se han comunicado
desde pequefios, cuando comienza su aprendizaje de ia
lectura y la escritura ya tiene prédctica con la leng:a
hablada, su oido esta preparado para entender todo lo gue
escucha, existe wuna comunicacién permanente entre el
maestro y el alumno, en ocasiones tan solo con preguntzs
y respuestas, en otras 1llega a surgir un verdadero
didlogo cuando promueve la discusién grupal.

Desde el principio de su aprendizaje de la lectura y
escritura los nifios cometen muchos errores, éstos no scn
equivocaciones graves. Los errores van a informar opt=!
idea tiene el nifio sobre la lengua escrita, a los alumncs
les sirve el conocerlos para poder corregirlos, de esza

manera reflexionard y pensard sobre lo que hace y como .o

w .

hace. Goodman habla de esos desaciertos y sefiala que; “-o

deben de evitarse, ya que el nifio en su intento de leer v
escribir, hace inferencias, predicciones o anticipacionszs
para obtener significados”®.

Durante el proceso de adquisicién de 1la lengta
escrita el nifo primero realiza dibujos para representar
algo, no hace diferencia entre el dibujo y la escriturz;
después va descubriendo que existe una relacién entre

grafias y sonidos, a través de 1la cual descubre una

° GOODMAN Y. Citada por Gémez P. Margarita . Ant. UPN. Desamollo Lingiistico y Curriculim
Escolar.p.80
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comunicacidén entre los elementos de la escritura y 1los
elementos del habla.

Cuando el nifo haya descubierto esta relacién tendréa
acceso a todo el sistema de la lengua.

Tomando el punto de vista constructivista que dice
que el conocimiento no es una simple copia de la realidad
Yy que el sujeto que aprende tiene un papel muy activo,
para hacer suyos los contenidoé que la realidad le
propone lo que se prentende es que el individuo sea
reflexivo y transformador.

B.ASPECTO PSICOLOGICO.

El proceso de aprendizaje de la lengua escrita, no
depende ni de que el nifio posea una serie de habilidades
perceptivo-motrices, ni de lo adecuado de un método, sino
que implica la construccidn de un sistema de
representacién que el nifo elabora en su interaccién con
la lengua escrita.

Para que realmente el aprendizaje sea significativo
para el nino, éste debe ser un sujeto activo, frente al
objeto de conocimiento. Que sea el propio nifio quien se
apropie del conocimiento, a través de la interaccidédn con
el objeto, y de acuerdo a la etapa de su desarrollo
seguird apropiadndose de éste.

El sujeto hace suyo el objeto de conocimiento; en

éste proceso de aprendizaje influyen varios factores como

cmmaSa® csw Al See— ASiases e Smacimias A SA Shmmiccsamenasam



26
son: la madurez, la experiencia, la transmisién social y
el equilibrio.

La madurez.-Es considerada desde el punto de vista
del sistema nervioso, a medida que avanza su
maduracion (aspecto fisioldégico) se dan nuevas y més
amplias posibilidades de efectuar acciones y de adquirir
conocimientos.

La experiencia.-3e refiere a aquellas vivencias que
tienen lugar cuando el nifo interacttia con el ambiente,
cuando explora y manipula objetos.

La transmisién social.-Se refiere a la informacién
que el niho obtiene de su familia, como, medios de
comunicacibén, y su relacidn con otros nifios, etc.

Los mecanismos de aprendizaje dependen de 1la
interaccién del sujeto con el objeto de estudio, para
Piaget el desarrollo tanto de las estructuras como de los
contenidos se efectia a través de 1las invariantes
funcionales que son la asimilacién, la acomodacién y el
equilibrio, éstos permiten llegar a un nuevo
conocimiento. La asimilacién designa la accién del sujeto
sobre el objeto, la acomodacién consiste en las
modificaciones que el sujeto realiza sobre sus propias
estructuras con el fin de adaptarlas mejor al medio.

Las dos acciones Acomodacidén y Asimilacibén se

complementan y se logra que el sujeto funcione en forma
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cada vez mads adaptada a la realidad.

Segaun Piaget, “El1 individuo desde su nacimiento
empieza a buscar medios de adaptarse mas
satisfactoriamente a su entorno. Esta adaptacidén supone
una constante busqueda de nuevas formas de aceptar mas
eficazmente ese entorno” . Estos dos factores dan paso
al equilibramiento, el cual se da por la asimilacién y la
acomodacién de las personas, en el que cada individuo
actua por su propia madurez fisica, por experiencias
propias.

El elemento esencial es el proceso de
equilibramiento; es pues tener una acomodacidn interna de
los esquemas conceptuales que a su vez se didé con la
asimilacién.
1.Desarrollo del niiio.

Piaget ha estudiado con gran rigor y minuciosidad
esta evolucién, distinguiendo en el desarrollo del
individuo varios periodos caracterizado por la aparicién
de distintas modalidades del pensamiento.

Inteligencia sensorio-motriz que llega hasta los 24
meses anterior al lenguaje, no estédn intimamente unidas
a tendencias instintivas como nutricidén, “A partir de los

5 6 6 meses se multiplican y diferencian los

" PIAGET Jean “Una teoria global sobre el pensamiento” Ant. UPN. Teorfas de aprendizaje P. 202.
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comportamientos del estadio anterior”’® .Durante el periodo
sensorio motriz el nifio posee un egocentrismo integral,
el individuo percibe el mundo de manera personal segun
sus necesidades.

Periodo preoperatorio llega aproximadamente hasta
los 6 afios, en este periodo el nifio adquiere acciones vy
percepciones coordinadas interiormente, se observa en él1
un gran progreso tanto en su pensamiento, como en el
comportamiento.

El niné es capaz de integrar un objeto cualquiera en
su esquema de accidén como sustituto de otro, esto se
logra “a medida que el nifo desarrolla la imitacién vy
representacidén, el nifio puede realizar los llamados actos
simb6licos”’

Para el nino, el 3juego simbbélico es un medio de
adaptacién tanto intelectual como afectivo, en este
periodo el nifioc posee un egocentrismo intelectual.

A lo largo del periodo preoperatorio 1la funcién
simbblica se desarrolla desde el nivel de simbolo hasta
el nivel de signo. Las formas en que éstas se presentan
es a través del dibujo por medio del cual el nifo
representa lo que piensa cuando ya ha conocido el objeto.

Las operaciones concretas se sittan entre los 7 y los 11

8
Idem.
’J. de Ajuriaguerra. “Estadios del desarrollo segiin Piaget” Ant. UPN. Desarolio del nifio y aprendizaje

escolar p. 106.

- . e B e e mee -k Atcend & ammssie BSia B W a-ares



29
o 12 afnos aproximadamente, “el nifo posee vya una
socializacién y objetivacidén del pensamiento.... Es capaz
de coordinar diversos puntos de vista y sacar las
consecuencias”.”

Se dice que son operaciones concretas pcr que el
niffio solo alcanza la realidad suceptible de ser
manipulado, aun no puede razonar en enunciados puramente
verbales y mucho menos realizar hipdétesis, en este
periodo el nifio es capaz de distinguir lo probable de 1lo
necesario, el equilibrio que puede alcanzar es poco
estable, relativamente.

El nifio no es solo objeto receptivo de transmisién
de la informacién lingiiistico-cultural en sentido twnico,
Piaget habla de una evolucién de la conducta en el
sentido de la cooperacidén, es decir, pasa de la actividad
individual aislada a ser una conducta de cooperacién.

Periodo de las operaciones formales; aparece el
pensamiento formal que hace posible una cooordinacién de
operaciones que no existia, si el adolescente puede
manejar proposiciones hipotéticas.

Piaget “subraya que los progresos de la lbégica en el

adolescente va a la par con otros cambios del pensamiento

. de Ajuriaguerra. “Estadios del desarrollo segin Piaget” Ant. UPN. Desarrollo del nifio y

aprendizaje.p.108
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y de toda su personalidad en general”.' Hay que tomarse
en cuenta dos factores que siempre van unidos; los
cambios de su pensamiento y la inserccién en la sociedad
adulta.

El nino deja de sentirse subordinado al adulto. En
la preadolescencia, comenzando a sentirse como un igual.

En este periodo el adolescente pasa de la moral de
la heteronomia a la auténtica cooperacién y autonomia.

Las edades de los periodos anteriormente sefalados
varian de acuerdo a cada sujeto, no se puede generalizar
ya que son muy diferentes las oportunidades de cada
persona, y al tipo de experiencias a las que el nifo
vive, esto debe ser tomado en cuenta en la escuela ya que
cada alumno es diferente y por lo tanto su proceso de
desarrollo y aprendizaije también lo es.

A lo largo de 1las distintas étapas del nifo éste
pasa por diferentes conceptualizaciones de lo que es
escribir, “Si al nifio se le deja escribir como él cree
que se debe hacer, se le da la oportunidad de verificar o
rechazar hipétesis”® .

Si se le ensena al nino la escritura de acuerdo a la
teoria ©psicogenética, entendemos las producciones del

nino desde el inicio del nivel presildbico, como formas

. de Ajuriaguerra. “Estadios del desarrollo segtin Piaget” Ant. UPN. Desarrollo del nifio y aprendizaje

escolar. p. 110.
" SEP. Proyecto de PALEM Margarita G6mez Palacio.p.40
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de escrituras ain cuando no corresponda a la produccién
alfabética.

Durante este proceso de construccidén de escritura se
consideran los niveles de conceptualizacidén que son:
Presildbico, silédbico, sildbico-alfabético y alfabético.

El nino durante este proceso tiene como
caracteristica especial su muy particular forma de
aprender, expresando todo lo que 1le gusta conocer vy
descubrir siempre experimentando todo aquello que se
encuentra a su alrededor.

La construccién del conocimiento se da por las
acciones que se tengan con los objetos ya sean concretos,
afectivos y sociales, siendo 1la expresidén grafica vy
simbélica la herramienta para adquirir nociones y
conceptos.

C.ASPECTO METODOLOGICO.
1. Pedagogia Operatoria.

Para que el nifio se apropie del conocimiento de

acuerdo a su desarrollo intelectual, es importante que

opere con el objeto de conocimiento.

“Sabemos que todo cuanto se le explica al nifo, las cosas
que observa, el resultado de sus experimentaciones es interpretado
por éste, no como lo haria un adulto, sino seguin su propio
sistema de pensamiento que denominamos estructuras intelectuales y

rrl3

que evolucionan a lo largo del desarrollo

13MORENO.Monserrat."Que es la Pedagogia Operatoria”.Ant .UPN.Teorias

del aprendizaje.p.385
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El nino interpretard de manera que su capacidad le
permita, conociéndola también se puede saber las
posibilidades que el nino tiene para comprender los
contenidos en la ensefiza-aprendizaje, asi como se
conocerd al mismo tiempo las dificultades con que
tropezard en su aprendizaje.

Es cierto que algunos nifios aprenderdn mas pronto
que otros y los perjudicados serdn los que no tienen
acceso a aprender fuera de la escuela.

Cada nino posee un nivel intelectual muy diferente,
por eso cada uno de ellos aprenderd de manera distinta,
pero asistiendo a la escuela lo logrard de una u otra
forma, en este aprendizaje influye grandemente la madurez
que el nino tenga para adquirir el conocimiento.
2.Rol del Maestro y el alumno.

El papel del maestro dentro de la teoria
constructivista es el de propiciar el aprendizaje;
conocer al sujeto en sus etapas de desarrollo respetando
su proceso y que las actividades estén acorde a su nivel
de desarrollo, ya que el nifio de ésta manera ampliard sus
conocimientos, haciendo descubrimientos de acuerdo a 1lo
que sus posibilidades le permitan avanzar.

El maestro debe conocer el proceso de aprendizaje de

cada nino para ayudarlo de acuerdo a sus necesidades, ya
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que éste construye poco a poco segun su desarrollo al
interactuar con el objeto de conocimiento y a 1las
situaciones de aprendizaje que el maestro le proponga, a
través de las cuales el nino adquiere una capacidad
creativa que aunado a las fuentes de experiencias que él
tiene se logra gque este sea un nifio que analice,
reflexione y proponga, también el maestro debe cuestionar
a los alumnos para que descubran sus errores y sean
capaces de autocorregirse.

El docente debe propiciar actividades para hacer de
la lecto-escritura un instrumento de comunicacidén util vy
significativa evitando el deletreo, el nino debe de
descubrir la funcidén utilitaria que tiene 1la lengua
escrita a través de las actividades que realiza para que
sienta la necesidad de hacer uso del lenguaje escrito,
haciendo descubrimientos de acuerdo a lo que sus
posibilidades le permitan avanzar en la conceptualizacién
de la lengua escrita, empieza haciendo seudografias y a
medida que avanza en su aprendizaije evoluciona
constantemente hasta llegar a descubrir las grafias
convencionales.

Para que el aprendizaje sea de una manera mas £facil
el maestro debe crear una atmbésfera de confianza en donde
el nifio tenga libertad de expresarse, ampliando asi su

expresidé oral que es la base para la lengua escrita.
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3. La Practica Docente.

La ensenanza del lenguaje escrito no es facil, ya
que éste se adquiere paulatinamente, ademds de que no se
puede ensehar como cualquier otro conocimiento, sino que
la ensefanza de éste estd presente a lo largo de la vida
del individuo, pero existen varios materiales que se
pueden emplear para que el nifio vaya haciendo suyo el
conocimiento de la lecto-escritura.

Los medios que el maestro utilice para que el nifo
se apropie del conocimiento deben ser del interés del
alumno, partiendo de lo concreto para que el aprendizaije
se facilite més.”Se conoce con el nombre de medios al
conjunto de recursos materiales a los que puede apelar el
profesor para activar un proceso educativo”' . Estos
pueden ser desde las experiencias que el nifio posee por
el interactuar con su medio, como son carteles, anuncios,
revistas, peridédicos etc. o bién materiales que apoyen la
experimentacién del nino al construir sus propias formas
de escribir como: letras sueltas, numeros, también se
pueden emplear materiales graficos producidos 3%
recolectados por los ninos.

Es de suma importancia que el maestro esté pendiente

de revisar continuamente los materiales con gque cuentan

- SUAREZ Diaz Reynaldo “Seleccion de estrategias de ensefianza-aprendizaje™. Ant. UPN Medios para la

ensefianza. p.5
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los ninos, los cuales deben ser atractivos y féaciles de
manejar para que estén al alcance del nifio, tanto en su
economia como de su capacidad intelectual, esto ayudaréa
al alumno a despertar su interés por la lecto-escritura.

Es importante que el maestro realice una planeacién
de las actividades ha realizar, para obtener el objetivo
que pretende alcanzar con sus alumnos. Elisa Lucarelli
define planeacién “como un proceso mediante el cual se
establecen objetivos deseables que los alumnos logren a
través del aprendizaje conducido, se seleccionen vy
organizan sus medios a través de los cuales se facilitaré
el alcance de los objetivos”™ .

Al realizar el maestro la planeacién de 1las
estrategias debe tomar en cuenta al nino, ya que ésta
debe girar alrededor de é1, tomdndolo en cuenta para que
participe activamente en las actividades planeadas,y de
esta forma se apropie del sistema de la lecto-escritura.

4 .Evaluacién del aprendizaje.

La evaluacidén es necesaria en toda institucién
educativa, ya que el maestro accede a ella para conocer
el avance de aprendizaje de sus alumnos y darselos a
conocer a los padres de familisa.

Un concepto de evaluacidén: “consiste en hacer un

seguimiento del proceso del desarrollo del nino con el

" LUCARELLI Elisa (planificacién curricular) Ant. UPN. Planificacién de las actividades docentes. p. 77.
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fin de orientar y reorientar la accidén educativa en favor
del desarrollo, y de ninguna manera aprobar o desaprobar
al nifio”™ .

Tradicionalmente el maestro utiliza 1la evaluacién
como un sistema de medicién cuantitativa =y no
cualitativa, cae en el error de calificar y no evaluar.

Para una evaluacién més justa se deben de tomar en
cuenta todas las actividades del nino.

La evaluacidén se ve desde anos muy remotos como un
compromiso y un deber del maestro, 6 como un requisito.

A continuacidén se presentan algunas definiciones de
distintos tipos de evaluacibén; como lo es la Evaluacidn
Idealista, con referencia a la norma y la Ampliada,etc.
Esta Ultima es la que se utiliza en este trabajo.

La evaluacibén idealista considera Y“al maestro como
el sujeto activo en el proceso de la evaluacidén en donde
es el tinico que sabe””’ no admite la opinidén del alumno,
es la que aplica el tipico maestro que se considera
perfecto e incapaz de brindar libertad y confianza a sus
alumnos, quiere que el nifio sea como él considera que es
lo correcto de acuerdo a su criterio, esta es una de las
evaluaciones que no debe de aplicarse hoy en dia por que

antes que apoyar al nino lo desfavorece.

' SEP. Ant. UPN. Evaluaci6n de la Préctica docente. p. 3.
' ROSARIO Mufioz Victor Manuel. “Enfoque de evaluacién idealista” Ant. UPN. Evaluacién en la practica
docente.p.117.
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La evaluaciédn con referencia a la norma se presenta
bajo lineamientos muy rigidos y estandarizados en lo que
por lo regular el alumno es tratado como un ente aislado
de la realidad, es decir: se le califica como el mejor o
el peor, como el deber ser igual a todos para moldear un
grupo determinado sin respetar sus garantias
individuales.

La evaluacidén ampliada tiene una gran importancia
dentro de la préactica docente y el proceso ensenanza-
aprendizaje, su propdésito fundamental es tomar una
postura de activacién de todos los miembros que implica
el proceso educativo como son: maestros, estudiantes,
autoridades, comunidad y especialistas de distintas
disciplinas en donde el proceso ensefianza-aprendizaje se
convierte en una cadena importante que fortalece el
desarrollo psicosociocultural del nifio, por que cada
eslabén esta formado por los elementos antes mencionados,
y que se encargan de participar en equipo de una manera
practica, ayudando al nino mediante la evaluacibén en
aquellos aspectos que le aquejan, aqui se evalia no para
acosar o etiquetar al nifio, sino para tratar de mejorar
su situacién respetando su posicidén de persona activa y
dindmica dentro del grupo.

Bertha Heredia menciona una de las caracteristicas

de este nuevo enfoque “Es su flexibilidad Y
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apertura....que busca medir los conocimientos y las
aptitudes de las personas en sus aspectos mas
particulares, a partir de criterios preestablecidos”™ .

Aqui el maestro no es la persona que limita el campo
de accién al alumno ni determina el cémo debe ser el
educando sino que contempla todos los aspectos
importantes que pueden dar a conocer el grado de
dificultad de conocimiento del nifo, es muy importante en
la evaluacidén ampliada el quehacer de todos como un
equipo de accidén social en donde el éxito no depende del
alumno en particular, sino de todos. La evaluacidn
ampliada es uno de los procesos con mas perspectivas vy
alternativas adecuadas. Va de acuerdo con el ritmo de
vida actual, la sociedad en que se desarrolla el nifio y
los métodos educativos actuales como el constructivista.

En el proceso de la adquisicién de la lecto-
escritura, al nifio se le debe respetar su trabajo, aun
que no sea de una manera convencional, esta evaluacién da
la oportunidad de cuestionar, observar, ampliando su
conocimiento al respeto que se merece el nifno como ser
critico y constructor de su proio conocimiento.

El principal objetivo de la evaluacidén de acuerdo al

constructivismo, es el de ver cuales son las necesidades

'* HEREDIA. Bertha “La evaluacion ampliada” Ant. UPN. Evaluacién en la practica docente. p.133.
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de cada nifo, al iniciar el afo escolar se les hace una
evaluaciédn diagnéstica para planificar actividades que le
favorezcan y vaya accediendo al nivel alfabético en la
escritura.

En el proceso de la lectura y 1la escritura, la
evaluacién es continta, ésta se hace por medio de la
observacién diaria de acuerdo a las actividades vy
participaciones que tienen los nifios. La evaluacién de
este trabajo es con el propdésito de ver los avances y
necesidades del alumno.

En ocasiones se utilizan escalas estimativas, para
motivar a los alumnos a que su participacidén sea alin més
activa. Semanalmente se hacen dictados que incluye
palabra, enunciado y redaccibén para conocer que alumnos
van encontrando la relacién grafo-fonética vy
proponer estrategias que le favorezcan en su aprendizaje.

La evaluacién final, es la que se realiza al
terminar el afo escolar, siendo ésta la suma de las
evaluaciones realizadas durante el ano con la finalidad

de ver la situacién en que se encontrd el alumno.
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CAPITULO II
MARCO CONTEXTUAL

A.Politica Educativa en México.

Es el conjunto de acciones que el Estado realiza y
cuya finalidad es implantar su ideologia en el sistema
educativo, y que por medio de ésta a través del tiempo
los altos funcionarios que han llegado a tener el poder
politico, han disenando el tipo de individuos que quieren
forjar para que estos les sean utiles a la planta
productiva existente en el pais; y estos disefan la
Politica Educativa a segqguir mediante los Planes vy
Programas de estudio emanados de la Secretaria de

Educacibén Publica.

En el pais en las ultimas décadas se ha tenido un
tipo de educacidén experimental y en ocasiones no se ha
llegado a 1la evaluacidén definitiva de algunos planes
nacionales de educacién, vya que generalmente cada
sexenio, la persona encargada de la Secretaria de
Educacién Publica, rompe con el plan anterior y no
permite que éste tenga una continuidad poniendo en
vigencia un nuevo programa de acuerdo a la ideologia del
grupo en el poder, todo esto, trae consigo, que el nivel
educativo en el pais sea todavia en la actualidad muy
deficiente. Un ejemplo de esto es la modernizacidn

educativa que surge en el sexenio pasado y en la cual
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todavia se encuentra inmerso el magisterio. En este
cambio de politica educativa se dan interesantes
movimientos como lo es el hecho de que se restructura el
Articulo 3¢ Constitucional, y se crea la nueva Ley
General de Educacién.

La modernizacidén educativa comienza con el programa
de actualizacibén para el maestro(PAM)y contintia con el
programa nacional de actualizacidén profesional (PRONAP),
el cual consiste en establecer cursos durante el ano
escolar con la finalidad de que el maestro se vaya
actualizando y pueda estar al mismo nivel del nuevo
programa de educacién.

La modernizacidén educativa sale de la consulta que
se did con todos los sectores sociales que tienen que ver
con la educacidén; de esta consulta “surge la necesidad de
cambiar los contenidos pedagbdgicos que se encontraban en
un plan inoperante. Al darse este cambio 3%
reestructuracié4n de contenidos se ve también la necesidad
de actualizar 1los libros de texto gratuito, planes vy
programas de estudio”” bajo el concepto de que los
contenidos tenian que estar enfocados hacia un
aprendizaje que parta de la realidad social del nifo, de

tal forma que pueda interpretarlo y al mismo tiempo

¥ s.E.P. Plan v Programas de Estudio 1993. pp.10-11
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desarrollar sus capacidades en donde el pueda transferir
sus conocimientos a la vida practica y cotidiana.
Programa de desarrollo educativo 1995-2000.

“Dicho programa surge en San Carlos de Bariloche,
Argentina en Diciembre de 1995”.” En donde distinguidos
mandatarios de diferentes paises entre ellos el
Presidente de los Estados Unidos Mexicanos Dr. Ernesto
Zedillo Ponce de Lebén, exponen el alcance de la educacidn
como alternativa para el bienestar de la comunidad. El
programa refiere que por medio de la Educacién se lograra
el desarrollo y nivel de vida superior, acatando vy
realizando plenamente los principios contenidos en el
Art. 3¢ Constitucional y en la Ley General de Educacidn;
tomando en cuenta propuestas formuladas por los Estados
de la Federacién, Magisterio y la Asociacidédn Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacibédn Superior
(ANUIES) .

Se pretende formar seres humanos que participen méas
responsablemente en todos los ambitos de la vida social,
para ésto, se requiere la participacién de las
autoridades estatales y municipales, padres de familia y

organizaciones sociales en el diseno Yy ejecucibébn de

proyectos educativos.

*®  s.E.p. Folleto y Divulgacién del Programa de Desarrollo Ed iv =200
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En este programa el maestro es considerado como el agente
escencial en la busqueda de la calidad.

Para eso es necesario establecer como prioridad: formacién,
actualizacién, revaloracién social del magisterio en todo el
sistema educativo, también atender demandas Yy necesidades tales
como: libros de texto, apoyos didacticos, materiales, albergues,
entre otros; mediante centros de actualizacién de maestros,
asesorias, bibliotecas, medios electrénicos, materiales didacticos

diversos. *

Ante este panorama el gobierno de la Republica
Mexicana asume el pleno compromiso de dar soluciones y
alcanzar una justicia educativa en el pais.

B.Articulo 32 Constitucional.

Una de las causas mas elementales por las que hubo
en el pais dos movimientos armados; el de Independiencia
en 1810, y la Revolucidén Mexicana en 1910, fue
precisamente porque la mayoria del pueblo de México
anhelaba tener acceso a un grado minimo de educacién, ya
que consideraban injusto que la educacién fuera exclusiva
para aquellas clases sociales privilegiadas en el pais
que si podian pagar y obtener dicha educacién.

Fue hasta 1la Constitucién de 1857 en donde se
proclambé por primera vez la libertad de ensefianza y hasta
la Constitucién emanada como consecuencia de la
Revolucidén Mexicana, elaborada en Querétaro en el ano de

1917 cuando por primera vez en la Historia del pais se

— e maca Ml anema= =
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eleva a rango constitucional en el articulo tercero la
educacidén popular obligatoria y gratuita.

El articulo 3¢ constitucional 1le otorga derecho a
todos los mexicanos a recibir educacidén ya sea impartida
por el Estado, la Federacién o 1los Municipios siendo

obligatoria la educacién primaria, y secundaria, ademas:

“tendera a desarrollar en forma arménica todas las facultades
del ser humano y fomentard el amor a la Patria y la conciencia de
solidaridad internacional en la independencia y la justicia.

Dicha educacién serid laica, totalmente ajena a cualquier

doctrina religiosa.”*

El criterio que orientard a dicha educacibén se
basard en los resultados del progreso cientifico, ademés
serd democratica, nacional y contribuird a 1la mejor
convivencia humana.

“Toda la educacién que el Estado imparta seré
gratuita, el estado promoverd y atenderd todos los tipos
y modalidades educativas.

También los particulares podrdn impartir educacidn

7723

siempre y cuando lo realicen conforme a la ley .Uno de
los aspectos educativos en cuanto a educacidén se refiere
del sexenio pasado, fue la modificacidén del articulo

Tercero donde se eleva a rango constitucional que la

educacién secundaria debe ser laica, obligatoria vy

2 Art. 30 Constitucional y Ley General de Educacién. p.27 México D.F.
1993

Idem. p.28

e ———— o ————
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gratuita, aqui se manifiesta la pretencién de que el
nivel académico en México se supere, pero en la realidad
es que muchos educandos tienen que abandonar sus estudios
para contribuir al sostenimiento del hogar.

C.Ley General de Educacién.

En esta ley se propone extender las condiciones vy
necesidades actuales en los servicios educativos y que
conserve y amplie los principios sociales, educativos y
democrdticos de la ley vigente.

La ley general de educacidén guarda plena fidelidad
con la letra y el espiritu de los postulados educativos
del articulo tercero constitucional.

Enuncia que “en toda la nacidén se tiene el derecho a
la educacién y la obligacién del Estado a brindar
servicios educativos de preescolar, primaria \%
secundaria”® .

Regula la educacién dando validez oficial a los
estudios.

Las disposiciones que contiene son de orden publico
e interés social.

La educacién enaltece al individuo y mejora a la

sociedad. El1 derecho a la educacién lleva implicito el

Idem. p.37

S
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deber de contribuir, con el desenvolvimiento de las
facultades del individuo, al desarrollo de la sociedad”.”

La educacidén que imparta el Estado, sus organismos
descentralizados y los particulares es un servicio
publico y se sujetardn a los principios establecidos en
el articulo tercero.

El sistema educativo tendrd una estructura que
permita al educando incorporarse a 1la vida econdmica y
social y que el trabajador pueda estudiar.

Los servicios de educacidén deberdn extenderse a
quienes carecen de ellos.

Los beneficiados directamente por los servicios
educativos deberdn prestar servicio social.

El poder ejecutivo federal expedird los reglamentos
necesarios para la aplicacidén de esta ley.

El fin primordial del proceso educativo es la
formacidén del educando, para que éste logre el desarrollo
drmonico de su personalidad, debe aseguréarsele 1la
participacién activa en dicho proceso, estimulando su
iniciativa, su sentido de responsabilidad social y su

espiritu creador.

. 5 ° : i ién.p.20
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D.Acuerdo 200

Es obligacidén evaluar el aprendizaje de los

educandos, formacién de actitudes, hdbitos y valores.
La evaluacidén se realizard a lo 1largo del proceso
eductivo; serd permanente y conducird a tomar decisiones
pedagbgicas oportunas para asegurar la eficiencia de 1la
ensenanza y del aprendizaije.

La asignacién de calificaciones serd& congruente con
las evaluaciones del aprovechamiento alcanzado por el
educando. La escala oficial serd del 5 al 10.

Las calificaciones parciales serdn 5 a fines de los
meses de Octubre, Diciembre, Febrero, Abril y la ultima
quincena del afio escolar.

La calificacién final serd el promedio de tcdas.
E.Plan y programa de estudio 1993.

En el avance programdtico de primer grado en el Area
de Espanol, 1las actividades giran en torno a 4 ejes
tematicos:

__Lengua hablada.
__Lengua escrita.
Recreacidbn literaria.

Reflexibén sobre la lengua.
En estos ejes se encuentra propbésitos muy
importantes a lograr en lo que se refiere a la lengua

hablada mediante practicas sencillas de didlogo,
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narracién y descripcién, se trata de reforzar su
seguridad, y fluidez, asi como de mejorar su diccibn.

En la lengua escrita, que los nifios perciban la
funcidén comunicativa que ésta tiene al igual que la
lengua hablada. Es importante que los nifos desarrollen
estrategias para la preparacién y redaccién de textos de
distinto tipo.

Recreacién Literaria.-Se pretende despertar en el
nino el placer de disfrutar los diferentes géneros de la
literatura.

Reflexibén sobre la lengua.-Que los alumnos adviertan
que en el espafiol hablado en México se usan numerosos
vocablos pertenecientes a la lenguas indigenas del pais.

Se pretende lograr estos propdsitos de acuerdo al
nivel del nifo.

Se elimina el enfoque formalista y los principios de
la gramatica estructural, para propiciar que los nifios
desarrollen la comunicacién, dando la prioridad mas alta
al dominio de la lectura, la escritura y la expresién
oral, para que logren de manera eficaz el aprendizaje
inicial de 1la lecto-escritura y logren expresarse con
claridad, coherencia y deja al maestro en libertad para
seleccionar la metodologia de la ensefanza de la lectura
y escritura, que éste en base a su experiencia es capaz

para hacerlo, pero cualquiera que sea el método que el
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maestro emplee, que no se reduzca al establecimiento de
relaciones entre signos y sonidos, sino que se insista
desde el principio en la comprensién del significado de
los textos.

Actualmente se estd manejando 1la metodologia de
PALEM en el proceso de la adquisicién de 1la lecto-
escritura, en donde el nifio construye el conocimiento de
acuerdo a su desarrollo.

F. Contexto Escolar.

La escuela donde surge el problema, lleva por nombre
“Lic. Adolfo L. Mateos” con clave 08DPR0641J del sistema
federalizado, ubicada entre las Calles Agustin Melgar y
Campeche s/n en la Col. Republica, de Cd. Cuauhtémoc, en
el Estado de Chihuahua, con turno vespertino y con un
alumnado que oscila entre los 300 nifos aproximadamente.
L.a escuela <cuenta <con 12 aulas en servicio, una
direccidén, una pequena bodega, una tiendita escolar, dos
sanitarios, cuenta ademads con anexos como dos canchas de
basquetbol y un 4rea de juegos infantiles. A esta escuela
asisten nifios cuyo nivel econdbémico es medio-bajo, ya que
la mayoria son hijos de empleados con salario minimo, ©
madres que se dedican al trabajo doméstico.

El grupo en el que se estd trabajando es el primer
afio, cuenta con 29 alumnos cuyas edades fluctian de 6 a 8

afios, la mayoria sin haber asistido al jardin de nifos ya
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que algunos vienen de comunidades rurales.

Son pocas las madres de familia que se acercan a la
escuela, son las que llevan y recogen sus hijos, asi que
no hay la oportunidad de platicar con ellas y por 1lo
general son las madres de familia gque menos problema se
tiene con el aprendizaje de sus hijos.

Otro aspecto desfavorable es que los padres de
familia, tienen un nivel cultural bajo, ya que muchos de
ellos no concluyeron la primaria, y por lo tanto no se
cuenta con el suficiente apoyo en 1los ejercicios de
reafirmacién que el nifio lleva para realizar en casa, al
igual que para el material, ya que la mayoria de los
padres son de escasos recursos econdémicos.

El contexto social que rodea a los nifios es
importante, porque influye en su alfabetizacidn, ya que
en la medida de que su ambiente familiar y social
propicie el encuentro con los textos, con la importancia
de leer, en esta medida se enfrentard mas pronto a ese
objeto de conocimento y podré& descubrir los usos que la
lecto—-escritura tiene en su vida diaria.

La literatura que se lee en este medio por lo
regular es el peridédico y algunas revistas comerciales.

Existe preocupacién por parte de los padres de
familia para que los nifios accedan a la lecto-escritura,

pero toda la responsabilidad se la dejan al maestro.
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Con estas consideraciones se concluye el capitulo
referente al Marco Contextual para abordar a continuacién
lo concerniente al capitulo cuarto que habla de las

estrategias didacticas.



CAPITULO IV
ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

Las estrategias son las actividades en las que se
apoya el maestro para lograr el objetivo deseado. A
continuacidén se presentan una serie de estrategias
didécticas en donde se apoya al nifo a encontrar la
relacién grafo-fonética con el fin de que los nifios de
primer grado adquieran la lecto-escritura, evitando el
descifrado y lo haga de una manera en la que comprenda lo
que escribe y lo que lee.

En estas estrategias el alumno es el eje central, en
donde su participacién es de una manera activa, para esto
las estrategias estdn acorde a su nivel, explotando el
interés 1ludico del nifio, que en esta edad es parte
fundamental, pero teniendo cuidado de que las actividades
no sean unicamente un Jjuego, sino un verdadero hecho de
aprendizaje, en donde sea el nifo el que construya su
conocimiento de acuerdo a sus estructuras mentales.

Es muy importante el rol que el maestro desempeiie en
las situaciones de aprendizaje, ya que es el propiciador
y el conductor de las mismas, debe crear un ambiente de
armonia, confianza 'y respeto, para que la labor
transcurra en un ambiente de amabilidad y colaboracién.

El maestro debe conocer como es el nino, que

necesita, que le interesa para que las estrategias que se
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propongan, sean un verdadero avance en el aprendizaje del

nino.

ESTRATEGIA N2 1
“RECADOS DEL CORAZON”
OBJETIVO:

Que el nino comprenda 1la funcién de la lengua
escrita, credndole la necesidad de escribir respetando su
nivel de conceptualizacién.

Material:

Un buzébn.
Desarrollo:

Se les dice a los nifios que va a estar puesto el
buzén para quién quiera mandarle mensajes a sus
companeros o a la maestra, lo haga. Los mensajes se
pueden elaborar en un tiempo que se les dé en la clase o
bién, si prefieren hacerlo en el recreo, o traerlo de su
casa. Cuando lo escriban, al final pueden poner su nombre
0 si prefieren que sea anbénimo, también se vale.

Al terminar la clase, cada nifio revisard el buzdn
para ver si hay mensajes para él.

Se cuestionaréd ;Quién ha recibido mensajes? :;Quién
no los ha mandado? ;Quién quiere leer su mensaje?.
Evaluacién:

Se registrard a los nifios que se interesaron en
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mandar su recado, sin importar la.convencionalidad en su
escritura; asi como también a los nifios que recibieron
mensajes y lo recogieron.

(Ver anexo No.l)

ESTRATEGIA N22
“EL PAYASO”

OBJETIVO:

Que el ninho amplie su expresidén oral y comience a
relacionar la escritura con los aspectos sonoros del
habla.

Material:

Un payaso, tarjetas con dibujo, y dulces.
Desarrollo:

Se pondrid el payaso al frente, los nifos platican
sobre los payasos y le buscan un nombre.

Se les comenta que el payaso trae dentro de su boca
algo interesante. Los niflos comentan sobre lo que creen
que trae, se les pregunta que si quien quiere pasar a
descubrir lo que el payaso tiene en la boca.

Pasa el nifio mete la mano a la boca del payaso y
saca la tarjeta que viene con un dibujo y un dulce
pegado.

El nifio lo muestra a sus compaheros, se cuestiona

:Qué dibujo estd en la tarjeta? ;Con qué empieza y con
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qué termina? ;Cuadntas letras tiene?. Los nifios van
diciendo al mismo tiempo cuantas letras y contandolas con
sus dedos, dicen el nombre completo y hacen comentarios
sobre el dibujo que aparecidé en la tarjeta.

Luego se le pregunta al nino si puede escribir el
nombre, si necesita ayuda sus compafieros lo hacen. Cuando
el nino escribe el nombre del dibujo en el pizarrdn, se
lleva el dulce y todo lo copian en su cuaderno.

Asi seguird el juego hasta que pase la mayoria, o
bién que se vea que la actividad ya no les atrae.

Evaluacién:

Se realizard a través de la observacién tomando en

cuenta los siguientes aspectos:
__El interés que puso al realizar la actividad.
__Necesita ayuda al escribir el nombre del dibujo.
(ver anexo No. 1)
ESTRATEGIA N2 3
“1LA PELOTA TRAVIESA”
OBJETIVO:

Que el nifio comprenda que existen varias palabras
que empiezan igual.
Material.

Una pelota.

Desarrollo.

Se les pide a los nifios que se sienten en circulo en

141634
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el piso, se les explica el juego.
Aqui tengo una pelota, pero ésta no es como las
demés, es muy traviesa y al nifo que toque la pelota,

tendrd que hacer lo que les pida.

Antes de tirar la ©pelota, la maestra da 1la
instruccidén, al nifio que toque la pelota pensard en
palabras que empiecen con una determinada palabra. Como
la pelota es muy traviesa al tocarlos ella les ayudarad a
pensarios. Se les dird esto con el fin de darles
seqguridad al nino, de que lo pueda hacer, ya que se
encuentra en la etapa de los actos simbdélicos y que 1la
pelota le ayudaréa.

Se avienta la pelota y al nino que le toque, dice
las palabras que pensod.

Se cuestiona: ¢Estdn bién las palabras que dijo su
compafiero? ;Por qué? ;Empiezan igual?.

Las maestra repite las palabras que dijo el alumno
recalcando la letra inicial, para que los ninos la
escuchen bién y puedan decir si es correcto.

Se procurard darle participacidédn a todos los ninos,
cada vez se 1iradn mencionando palabras que empiecen con
diferente grafia.

Evaluaciodn:

Se realizard de acuerdo a la contestacién del nino y

su justificacién.
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Se tomaradn en cuenta los siguientes aspectos.

_Contestd cualquier palabra. (A)
_Contestdé equivocado pero hizo la justificacién. (B)
_Contestd acertadamente. (Ver anexo No.Z2) (C)

ESTRATEGIA N<24
“ESTALLAN LAS BOMBAS”
OBJETIVO:

Que el nino identifique palabras como su nombre.
Material.

Globos de colores, tarjetas con el nombre del nifo.
Desarrollo.

Se les reparte a los nifilos los globos inflados,
adentro contiene una tarjeta con su nombre, al momento de
contar tres todos revientan sus globos, al identificar el
nino su nombre se les pide que piensen palabras que
empiecen igual.

El nino pasa al frente dice su nombre y palabras que
empiecen igual y si hay algin otro nifio que tenga el
nombre gque empiece igual también pasa al frente y se
cuestiona al grupo ¢Empiezan igual? ;Con qué letra
empiezan? etc.

Cuando hayan participado algunos nifos, se les pide

que atrds de la tarjeta escriban palabras que empiecen
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con la letra de su nombre.

Al finalizar la actividad 1la maestra recoge las

tarjetas.
Evaluacién.
Se observard y registrard la participacidén de cada
nifio tomando en cuenta:
Indentificé su nombre

Menciondé palabras que empiecen como su nombre.

Escribibé palabras en la tarjeta.

_Unicamente escribid correcta la primera grafia.
_Escribié correcta la palabra completa.
_Se respetara el nivel de cada nifo.

Segin el resultado de la evaluacidén, se analizard y veran

las necesidades del grupo, para seguir reafirmando.

ESTRATEGIA N25

“LA RUEDA DE LA FORTUNA”

OBJETIVO.

El nino identificara el wvalor sonoro inicial y

terminal de la palabra. La direccidén de la escritura.

Material.

Se usardn las manos de los ninos.

Desarrollo.

El maestro pregunta a los nifios que si conocen la
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rueda de la fortuna, si saben como gira, despues de
escuchar a los nifios se explica el juego de la rueda de

la fortuna.

El maestro dice una palabra cualquiera y los nifios
la repiten en forma oral, al repetir la palabra los ninos
ponen Jjuntas sus manos, arriba, al frente y de lado
izquierdo y conforme la van repitiendo las manos giran de
izquierda a derecha. Luego el maestro cuestiona ¢Es
palabra larga o corta? ;Con qué empieza y con qué
termina? ;Dénde empezd a girar la rueda de la fortuna y
dénde termind?.

Asi continuard el juego con palabras que propongan
los alumnos.

Evaluacién.

Se observard y registrard el interés que pusd el
nifio al realizar la actividad; si se observa que no estéan
motivados se les dard mas participacién.

ESTRATEGIA N<26
“COQUI EL RATON COME LETRAS”
OBJETIVO.
Esta actividad permite que los nifos refexionen

acerca de los aspectos morfolégicos y fonoldgicos de las
palabras.

Material.

Borrador y gis.
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Desarrollo.

El1 maestro les platica a los nifos que el dia
anterior escribié unas palabras, pero que las dejbé sobre
la mesa y aparecibé un ratén come-letras y se las comid,
dejandoselas incompletas, lo anduvo correteando y al fin
lo atrapdé y lo trajo al saldén y lo trae escondido por que
es muy vago; ese ratén es el borrador y el maestro trata
de esconderlo en la mano. Les dice miren voy a escribir
unas palabras y hace como que el .ratén se le sale de la
mano y borra parte de la palabra.

Ejemplo:

Manzana.- borra man ;Qué dice?, ;Qué decia?, ;Que se
comid?, :Qué nos dejoé?, etc.

Manzana.- borra ana. ¢Qué dice?, ;Qué decia?, ;Qué se
comid?, ¢Qué nos dejobd?.

Manzana.- la borra toda. ;Qué decia? ;Qué se comid? cQué
letras se comidé primero? y luego hasta que se escribe de
nuevo la palabra.

Asi juega escribiendo otras palabras y haciendo el
juego de que Coqui el vago se le escapa y se come las
letras, lo regafa y lo guarda de manera que los ninos
estén atentos y divertidos.

Evaluacion.
Se evaluard la participacién y el interés que los

nifios pusieron al desarrollar la actividad a través de
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una escala estimativa.

Cada ratoncito, tiene el nombre del nino. Los dque
llegaron al queso son los que mds participaron, los demas
necesitan hacerlo para llegar al queso. (ver anexo No.4)

ESTRATEGIA N27
“EL COFRE DEL TESORO”
OBJETIVO.

Que el nifo vaya encontrando la relacibén grafo-

fonética en las palabras.
Material.

Cajas forradas y letras mbéviles.
Desarrollo.

Para esta actividad se les pide a los nihos que se
agrupen de cuatro a cinco.

Cantarédn la cancién de “Los enanos y el Cofre del
Tesoro”, a continuacidén se les reparte el material para
gque formen con las letras méviles lo que el equipo crea
que contiene el cofre del tesoro.

Al terminar de formar las palabras pasa el equipo y
forma una en el pizarrén, se las lee a sus companeros.

En base a la palabra que formaron se realizard el
andlisis de ésta.

Otro equipo pasa, cada integrante del equipo dara
una pista de la palabra que formaron para due Sus

compafieros la adivinen, al mismo tiempo pasaran ninos a



62
pegar letras que vayan mencionando para formar la
palabra, luego la leen a sus compaifleros sefaldndolas con
el dedo.

Evaluacioén.
_Se realizara en base a la participacioén del nino (A)

en el equipo.
_El interés que tuvo al realizar la actividad (B)
_Solo mencionaron algunas grafias de la palabra (C)
_Dieron las pistas correctas para que sus

compafieros adivinaran la palabra. (D)

De acuerdo al resultado de la evaluacidn, se

seguirdn proponiendo estrategias que favorezcan el
aprendizaje del nifio, para que encuentre la relacidén de

la grafia con el sonido.

(Ver anexo No.)5)

ESTRATEGIA N28

“LA TELEVISION”

OBJETIVO.

Que el nifio realice al andlisis de la palabra, para
llegar a la convencionalidad.

Desarrollen su expresibén oral.

Material.

Una caja grande.
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Desarrollo.

Se les comenta a los nifios que al siguiente dia
habrd en clase un programa de televisidén, se les pregunta
de gue les gustaria que se tratara. Cuando escogen el
tema se reparte el trabajo.

Unos nifios participardn en el desarrollo del tema y
otros preparardn un comercial anunciando un producto para
que lleven el material preparado con el que cada nifo va
a participar.

Al exponer el tema se iran haciende espacios para
gue cada nifio pase a anunciar su producto, cada nifio lo
hard de la manera que guste, pero a la vez, cuestionara a
sus compafieros sobre el nombre del producto que se esta
anunciando, para que vayan realizando el andlisis de la
palabra.

Al finalizar se haréd una lista de los productos que
se anunciaron en el programa.

Evaluacién.

Se realizara en base a la participacién de cada
niflo, en base a una escala estimativa tomando en cuenta
los siguientes aspectos:

_El interés del nifio en participar
_Hizo participar a sus companeros
_Registré las listas de productos.

Los carros de carreras llevan escritos los nombres
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de los nifios por equipo, y los gque mas participen llegan
al meta.

Los otros nifios tienen que hacerlo para lograr
llegar.

(Ver anexo No.6)

ESTRATEGIAS N2 9
“LA PECERA MAGICA”
OBJETIVO.
Que el nifio realice el andlisis grafia-sonido de la
palabra oralmente.

Material.

Gises de colores con dibujos, cajas simulando una

pecera.

Desarrollo.

Para empezar la actividad se 1les pregunta a los

nifios que si les gustaria pescar.

Se da un tiempo para que comenten sobre la actividad
y si algunos nifios han ido de pesca, comenten sus
experiencias.

Cada pecera tendrd dibujos de acuerdo a un campo
seméntico, ejemplo, animalitos. Por turnos algunos nifnos
pasan a sacar un pez, una vez que lo han seleccionado se

cuestiona al nifio. :Qué dibujito es? luego el nino
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platica todo lo que sepa sobre ese animalito.

jVamos a ver cComo empieza su nombre?. El maestro
hace hincapié en la letra inicial y terminal para que el
nifio descubra la relacién grafia-sonido.

Una vez hecha esta relacién el maestro pregunta:
;Quién sabe como se escribe la letra con que empieza?

Los nifos gque quieran participar iran pasando al
pizarrén a escribir las letras para formar el nombre del
animal.

Evaluacidén.

Al finalizar la actividad haran el dibujo del
animalito que sacaron de la pecera escribiéndole su
nombre, si algun nifo no 1lo realiza, se registrara para

apoyarlo de manera individual.

ESTRATEGIA N¢ 10

“SOY LEON Y TENGO UN HIJITO”

OBJETIVO.

Que el nifio encuentre la relaciédn grafo-fonética
convencional de las palabras.

Material.

Cartulinas y marcadores de colores.

Desarrollo.

Se les cuenta a los nifios un cuento, en el cual, el

ledé4n busca su pareja con la que tiene un hijo.
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Al terminar el cuento se cuestiona a los nifios:
:Cémo creen que sea el hijo del lebén?, ;Se parecera a su
papa?, ¢Como creen que se llame?.

Los nifios que gusten pasardn a dibujar el cuento en
la cartulina y otros pasardn a contarlo.

Enseguida se agrupan con sus compafieros por equipo y
se les entrega letras méviles para que formen el nombre
del hijo del ledén que ellos escogieron.

Por equipo pasan al pizarrén y forman el nombre
presentdndoselo a sus compaheros.

Para analizar la palabra, se quitan letras y se les
pregunta. ¢Cudntas letras quedaron?, ;Cébmo dice hasta
ahi?, ¢y si le pongo ésta?, ;Ahora cbmo dice?, asi se
irdn poniendo y quitando letras para gque los nifos la
lean.

Se continuaré la actividad con los equipos
restantes, haciendo el andlisis correspondiente.
Evaluacién.-Registrardn en una hoja el nombre del hijo
del 1leén,lo dibujardn y Se pegardn los dibujos con el
nombre del leoncito en una parte visible del saldén para
que todos observen y lean el nombre que cada equipo
escogid, con la finalidad de que el maestro se dé cuenta
del avance y necesidades del grupo, proponer y retomar

actividades, que favorzcan el avance de aprendizaje del

nino.



CONCLUSIONES

El trabajo realizado en esta propuesta es en base a
una problemdtica detectada en un grupo de primer grado
con individuos con diferencias y particularidades muy
especificas en donde si se le deja trabajar respetando su
nivel de desarrollo, el nifio en diferentes tiempos,
tendra acceso a la lecto-escritura, siendo capaz de
expresar de una manera clara 3% coherente sus
sentimientos, valores, experiencias, etc.

En la labor docente es muy importante el educando,
para ellos se hizo este trabajo, hay que respetar su
proceso, Su individualidad y participacién en el proceso
enseflanza—aprendizaje.

Con las estrategias didacticas descritas
anteriormente, se pretende apoyar al nino en 1la
adquisicién de la lecto-escritura de una manera
significativa para él, explotando el interés 1lidico para
que su participacién sea activa y con gusto.

Estas estrategias no significan que sean opciones
determinantes, sino que representan sugerencias, en cuyo
caso se pueden ampliar, o reducir, segun las
caracteristicas y necesidades de cada grupo.

La evaluacidén en estas estrategias es con el fin de

ver en que situacién se encuentra el nifio, para apoyarlo
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segin sus necesidades v sea él mismo el que descubra el
conocimiento poniendo a prueba sus hipbétesis para que sea
un nifo mas analitico y reflexivo en su aprendizaje.

La finalidad de este trabajo es que el profesor se
sirva de él1 y todo medio que le ayude como pauta a seguir
para dar solucidén a un problema percatado y posiblemente
este trabajo le auxilie en una situacién parecida a 1la
problemdtica planteada en esta propuesta pedagdgica.

Los resultados de las estrategias fueron
satisfactorias ya que los ninos se motivaron vy
participaron con entusiasmo lograndose la mayoria de los
objetivos propuestos.

Se observé que algunos nifos lograron encontrar 1la
relacién grafo-fonética primero que otros de acuerdo a su
desarrollo, siempre se respetd su proceso de aprendizaje,
logrando al final del ano escolar que los alumnos fueran
capaces de realizar sus propias redacciones y comprender
los textos que leen.

Es importante mencionar gue cada nifio aprende de
acuerdo a su etapa de desarrollo, si se le respeta, da
libertad y confianza en su avance de aprendizaje el nino
va a salir adelante, ya que la relacidn maestro—alumno
favorece mucho en el avance de aprendizaje del alumno.

Sin embargo, hubo limitaciones en el trabajo, ya que

el medio en el que el nino de esta escuela se desenvuelve
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es de un nivel bajo tanto en lo econdémico como en 1lo
cultural y por lo regular los alumnos faltan mucho a
clase por diferentes motivos y tampoco se cuenta con el

apoyo por parte de los padres de familia.

También se agregan a este trabajo los anexos que los
nifios hicieron de escritura, en donde se manifiesta el
avance que han ido obteniendo en el proceso de

adquisicién de la lecto—escritura.
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