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INTRODUCCION
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La lectoescritura es unoe de los concclimiento gqu
consideran herramientas fundamentales para el trabajo que se
realiza en la escuela. En todec momento se hace uso ya sea de la
escritura o de la lectura, debido a lo cual la lectura debe ser
comprendida.

Este trabajo fue hecho para dar a conocer las diferentes
teorias que se pueden llevar a la practica, para tratar de
ayudar a los maestros de grupo a lograr la comprension de la
lectura en los alumnos de primer grado.

ndizaie de la lecto - escritura

14

Parz algunos alumnos =1 agr

representa una gran dificultad, prueba de ello es el alto

—

porcentaje de reprobacién qus existe en el primer grado de

nivel primaria per esta causa. Esto es observado en las
graficas que se presentan a f£in de cursos en las diferentes
escuelas, Qque muestran un gran numero de nifios de primer grado
reprobados.

En gran medida se debe a2 la manera de abordarlo como si
fuera un conocimiento exclusivo del aula y se pasan por alto las
experiencias que el nifc trae de su medio.

Una alternativa la presenta PALEM, (Propuesta para el
Aprendizaje de la Lengua Escrita y las Matemdticas), que ofrece
la oportunidad al alumno de apropiarse de la lecto - escritura
por medio de la interaccién con diversos textos, que contribuyen

a la reflexién.



En la primera parte del presente trabajo, se pretende
describir lo gque sucede en la escuela al abordar el aprendizalje
de la lecto - escritura y la problematica que tienen algunos
alumnos. El segundo apartado es el Marco Conceptual, da a
conocer puntos de vista de algunos psicdlogos y pedagogos con el
fin de sustentar vy esclarecer algunos conceptos como: Lengualje,
Funcionalidad, Lectura de comprensién, Teorias de aprendizaje,
Sujetos del proceso ensenanza - aprendizaje, Medios para la
ensefianza v Evaluacién. Es en el tercer apartado, Marco
Contextual, donde se wubica institucional y socialmente el
preblema, es el lugar donde se pons  en practica las
estrategias didacticas de la propuesta para propiciar en los
alumnos la comprensién lectorz. En el capitulo IV, se proponen
las estrategias didacticas que favorecen la lectura y la pongan
en practica cada vez que la ocasién lo amerite.

Ernn la siguiente parte se dan a conocer las conclusiones del
presente estudio, y el analisis de los posibles cambiocs VY
limitaciones, porgue son los que determinan hasta donde se llega
y a que tipo de grupo se pueden aplicar las actividades que se
proponen en este trabajo.

Dicho +trabajo es realizado con el fin de proporcionar al
maestro de educacién primaria algunos elementos basicos para

comprender el amplio mundo de la lectura de comprension.



CAPITULO I

A. Planteamiento del problema

Para algunos alumnos de primer grado la adquisicién de la
lectura representa una gran dificultad, prueba de ésto es el
alto indice de reprobacidén que existe, por ello se tratara el
siguisnte conflicto.

éComo lograr que los alumnos de primer afio de educacidn
primaria comprendan lo que leen?

Este problema consiste en que muchos de los nifios que
estan trabajando con PALEM (Propuesta para el Aprendizaje de la
Lecto - escritura y las Matematicas), para fechas muy tempranas
del afio escolar ya escriben todc lo que se les dicta v 1o que
ellos se proponen; pero a la hora de leer nada mas lo que ellocs
escriben, leen. Pero al tener en sus manos una revista, un
libro, un periédico, etcétera, solo dicen el nombre de las
letras sin llegar a pronunciar las palabras requeridas. Esto se
debe a la falta de confianza del profesor para entrar de lleno
con esta metodologia. Para ellos es mas facil comenzar con la
adquisicidn de las grafias y no con la obtencidn de
significado.

Después de observar en la escuela "Ricardo Flores Magsdn',
ubicada en el Ejido Loma de Pérez, en el grupo de primero "A"
que consta de 22 alumnos de los cuales, ocho de ellos duraron

mucho tiempo para superar la etapa del descifrado y atn en el



mes de mayo cuatro de ellos tienen dificultad para comprender lo

que leen.
Por ayudar a todos estos alumnos gque se encuentran en todas
las escuelas se selecciond este problema, porque ellos se

desesperan mucho al no comprender los textos cuando leen,

cualquier tipo de texto. Al tratar de solucionarlo se
beneficiaria a: niflos, padres de familia, profescres
autoridades educativas, etcétera, ya que =1 indice de
reprobacién seria minimo; ademas se ahorraria tiempo, dinero,

esfuerzo por parte de todos. Pues los alumnos al comprender la
lectura tendrizan mas interés en ella como herramienta en su vida
diaria.

Al utilizar la metodologia de PALEM en el aprendizaje de la

lecto - escritura se realizara a través de la reflexion y el
analisis. Esto se desarrollarad sin la presién de que para
determinada fecha deberan tener memorizadas ciertas grafias; el
avance serd de acuerdo a la individualidad de cada nific. Esta

metodologia si se aplica desde el primer dia de clases como 1o
indican las fichas de trabajo se obtienen muy buenos resultados;
va que al! nifio se les induce a leer y escribir siempre como &l
pueda con lo cual se le propicia a tener confianza en si mismo.

Asi cuando los ninos escriben hay que invitarlos a que lean
y ademas a usar la anticipacién, la prediccién en portadores de
texto, cuentos, revistas y todo lo que estd al alcance de ellos
para ayudar a que la lectura sea agil y comprensible.

El estancamiento que sufren algunos de los nifios se debe a



que mnmuchas de las veces la ayuda que los padres o hermanos
mayores les brindan no es adecuado porque cometen el error de
decirles el nombre de la letra y no el sonido. Estoc es

nos;

"

complicado para el nivel =2n que se encuentran los n
vya que ellos no entenderian que la letra tiene un nombre ¥ un
sonido diferente.

La comprensién de la lsctura =5 muy impeortante tratarla

desde primer afio; ya que al iniciarla desde una temprana edad,

les serid mas facil resolver los problemas gque se les presantan
en la vida diaria; ya que ésta sirve para todas las areas y les

ayuda a aplicar 1lo aprendido a producir ideas razonables vy
creativas.

[ )

on el problema de 1a falta d

10

Para ayudar a 1locs nincs

0

comprension de la lectura e3 recomendable hacer reuniones

1]

frecusentemente con padres de familia para involucrarlos en la

forma de trabajar. Que ayuden a su hijo a llegar a un
aprendizaje, mediante la reflexidén y a obtener significado de
los textos que lo rodean. Es importanfe que los padres respeten
el nivel de conceptualizacion del nifio, para asi lograr el

1

proceso de ensefanza - aprencizaje.

B. Objetivos

-—- Que los alumnes de primer afio comprendan cualquier texto

al leerlo y que haya menor dificultad en 1a obtencidén de



-— Contribuir a gque el indice de reprobacién sea cada

J_

scturzs se2a una actividad agradable.

-
o0

—-— Que la

-- Que aprendan a utilizar la lectura en todo Ll

bt
Ne)
e}

material escrito.

-- Lograr una lactura significati:

port
<
W

L
Y



CAPITULO II

MARCO CONCEPTUAL

En este capitulo la intencidn es dar a conocer los conceptos
de lo que se va a estudiar como: lenguaje y su funcidn, lectura
de comprensién, cémo se va a hacer y quiénes la realizaran. Con
el fin de sustentar v esclarecer dudas acerca de la comprension
de la lectura y asi poder ayudar a los alumnos a superar este

problema.

A. El lenguaje

En este apartado se conceptualizara el lengualje con el
propésitc de saber de donde partir al tratar de resolver el
problema antes mencionado.

El lenguaje es utilizado por el hombre comoc dice Fisher: "EIl

lenguaje es un instrumento de comunicaciéon”. (1)

Es usado para mantener el control de la realidad y coordinar
la actividad humana y asi de manera inteligente descubrir vy
transmitir la experiencia y mejorar con ello la eficacia del
trabajo.

El primer vocabulario se formd de los sonidos del mundo
natural, poco a poco la palabra se convirtid en signo que

representa los objetos o hechos de la realidad y no en una

(1) FISHER, Ernest. El lenguaje. El lenguaje en la escuela. Ant.
UPN. pp. 11, 29.
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simple imitacidén, hasta llegar a la abstraccién pura Y

contituirse en cédigos..

Para Fisher, el lenguaje: "..ha evolucionado a 1la par
del trabajo y de la cultura, aun en el presente sigue
modificadndose.” (1)

El nifio sigue un largo camino en la adquisicidén del
lenguaje, asi como en actividades donde se utilizan signos son
parte evolutiva del nifio sirven como instrumento para el
comportamiento propio y del entorno.

El nino se apropia del sistema de la lengua de una
manera natural vy a través de la experiencila social, al
interactuar con las personas gue le rodean.

El lenguaje oral es la base del lenguaje escrito y ésto es

muy importante que el maestro lo tome como una de las bases al

En conclusion el lenguaje es considerado un sistema de
signos convencionzies que ademds de comunicar sirve COmo
instrumento de educacién vy como tal se tomard en cuenta al

iniciar las actividades que se realizaran para lograr la

lectura de comprensién.

B. Funcionalidad del lenguaje

La funcién del lenguaje es un factor importante que se debe

(1) IDEM.



tomar en consideracién para saber como tratar a los nifios ¥
propiciar la comprensién de la lectura.

Las funciones del lenguaje como herramienta que sirve para
comunicar, sSe tomaran en cuenta para facilitar la comunicacidn
entre alumnos y maestros.

Fn 1la Modernizacién Educativa se concibe que el lenguajie
funciona de la siguiente manera: "Los lenguajes son herramientas
de expresisn y comunicacion, gque intervienern prazdominantemente
en relacién con otras personas y gque de alguna manera lo hacen
posible. Son también herramiantas de pensamiento vy en algan
sentido cumplen el, papel de expresar cosas ¥y descifrarlas en
forma inteligente.”™ (1)

En 1a escuela adgquiere tanto uso, due si no se le
permitiera la expresién a los nifios de primer grade no podrian

realizar 1la tarea encomendada. Lo anterior estd de acuerdo con

Vigotski quien dice: "En las tareas practicas el lenguaje le
zirve tantec como sus o0jos y sus manos.” (2)

La capacidad especificamente hﬁmana de desarrocllar el
lenguaje, avuda al nifio a tener elementos auxiliares para la
resolucién de tareas dificiles, a planear una =solucidn del

a conducta. Las

=

problema antes de su ejecucidn y dominar su prop
palabras sirven a 1los nifics como medio de contacto social con
las personas. Las funciones cognoscitivas y comunicativas del

CONALTE: Los lenguajes. p. 103.
(2) VIGOTSKI, L. S. Instrumento y simbolo en el desarrollo d
nific. El lenguaje en lz escuela. Ant. UPN. P. 27. N

1l
—



lenguaje se convierten en la base de una nueva forma superior
de actividades en los nifios distinguiéndolos de los animales,
ésto favorece a resolver el problema, ya que se respeta el nivel
v los intereses del nifc. Ademas se propician estrategias para
que se involucre con toda clase de textecs de los que hay en su
rezlidad, ésto ayuda a gue llegue a la obtencidn de significados
de manera reflexiva vy logre la comprensiéon de la lectura con

mayor facilidad.

C. Lectura de comprensiodn

Es buenc conocer las experiencias de los nifios para saber de

donde partir, éstc se realiza mediante la expresioén oral

1=

principalmente, pues es la gue comunmente usan en el hogar.

La expresién oral, es fundamentalmente un instrumento

{

social, ez decir un medio por el cual se comunican las
experiencias que ofrece la vida diaria, como: dar un recado,
conversar, discutir, informar, exponer un tema, recitar,
etcétera. Por este motivo es importante capacitar a los nihos
para actuar satisfactoriamente en tales situaciones, ésto vale
tanto como darles la oportunidad de adquirir un buen dominio del
lenguaje y prepararlos para participar desde gue son nifios en
actividades scociales.

La escuela juega un papel fundamental en el desarrollo de

las capacidades del nifio para expresarse por medioc del lenguaje.

Cuando por primera vez llegan a ella los nifocs ya poseen



conocimientos sobre la lengua materna y Sus posibles usos. Saben

preguntar, mandar, explicar, describir y narrar entre otras

tareas comunicativas o sea la competencia linglistica.
Estozs usos del lenguaje se adquieren naturalmente sin
intervencidn de 1a educacion formal, por el hecho de vivir en

M
b
0
o]
=
ol
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Toca a la escuela ampliar los conocimientos qu

®

possen  y  hacer uso del lanzuaje como un medio eficiente d

expresion y comunicacion.

La vida en la escuela debe ofrecer distintos momentos de uso
creativo del lenguaje a través de la exposicidn, la préactica
narrativa, los juegos y las escenificaciocnes. Dar seguridad en

o

el uso de la lengua favorece el desarrollo de la expresidn oral

mas organizada y precisa.
La 1lengua escrita y en sarticular =1 sistema alfabético
se organiza de una manera convencional; se representa &n cierta

D

y escribe en determinada direccién, tien reglas

T

forma, se le
ortograficas, de puntuacién, sintacticas y semanticas (que sepan
el orden de las palabras en los enunciados y sus significados).

ya que

El lenguaje escrito se relaciona con la lectura
siempre hay que inducir al nifio a leer todo lo que escribe. La
escritura y la lectura deben ir a la par.

Antes de llegar a la escuela los nifies han empezado a

preguntarse que significan las marcas graficas que ven en muchos

lugares: letreros, empaques comerciales, libros, televisioén,
etcétera. Este contacto con la lengua escrita es 21 principic



del aprendizaje, es el momento de comprender para que sirve ¥
comoc sSe usa.

Los nifios aprenden a escribir cuando tienen un verdadero
interés en lo que estan haciendo, cuando se enfrentan a tareas
que tienen alguna utilidad practica y cuando lo que aprenden
puede relacionarse con lo que conocen o con lo que desean saber,
lo mismo pasa con la lectura.

lL.a lectura es considerada como un proceso en el que se
efectua la interaccidén entre el lector y el texto. El lector
debe emplear sus conocimientos sobre la escritura, ei lengualje
oral y la informacién que posee de lo que va a leer para obtener

gnificado del texto, le dan sentido a lo que el escritor

-

el s
quiso transmitir. (1) Para que haya comprension en las lecturas
se requiere que sean de interés, que tengan conocimiento previoc

y que partan de ia realidad del! aliumno.

El aprendizaije de la lecto - escritura, no es exclusivo del

aula. Los nincs aun antes de asistir a la escuela va han tenido’

experiencias de lecto - escritura, si viven en la ciudad han

observado letreros en las tiendas, etiquetas, etcetera. Es

”, - - " -
.16zico que al! ingresar a la escuela los textos escritos ya le
§

sean significativos, el maestroc debe aprovechar esas
experiencias y tratar la lectoescritura como una continuacién

de la realidad, tomando en cuenta lo éue gf'%iﬁo sabe y conocea.

¢

Cuando un lector se enfrenta a un texto €n su intentc por

. - ;

(1) GCMEZ P... Mufioz Margarita..Comprensidn léctora. Curéo de
PALEM. (Folleto). P. 27.




comprenderlo, wutiliza una serie de habilidades para cocrdinar

diversas informaciones, se denominan estrategias que son:
prediccidén, anticipacidn, inferencia, muestreo, confirmacién ¥y
autocorrsccidn.” (1)

Se denomina prediccién a la posibilidad de anteceder algunas
ideas al texto utilizando infcrmacién previa obtenida del mismo.

El lector imagina el contenide a partir de las

La anticipacisn 52 refiere a la posibilidad de comprender

abras. relacionadas con Ssu

p—a

textos aun cuancdo faltan letras o pa
significado o con su sintactica: por ejemplo si se lee: El pato
nada en =1 , se anticipa que lo sigulante es agua en

base al conocimiento que =2

p 4

lector tiene e los conceptos,

t

>

vocabulario y el sxto, seran a partir de las anticipaciones.

O

on

La inferencia es la habilidad para abstraer informacién no

J
O

implicita 1inc

-
2
[N

da en el texto, por ejemplo. En el 1libro de

primer gradc de Educacidn Primaria, s= narra acerca de un hombre

que se fué a vivir a la sslva y se alimentaba de platanos,
pifias, naranjas, etcétera. Esta informacién la deducen de sus

conoccimientos acerca de los ceonceptos, va gque aqui se ponen en

Juego otros conocimientos que 123 permitan. extraer el
significado +total de lo que leen. Necesitan, por un lado, la
(1) SEP. La 1lengua escrita como objeto de conocimiento. E1

maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. Ant.

UPN. P. 312
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informacidén visual, que corresponde a los conocimientos que el
lector posee sobre la lengua, el tema que se lse y lo que espera

encontrar en el texto.
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prediccién  y anticipacién, muestreo o inferencia es necesario
confirmarlas poniendo a prueba suzs eleccicnes tentativas; la
autocorereccién se refiere 2 la posibilidad de localizar los

desaciertos reconsiderandclcs y corrigiéndolos; de acuerde a:

14

e
‘_'.
|t

a v del vocabulario gue tanga 21 nifio, asi

Sy

conocimiento d e

=]

cada dia serd mas fluida la lactura.

Durante ! actoc de lz lectura se reevalua cons:®

el sizn 0 en formacion en la med i:

o}

ica

I~
th

obtiene nueva informacidn; =s un proceso dinamico. Para

o] coniczca estrateglas

o]

favorecerlo es necesario que el maest
para gque se de cuenta que 2s lo gue estd haciendo el nifio
cuande al leer regresa, omite, cambia, parafrasea su esfuerzo
para obtener significado.

A resumidas cuentas no es suficiente ccnocer el valor sonoro
de la grafia, por lo gue as necesarioc no someter al nifio a2 un
descifrado mecanico o a la lectura de enunciados gque no
responden a la realidad del nifio, para que los alumnos den valor

a la lectura de los textos han de ser significatives. Para

que disfruten de ella, comrrendan su importancia y funcién,



la empleen como herramienta =n la obtencidn de significado y su
comprensién.

Ademéas se deben considerar las caracteristicas del lector,
el cual es un sujeto activo, el conocimiento lo desarrolla, 1o
construye a través de la intsraccién con su medio, los textos,
sus compafieros, tomando en cuenta su competencia lingliistica vy
comunicativa.

También es importante conocer los textos: vistos como el
otro poloc de la relacidén de significado, se constituye por un

conjunto de oraciones que al agruparse conforman parrafos:

capitules u obras completas.

El maestro debe propiciar la lectura de los difesrentes
textos como: narratives argumentativos, informativos, afiche=,
periodisticos al usarse cada dia mas de acuerdo a los intarsses
de los nifios v a la funcisn zus se les vaya encontrando para gue

ellics vean su aplicacidn.
Para ésto es importante conocer los diferentes conceptos de

v la lengua, aplicarles en el grupo para ayudar a

[l
(9]
W)

la gramat

los alumnecs a llezar a la comprension lectora.

D. La gramatica y la ensefianza de la lengua.

hablar y escribir -‘correctamente,

-

y cada quien lo puede hacer de acuerdc a su edad o a su medio vy

La gramética es el arte d

{

no se les puede fdrzar a aprenderse una serie de sdefiniciones

-



que no estén de acuerdo a los intereses de los nifios, sino que
o]l maestro se debe ubicar a ese nivel y poco a poco procurar un
cambio en su vocabulario. Por eso se dice que con la gramatica
se puade objetivar los conocimientos latentes que poOsSeemos ds
una lengua, tarea de capital importancia. S¢lo en cierta m=edida
se puede afirmar que el objetivar esos conocimientos se produce

ia favorable en el uso de la propia lengua;

=0
(L

en

0

una inc

probablemente pueda mejorarse lo que ya se ha adquirido, peroc no

n
1g
[

dabe pensar gque la gramatica produce la adguisicidn.

Hay +tres tipos de gramatica que podemos conocer para

acuerdo con Tusow al describir cada una de =llas.

no se ukica a la mayoria de los grupos escolares. Tusow, dice:

l.a contradiccison fundamental de una gramitica que sabe d= 1o

correcto y lo incorrecto estriba en guerer emitir Jjuicios
practicos sobre el lsnguaje.” (1)

Esta gramdtica no es recomendable usarla pu=s es compatible
con la teoria conductista, donde el maestro es &l que sabe y el
alumno es el receptor. Para solucionar ests rproblema es
importante tomar en cuenta que esté relacionado con la

realidad.

sus. La graméatica y la enseflanza de la lengua.
ingliistico Y curriculum escolar. Ant.

e
(]
0]
)
2]
ip]

(0]
—
b = Oy
OO o
[l



La gramatica descriptiva atiende a lo que es;
no a lo que puede ser, no le permite establecer
generalizaciones, ni la prediccidn, es una gramatica
de alcance muy restringido, lo cual no permite ayudar mucho a
la comprensiétn de la lectura; por lo cual no es recomendzable
tomarla en cuenta para elabecrar las estrategias didacticas que
permitan solucionar el prcblama de la comprensidn de la lectura.

La gramatica predictiva se propone como tare

segin Tusow: "El descubrimisnto y la formulacién de
que explican 2] compertamisnts linglistico y permite
lenzuaje creative.” (1)

Permitse 1la cr==cién de nusvas palabras o nuevas
sezn de interés a los nifies v gue estan de acuerdo a
Esto se debe tcmar en cusnta siempre gque se lea al
porque parz gue haya comprensisdn debe de estar de acu
que ellos ccnocen. Es compatitle con la teoria constr

Se describieron los tipos de gramatica; ya gqug e=s
saber cual utilizar vy cémo, para que haya

primeramente de lo que hablan, escriben y le=n, lo

+
g

o
o
N
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as des apren
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a la par con las teor

I

E. Teorias de aprendizaje

v

nte

comprenziodn,

=



en los nifios para asi poderlos ayudar en el transcurso del afio
escolar y tener bases para comprender su comportamiento V¥
estructurar actividades que lo 1lleven a la comprensidén lectora.

De acuerdo con Frank Smith: "El aprendizaje es un proceso
continuo y completamente natural” (1)

LLos ninos aprendean relacionando lo nuevo Con lo que ya
conocen Vv &n a2l proceaso modifican su conocimiento previo. Por
ezo debe tomarzse =n cuenta  gue todo conocimiento parte de la
realidad para su fécil comprensidn y gue el maestrc propicie 1la
busquada de alternativas v no darle todo fabricado.

s la base para gue el nife aprenda a leer

1Y

La compransidn

cuando la situacion fisica =2 que cCurrs, croporciona las clavas

del significado. Para darle significado al texto, los ninocs
necesitan estar familiarizadss con 1as diferencias del languaje
hablade y escrito. Tomando en cuenta #sto, el maestro debe

1

partir del lenguaje orz! para iniciarlo al escrito paralelamente
a la lectura; vya2 gque la lengua hablada es mas apropiada vy
forma de organizacién del pensamiento. Por eso las actividades

gque marcan las fichas de PALEM inician oralmente, después de

)]

conocer sus experiencias y situarlec en la realidad se pasa 2. la

{

lectura y la escritura.

este conocimiento no

§s

e
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E1l momento en que =1 nifio

(1) SMITH, Frank. Aprendiendc acerca del munde y del
Desarrollo lingliistico y curriculum escolar. Ant
Pp. 3, 1l4.




depende de la decisidn del adulto, sino del inetrés del nifio

para descubrir gqu2 son aqu=llas marcas gue encuentra en su

entorno. El interés se presenta mucho antes de que el nifio
ingrese a la esscusla, ya que surge espontaneamente cuande &l

tiene la necesidad de comprender los signes graficos que 1o
d
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tenga para interactuar con portadores ds texto vy los adultos.

vy construve =21 conocimlentz a traves de las accicnes v
reflexiones que hacen a! interactuar con los objetos,
acontecimientos, fandmenos y situaciones que daesplerten

rara ques 21 nifio ll=ague 2l concocimianto construye
hipbtesis con respecte a fenémencs, situaciones, u objetos, los
explora e investiga, pen= a prueba sus hipétesis Y

construye otras ¢ las mcdifica cuando las anteriores no le

resultaron eficientes.

En el aprendizaje nc &3 necesaric qgque alguien 1o
transmita a otro por madic de explicaciones. Se da
solamente - a través de la propla actividad del nino
sobre los objetos de conoccimiento, ya sean fisicos, afectives o
sociales que hay a su alrededor.

Factores que intervienen en 2! prcoccssc de construccién de

conccimientos y que funcicnan en interaccién constante. Estos

M
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son definideos en p bras de Busguests y Grau de lz sigul
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manera. (1)

La maduracién es el conjunto de procesos de crecimiento
organico, particularmente del sistema nervioso, que brinda las
condiciones fisiolégicas necesarias para que Se produzca el
crecimiento psicolédgico. Después de la influencia del medio, por
ello los Jiveles de maduracién aungque tienen un orden de
sucesién constante, muestran variaciones en la edad en qJgue se

resentan 1o que se explica por la intervencién de otros
1 -

[

1

factores que inciden en el desarrollo.

La experiencia es otro factor de aprendizaje, s=2 refiere a2
P 1% je,
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nific va teniendoc se derivan dos tipecs de conocimiento; el

y el lbgico - matemdtico.

Al primero corresponden las caracteristicas fisicas de los
cbjetos por ejemplo: pesc, color, forma, textura, etcétera.

A1 segundo corresponden las relaciones légicas que el nifio

construye con los objetos cuando hacen comparaciones entre ellos

e

emplo: mas grande gue, mas largo que, etcétera. Este tipo de

0]

relaciones no estan dadas por loz cbjetos entra =i mizmos, sSinc
producidos por 1la actividad intelectual del nifioc qgque los
compara.

La transmisién social se refiere a la informacién que el

(1y SEP. Con

sideraciones tedéricas generales. El maestro y las
situacicones de aprendizaje de la lengua. Ant. UPN. P. 287.




nific obtiene de sus padres, hermanos ¥ diversos medios de
comunicacién, de otros nifios, etcétera.

El conocimiento social se considera el legado cultural que
incluye el lenguaje oral, 12 lecto - escritura, los valores VY
normas soclales, tradiciones, costumbres, etcétera; que difleren

de una cultura a otra y que =21 nifio tiene que aprender de la

gente, de su entorno social al interactuar VY establecer
relaciones. El nifio construye su conocimiento a partir de sus
reflexiones con respecto & =ste objeto de conocimiento v de 1z

informacién que l=2 proporcionan otras Derscnas.

El equilibrio se caracteriza por la rasqueda constante de
estabilidad por ejemple: para llegar al proceso d= lscto -
escritura, es undamental el logro del dominio del lengualie
oral, vya que éste constituye un sistema de representacidn mas
complejic. A traves de &1, =21 nifio ordena el mundoc real =in
necesidad de manipularlo, rpues las palabras funcionan como
sustituto de las cozas y le permiten organizar la realidad. EIl
lenguaje Jjuega un papel importante en la organizacidén de las

acciones del ser humano con el medio ambiente, ya que £&s3tas ==
verbalizan mentalmente antes de realizarse, contribuye en el
desarrollo cognitivo, afectivo y social del nifio, es el medio
natural! de comunicacién y el mas eficaz porque 1los hablantes
parten de un cédigoc y la relacién que establece es directa, 1o
que facilita la interpretacidn. Por esto es escencial que haya

continuidad entre lo que el nifio sabe, le interesa saber y lo

1)
b

. Recomendaciones basica

que £S5 necesario  gue Sep:

m
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favorecer el proceso de ensefianza - aprendizaje de la lectura.
En palabras de Margarita Goémez Palacio. (1)

Los maestros deben conocer y comprender a fondo el proceso

[

de lectura para entender o que el nifio trata de hacer;
llevarlos a comprender la importancia de la lectura y su emplec
como herramienta para obtener significados, favorecer las
estrategias de muestreo, anticipacidn, confirmacion v

autocorreccisn, vara estimular se debe abordar cuanto material

"
W

impresoc encuentres a su alrededor y permitirle cometer erroras

sin interrumpirlo constantexnante.

La escritura y la lectura deben de ir a la par y =21 maestro
debea facilitar al nifo el ambiente propicio para ue lea

pPror P q Nz

escriba se proporciona el material Impresoc gus s= tenga a la
mano para gue asi llegue a lz comprensién de la lactura en =l
+ 3 B + ~ A Raks
tiempoc que necesite cada uneo de acuerdo a sus intereses. Para
ello e3 necesario conocer las tesorias de aprendizaje.

Las teoriaz de aprendizaje nos sirven para saber como

aprenden y gque caracteristicas tienen los alumnos y asi poderlos
ayudar a superar el problema.

Las teorias cconductuales 3se centran en algunos aspectos més

técnicos desarrollados por los tedricos condicicnamiantc
estimulo - respuesta.
Los conductistas, segun Morris L. Bigge: "Han llegado a la
(1) GOMEZ P..., Mufioz Margarita. Consideraciones tedéricas
generales acerca de la lectura. Desarrollo linglistico vy
curriculum escolar. Ant. UPN. P. 85.
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conclusioén de que el aprendizale es un PpProceso mecanico de

tanteos.” (1)
El ~onductista sefiala gque el refuerzo fortalece las
respuestas. En esta teoria el maestro es el que tiene el

D

conocimiento y 21 alumno es el receptor.

Esta teoria no es recomendable en el proceso de ensefanza -

b
0}
bt

aprendizaje, vya que no toma =n cuenta las caracteri=sticazs v e

La teoria cognitiva sostiene que la persona aprende por
recepcidn, recibiendo informacidn verbal, la vincula & lo=s
conoccimientos previamente adquiridos vy de esa forma se da una

nueva informacisn, que aunada a la anterior ctorga un

De acuerdo a Anita Woolfolk, los cognitives: "...creen que
el aprendizaje es 2! resultado de dar sentido al munde"” (2)

Con objeto de proporcionar un significado a los hechocs gque
suceden en rornc a los sujetos, utilizando todos los

instrumentcs mentales gque se tienen a disposicidn.

0]
(1]
“

Esta teoria no es recomendable; va gue el aprendizaje e

base a la memoria y =25 a corto plazoe.

1=

[Er

.a tecria constructivista supone la existencia de una ser

de principios de organizacién con los que wuna persona

m

(1) MORRIS, L. BRigge. 4iComo describen el procesc de aprendizalje
las dos familias de teorias contemporaneas del aprendizaje.
Teorias de aprendizaje. Ant. UPN. P. 107.

(2) WOOLFOLK, Anita. Concepciones cognitivas del aprendizaje.
Teorias del aprendizaje. &nt. UPN P. 196.




debe de tratar de construlr un entendimiento del! mundo.

La construccisén intelectual no se realiza en el vacio sino
en relacién con el mundo circundante y por esta razdén la
ensefanza debe estar estrechamente ligada a la realidad
inmediata del nifio, y partir de sus propios intereses. Debe

introducir un orden, establecer relaciones entre los hechos

fisicos, afectivos y socliales de su entorno.

Toma en cuenta gque: "Los errores que el nifio tiene en su
aprendizaje Yy gque s2 manifiestan en sus trabajcs escolares, no
son considerados come faltas, sino como pascs necesarlos en su

interezes Dar 43to es muy importante respetar el proceso de
cada unec de lcs nifios, dejandolos que interactuen con sus
compafiernss vy probpiciar las sxperiencias necesariaz para lograr

el procesc de ensefianza - aprendizaje; ademas es importante

Estas son Utiles para darlss un trato adecuado a su edad vy

Piaget distingue cuatro periodos de desarrollo de las
estructuras cognitivas, intimamente unidas a la evolucidn
afectiva del nific. (2}

El primer periodo, también llamado de la inteligencia
{ IDEM.

&} hnl .
(2) PIAGET, Jean. El tiempo y el desarrollc intelectual del
nifio. Desarrollo del nifio VA aprendizaie escolar,

Ant. UPN. Pp. 92, 106.
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o - motriz. FEmpieza al nacer, existe una inteligencia

[N

Sensocr

0]

anterior al lenguaje, pero no hay pensam ento.

Aparecen los primeros hibitos. No se repiten las reacciones

reflejas, sino qua2 se lncorporan NUeVOs estimulos gqus pasan 3a
ser asimilades

0
0
=D
O
o]

Surge la acomcdacidn gque es cuando los esquemas de a

anticipa. Siempr= antes de resalizar cualquier trabajo se da la
orden o hace ccmc s3i la realizara.

La funcién =imbélica *iene un gran desarrcllo. Por una
parte, se realiza en forma ds actividades ludicas en las gue =2l
nifioc toma conciencia del mundo, aunque deformadc, reproduce en
el juego situaciones que le han interesado.

Para =stos alumnos =1 jusezo es un medic de adaptacidn tanto

intelectual como afectiva. El pensamiento =35 objetivo, por es50
siempre piensan en ellos y les es dificil la comprensién de los
objetivos si no tienen objetos a su alcance para realizar las
abstracciones, va que para =llos es dificil trabajar con 1la

i = e mes mmeasmem s A e Boia B e sk ms MG e AN DA
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imaginacidn.
El periodo de operaciones concretas se situa entre los siete

v los once o dcce atios de =dad.
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Hay avancs en cuanto a socializac
pensamisntc; recurre a la intuicion vy a la propia accién. No es

capaz de distinguir lo probable de lo necasario, es limitado.

Surgen nuevas relacicnes entre nifos ¥y adultos, hay
evolucisn de conducta en el santido de la cooperaclon.

Periodo da las operacicnes formales; de los once o docs2
2fos en adslants. Bl adolescente utiliza datos experimentales

para formular hipd

E1 problema de la légica va a la par con otros cambios del
penzamiento y de toda la personalidad en general. Va unida con
la insercisn en la =dad adulta

Surge la aut2ntisz cocperacidon y la autonomiz; &5 Una =t apa
dificil ©porgue =5 incapaz de tener en cuenta todas las
contradicciones de la vida humana vy sccial.

La confrontacian de sus ideales con la realidad suelen ser

causa de grandes conflictas ¥ pasajeras perturbaciones
afectivas.

Conocer todas lasz etapas por las gque pasan los nifios 2= de
suma importancia, para asi poder darises un tratc adecuadc a2 lcs
alumnos que pasan por las mancs de los prefesores afic tras  afio.

Ademds se debe conccer =1 rcl! del maestro y del alumno dentro
1 . = 3 s ™ 3 4
del proceso de ensefianza - aprendizaje. Esto se analizarad en el

siguiente apartado.

B~ ——— B e L S W TV V VPV



F. Sujetos del proceso ensefianza - aprendizaje

1. El1 alumno

Debe +tener una particigacién activa y consciente 2n 3u
proceso de aprendizalje.

Esto ze =ncuentra mediante un enfoqgus constructivista, donde
el alumno construye su conocimisnto mediante =1 usec d= la
reflexisn estableciendo r2lacicnes entrea los nuaSvos
cornocimientos que se le ofreczn v los que antariormante va habiza
logrado.

Tal actividad int=lectual ha de zaor acompafada 2o la
actividad directa vy concreia sobre los obietos d= astudic,
dentro de lcs limitss posibl=as. Esto con el fin de superar los
principios de la escuela tyrzdicionalista, donds ! alumnce 28

A respecto, Piaget (1) conceptualiza al ecucando
como =Sujeto capaz de relacicnarse con el mundc gue le rodea,
cuya actividad fisica e intelectual han de permitirla
cemprenderlo y resolver las interrogantes gus el mizmo 1le

— o — o —— ol A e B drm B RS R R e BN



circundante. Asi nc espera gue gquienes poseen un determinado
conocimiento se lo transmitan, sino que &l misme lo incorpora

lectuales vy segln sea el nivel de

D
D

a sus capacidades int
conceptualizacion.
Al respecto Kamii dice gque: " . .a los nifics que se les anima

a2 tomar decisiones, se les anima a pensar. (1

Los alumnos deben ser mentalmente activos segin sSu propla
decisién v conviccldén para que lo aprendide lo pu=dan Sad kea® B
la vida dizria.

2. El maestro

El papel del maestro ha de conzistir "...en faveorecer =l
aprendizaje y nec contreolarlo burocraticamente.” {2}

Fn vez de astablecer liamitantes ha de traducirse en una

que sean ellos, s nivel de desarrollo intelectual, sus
intereses y necesidadezs las gua determinsn el ritme a seguir en
la realizacién de 1las tareas essceclares.

El ocbjetivo mas importanta para los profesoress 3! "Animar

al nific a estab!l

{0

~er todo tiro de relacicnes entre toda clase
de objetos situaciones y accliones.”™ (3)

(1) KAMII, Constance. Princigis
la escuela II. Ant. UPN. Z. 1G¢
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(2) WEISZ, Thelma. Desarrollc de la lengua escrita. Dezarrcilc
lingiiistico y curriculunm escolar. Ant. UPN. P. 174.
(3) KAMII, Constance. Op. Cit. P. 186.
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Lo anterior significa gue debe ofrecer situaciones

interesantes, que lo interrogue, interese, guie a gue construya

3
[0%
v}

jos  en su procesode apropiacid

1Y

niveles cada vez mas compl

3

conocimiantos.

Su influencia ha de ser positiva vy estructurada, de un mod<

tal que les propcorciona mayor numero elementos posibles para
que se relacion2 con su mundo de la mejcor manera.
Por otra parte, la taresa educativa nc determina totalmente

que el sujeto cognoscente adquiera conocimientos; Ppues el

Y - T = 2 -

mutua coaperacisn , interactiandc 20 bisn d= la apropiaclon ¥
= = + =

reslaboraclon, dz ceomncimisntos, de acuerco a2 las metcdologias

Me vista vy ante la
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realizacién de actividades de manipulacién y contacto directo

desarrolle individual o© integro de los alumnocs, sSe veran
realmente favorecidos y estimulados, a la vez que la <tarez
educativa del maestro serd: indagar de manera especifica la

comprensién de cada uno de 1as nifios y disefiar las situaciones
didacticas para que mejoren la capacidad de comprensién. Ademéas
realizard un analisis de las respuestas que cada uno ha

elaboradec para interpretar y conocer 1z compransidn lectora
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concebido como un proceso qgue manifiesta constant momentos de
ruptura Vv reconstruccisn, las situaciones de aprendizaje, Dues
el &nfasis == cantra mas en 2! proceso que &n el resultado.

En  palabras de Moran ~yiaedo (1) La Didactica Critica
plantea y anallza de manera conci=ante la palabra docante.
Piansa que =1 contenids no 2= 2statics, por el contrario, Se

urt factor gue influva en l3z A3trateziac didacticas de =2sta

., va que propicia lz formacion de un rnifo, gue utilice
su  razonamiento logico, que zctls con la realidad v trata d=
comprenderla, interpratarla v svansformarla; tode &sto Involucra
a los medios d= la ens=2Tznza Tema gue 3= analizara =

H. Medios para la ensefianza en la practica docente

llevar a cabo el prcceso de =znzefianza - aprendizaje.

Se conoce con el nombre de medios al conjunto de recursos
materiales con 1los que cuenta el profesor , para activar su
proceso educativo.

Los medios, bien utilizades cumplen las siguientes funciones



fomentar la participacisn, facilitar el esfuerzo de
aprendizaje y llevar un procesa constructivo.

De acuerdo con Margaritz Pansza, se menciona gue: "Para
lograr aprendizajes significatives en los alumnos, =5 importantas

convertir les salcones de class en laboratorios educativos donde
experimenten diversas alternztivas.” (1)
De acuerdc a las caracteristicas de los alumnecs de primer

usay material tomads de su realidad como: paquetes, etiqustas |,
revistas, cuentos, periddices, lotaria, libros v todoc materizl
impr=2so que =2st£ 2 sSu alcance, S1iT clvidar =1 3juego gus =3 10
que m&s le ilnterasa

Mediante =1 jiusgo, es%tzs nadios y las difsrsntes 2stratezlias
didacticas 1nos nifios s=2 wvan apropiande poco  a poco 22 1z
comprensidén de la lectura, pers también se dsbe tomar en  CUETLA
la evaluacidn. Este serid el +*sma siguienta.
I. La evaluacidn

La evaluacidn es unoc de los aspectos mas importantss del
procesc ensefianza - aprendizzje; ya que dice de donde partir,
que ha logrado e! nifio, que l2 falta. Ademas de acuerdo a Alicia
De Alba la evaluacién: "Ayuda en el reconccimients de  las
deficiencias en el aspects educativo, se considera que

(1) PANSZA, Margarita. Los msdios para la ensefianza. Medios para
la ensefianza. Ant. UPN, P. 269. -



constituye un elaments fundamental para la renovacioén,

correccion de 1o deficiente V¥ creacion de  una educaclidn

an

diferente.” (1)
La evaluacién del aprendizaje es un  Pproceso siztemar

el cual se recnge informacidn acerca del aprendizalje
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logradec por =21 alumno vy permite en primer términc mejorarlio v

en segundo lugar proporciona al maestre elementos para
formular un juizcio acerca dal nivel alcanzado y de lo gue al
nifio 23 capaz de realizar con 232 aprandizaje.

La evalnacisdn tiene Zifsrentes funclones: apoyar =1

educativa y proporcicnar infsrmacidn para la planeacidn.
Fyxizten diferentes tipos de evaluaciodn de acuerdo con Aliciz
De Albz. (2)
La evaluacién diagnésticz =s la que ze realiza al iniciar =21
afic escolar con =1 fin de verificar el nivel de preparaclién que

poseen los alumnos para enfrentarse a las tareas gJgue se

inferencia elabecran para construir sus significados vy cuales son:

las dificultades a las que se enfrentan para comprenderlas.
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desarrollo del proceso de ensefianza - aprendizalje, para
localizar las deficiencias y su funcidén es la
retroalimentacién. Proporciona las bases para tomar

decisicnes, gque promusvan 1a reorientacison.

La evaluacién de la comprensién lectora debe considerar
las caracteristicas de 1los alumnos, de los textos, de las
preguntas, asi como el tiempo y la periodicidad con la=s gque se
realiza la evaluaclidn.

Para evaluar la comprensién lectora de los nifios de primer
grado se sugiere el trabajo cocn oraciones (con y sin imagen). Ya
que éstos textos permiten constatar las conceptualizaciones de
los nifios con respacto al sistema de escritura, Su proceso de
adquisicidn Vv distinguir si su atencién esta en los dibujos o©
en los textos y gque comprenden de lo qus leen.

La evaluacién sumativa es la que se realiza al término de
una etapa de aprendizaje, Ppara verificar los resultados
alcanzados.

zarse lo mas frecuente que Se€

[=r)

La evaluacién debe real
pueda. Es la gue determina el avance y debe ser tomada en cuenta
para planear las actividades diarias y que los objetivos que s=e
pretenden lograr deben estar al nivel alcanzado por cada uno de

los nifios. Esto ayudara a sclucionar el problema que se presenta

en este trabaljc.

e — e Emasd s Gmr _ahid s BAE A A



CAPITULO III

MARCO CONTEXTUAL

En ecste capitulo se tratara 1o legal y lo social de esta

propuesta, ya que €5 donde se ubicaré el contexto donde se ponen
en practica las actividades gqus ayudan a solucionar el problema

tratado en este trabajo.

(

Dentro de lo legal s veran los apartados de Politica

1 de

fu

educativa, Articulc Tercerc Cons=titucicnal y Ley Gener
Educacién. En lo social se describira la comunidad , la escuela

donde se enclava el problema, el grupo y &l programa escolar.

)

luy= este apartadoc pcrque se analiza como debe ser la

Co
e

e

Tt

(

educacién y que aspectos abarca.

o

A. Politica educativa

La politica educativa consiste en el funcionamiento del
Sistema Educativo como una parte especializada de la
administraci®on publica y supone todos los elementos que hacen
eficiente a una organizacidn.

De acuerdo con Pablo Latapi: "Es el conjunto de
caracteristicas que se consideran deseables y se prescriben del
proceso de ensefianza - aprendizaje y de técnicas adecuadas,

relativas a la interrelacién educando - educador."”" (1)

API, Pablo. Politica educativa e investigacidn
iolégica. Politica educativa. Ant. UPN. P. 46.
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Describe todo lo ideal de la educacién y como deben

relacionarse las personas que intervienen en el proceso. Aunque
la realidad es de una forma muy diferente en cada
grupo, dependiendo de las caracteristicas e intereses.

Pero se trata de que haya convivencia y respeto entre alumnos vy
maestro.

La cobertura de la politica educativa del Estado ha
convenido en extender la educacién basica a mayor numerc de
mexicanos. Una educacién laica, gratuita v obligatoria
constituye el medio por excel=ncia para el mejoramiento personal
y social.

Es obligacién del Estadc proporcionar educacién preescolar,

primaria vy secundaria. Por ello asegurariz la extensidn

[

v

v diver=sificacién de cferta de educacidn basica
para que afio con afio, la matricula crezca a fin de reducir la
demanda no atendida.

La politica educativa del pais estd regida por =1 Articuls
Terceroc, que se encuentra en la Constitucién Mexicana y
establece los lineamientos a seguir para lograr el
establecimiento de una sociedad justa e igualitaria. Uno de los
aspectos mAs relevantes de 1la vida social y natural le
constituye el hecho de aspirar a lograr un verdadero desarrollo
individual en beneficio propio y colectivo.

A modo de factor de desarrollo, la educacién en México

tiene en el Articulo Tercero Constitucional el fundamento

juridico y legal, la razén de ser en beneficio de todos los

v o e mmalmeaca hee asass il AN W
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mexicanos. .

En términos generales, dicho apartado constitucional
determina el establecimiento de una educacidn que pugne por el
logro de un desarrollo integral y arménico de todas y cada una
de las facultades humanas, a fin de mejorar la convivenciza,
cooperacidn y solidaridad entre los semejantes. Ademés con el
alcance de conductas sociales progresivamente aceptables, sera
como el espiritu nacionalista recaera positivamente en los

cia yv colaboracién. Todo ésto se

(=0

ideales de independencia, just

trata de inculcar en la escu=la, pero en los hogares se vive

f

lo contrario.

Las caracteristicas principales de wuna educacidn que
obedezca a dichos fines seran: (1) gratuita, obligatoria y laica

=

come fundamento para ncorporar paulatinamente a tedos los
mexicanos a los beneficios de la educacién escolarizada, a la
vez que se responsabiliza al padre de familia o tuter del buen
desarrollo de dicho proceso y alejado de la religién y sus
dogmas de la organizacién y transmisién de los conceptos y
nocicnes que se difunden en las aulas escolares.

Serd nacional, democratica y basada en los resultados del
progreso cientifico, aspirando a la formacién de wun espiritu
solidaric y de mutuo respeto entre los mexicanos, al alumno se

le han de ofrecer los contenidos educativos que lo lleven a

participar en un futuro en la organizacidén, progreso y

ticule Tercerc constitucicnal y Ley General de

-t Messs ssw sasasssd S a ol



mejoramiento de la vida social, tanto en sus aspectos econdmico,
y politico, a la vez que lo ubica en el marco de una
conciencia nacional, ante las influencias externas de los
extranjeros.

Luchara contra la ignorancia vy sus efectos, las
servidumbres, fanatismos y los prejuicios; si la educacidén se
convierte en promotora del desarrollo potencial de los
individuos vy en transmisora de bienas culturales, utiles en 1la
vida de cada uno de ellos, podrad superar estas limitantes que
obstaculizan la accidén esducativa.

La educacidén primaria y secundaria seran obligatorias, en

estos niveles educativos se abordan los contenidos basicos para

)

o

scindible lograr incorporar a

=D

tz2

)

la vida en soci=sdad v

ip]

23U

mpr

L)

sus beneficios a todos los habitantes del pais.

En la medida

}_l
0

ue dichas caracteristicas se constituyan en

fie]
£

comc la vigencia del Articulo Tercerc

e

una realidad vivida, ser

Constitucional, sea el factor de cambio e impulso del progreso

O
p
D

cientifico y social que el pueblo mexicano demanda.
El Estado y la sociedad civil participan directamente en la
realizacién de tareas educativas, y asi contribuye al beneficio

o perjuicio d

D

las mismas; de lo cual depende la funcionalidad vy
calidad de la educacisén mexicana.

Es en el nivel primario donde se abordan 1los contenides
basicecs para la formacién individual. Al respecto se describen
enseguida algunas de las caracteristicas, funciones y objetivos

de la Ley General de Educacién.



La Ley General de Educacidn regula el acto educativo que
imparte el Estado, Federacién, Entidades Federativas y
Municipios descentralizados, los particulares con autorizacién o
reconocimiento de validez oficial de estudios. Es de observancia
general en toda la repiblica y las disposiciones que contiene
son de orden ptiblico e interés social.

Todo individuo tiene derecho a recibir educacién y por lo
tanto los habitantes del pais tienen las mismas oportunidades de
acceso al sistema educative nacional, con s&lo satisfacer los

requisitos que establezcan las disposiciones generales.

Pcr otra parte, el marce de la Modernizacién, Educacién

0

Basica y la Ley General de Educacién, asi como los problema

gl
O

pendientes en la nueva gestién escolar dan un sentido distint

de la administracidén de educacid
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presentar leos lineamientos gue dan contenido a las nueva
respuestas para encauzar la administracion de la educacidn.

Se celebrar convenios con el fin de concentrar las
responsabilidades del gobiesrno federal y de las entidades
tema

federativaz para la conduccisén y operacién de lo subsi

w
ul
D]

o

de educacién basica. Ahora corresponde a los gobiernos estatales
llevar a cabo la direccidén de los establecimientos educativos
que la Secretaria de Educacién Pablica venia operando en cada

estado, en todas sus modalidades y tipos, se les traspasa a los

establecimientos escolares con todos los elementos técnicos vy

administrativos, derechos vy obligacionass, bienes muebles e
inmueble=z, asi como los recurscsz financieros utilizados en su



operacidn.

El Eiecutive Federal conserva por un lado, la obligacidén de
vigilar el cumplimiento del Articulo Tercero Cosntitucional y la
Ley General de Educacioén y sus disposiciones reglamentarias por
otro, deberdan promover y programar la extensioéon y modalidades
del sistema educativeo, nacionalj; formulard para teda l1a
reptiblica los planes y programas de estudio para la educacidn ,
autorizard el uso de materiales didéacticos V¥ autorizaréd 1los
libros de texto gratuitos para la educacién primaria; propiciara
el desarrollo arménico de las entidades federativas.

"En relacién con los gobiernos pstatales se compromete 2

transferir los recurscs suficient cada goblarno
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estatal se encuentre en condiciones de elevar la calidad ¥y
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cobertursa en los servicios
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cargo de los planteles que recibe, de for

educativo de cada entidad. 1)
Cada pais tiene sus propias necesidades scciales, segun su

historia cultural y grado de desarrollo, todo ésto debe tenerse

en cuenta para la determinacién de los conocimientozs basicos,

n
o8
o

relevantes, deseables que satisfagan dichas nece ades, por lcoc

cual todo presidente de i1z republica pone en practica algo
diferente para cumplir la politica educativa del momento.

El presidente Carlos Salinas de Gortari, (2) emprendid la

(1) TOMO I. La escuela como portavoz de las demandas de
comunidad. Escuela, comunidad ¥ cultura local
licenciatura. Ant. UPN. Plan 1994.

(2) CONALTE. Hacia un nuevo modelo educativo. P. 24, 29.

55
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Modernizacién Educativa. Esta consiste en reformular los
contenidos educativos para la educacién preescolar, primaria ¥y
secundaria, este programa abarcéd el periodo de 1989 - 1994.

La Modernizacuién Educativa apunta a un cambio estructural
del sistema educativo, cuyo propdsito es dinamizar las
relaciones entre los elementcs internos y las que se dan dentro
de ese sistema vy la sociedad afrontando los siguientesz retos,

4n, rezago educativo, vincular ambito escolar vy

e

descentralizac
productive, avance cientifico vy tecnoldgico.

Para lograr estos retes la Modernizacion Educativa se
propone renovar los contenicos, métodos, vincular los procesos
pedagégicos con los avances de la ciencia vy la tecnologia.

Este plan tiene muy buencs proyectos, pero CORO slempre por

haber sido elaborado por gente gue nunca ha tenido grupo, ni
conoce, la mayoria de las veces las escuelas y la falta ds
recursos econémicos para condicionarlas se quedan en un
programa.

A éste le sigue el ultimo que fue el que emprendid el doctor
Ernesto Zedillo Ponce de Leén. Actual presidente de la republica
mexicana.

Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000. (1)

En &1 se parte de la conviccién de que la verdadera riqueza

de 1los paises reside en las cualidades de las personas que lo

integran. La educacién es el factor estratégico del desarrcllo
{1) Resumen. Programa de Desarrollo Educative 1935 - 2000.
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que hace posible alcanzar niveles de vida superiores.

El programa tiene como propésito dar realizacién plena a los
principios y mandatos contenidos en el Articulo Tercero
Constitucional y en las disposiciones de la Ley General de
Educacioén, establecidos en el Plan Nacional de Desarrolle 1995 -
2000.

Los propésitos fundamentales que animan al Programa de

Desarrollo Educative 1995 - 2000 son: la equidad, calidad y la

pertinencia de 1z educacién, que se describen a continuacién.
Equidad, que tcdoz los mexicanos tengan acceso a tedos los

niveles de educacién. Calidad, que todo hombre y mujer pusdan

desplegar al maximo sus capacidades; ¥y pertinencia de la

educacioén significa que tode individuo debe aplicar con provecho

lo que aprende. 31 todo ésto se realizara ayudaria a la
formacién  integral del individuo conforme a una visidén de
desarrollc sostenible, se dirige a la alternancia de la

responsabilidad de los principales agentes educativos y a fermar
seres humanos que participen con méas responsdabilidad en todos
los ambitos de la vida social.

Ei programa también define un conjunto de tareas para
conzolidar innovaciones que estan en marcha a partir del Acuerdo

ca. La

S

Nacional para la Modernizacién de 1la Educacién  Béas
federacidén ha permitido el meioramiento en la presentacién de
los servicios y ha hecho posible 1la aplicacidn de las
modalides diversas, segun las caracteristicas de cada estado VY

regién, sin que se vea afectada la wunidad escencial de 1la
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aeducacién nacional.

La suma de voluntades en torno a objetivos comun
permitira una participacién cada vez mas amplia, no sélo de
autoridades estatales vy municipales, sino también de
organizaciones sociales, en 2l diseho vy ejecucién de proyac
educativos.

Seria maravilloso que en =1 disefio de dichos proyectos
dieran oportunidad de participar a los maestros de grupo; ya
a ellos les toca vivir mas 42 cerca lag experiencias con

B. Social

1. Comunidad

es,

las

las

tos

—
Y
0

Es importante conocer la comunidad para darle una mayor

solucién al problema. Segun Ricardo Pozas la comunidad:

Es un nucleo de poblacién con relaciones y normas de
conducta con intereses c¢omunes, CoOND formas de control
social, asi como un territorio delimitado, para la
censtruccidn de viviendas y para las actividades
basicas; para satisfzcer las necesidades primordiales,
comc alimentacién, vestido, seguridad y recreacién. (1)

La comunidad donde se encuentra enclavado el problema es

ejido llamado "Loma de Pérez”.

un

Las familias que ahi viven, estan formadas en una mayoria

(1) POZAS Ricardo. El conc
u 1

5 pto de comunidad. Ezcuela
nidad. Ant. UPN. P. 1!

¥



por personas adultas, de los cuales los hombres se dedican a la
agricultura y las mujeres al hogar ¥y cuidan de sus hijos.
Pero ante el problema suscitado que es la falta de

agua para la agricultura, los hombres han tenido gque emplearse

r_.
fu

en fabricas de muebles, la seleccionadora de chile o cebol
etcétera; algunas mujeres en la maguiladora, por 1o cual se han
tenido algunas dificultades con los nifios; porgue 1os descuidan

con respecto a la ayuda con :35 tareas. Ademas no hay interés

»zbajar para ayudar con la economia
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en los hcgares, pues son de ~laze media y es rara la persona Gu=

termina una profesién.

()

a2 comunidad es catdolica ¥

pamt
1.

La religién de los habitantes de

ello beneficia a la educacion, no impiden la participacién de

joo)

v

us hijos en lo que respecta a los concursos que se realizan €

la zona escolar y ademas les dejan participar en el desfile que

w

se 1lleva a cabo afio tras afo el dia "20 de noviembre", par

L]

festejar el aniversario de!l dia en gque se hizo el reparto d

ademas de desfil

tierras. Este dia toda la ccmunidad participa

[

(D

n

O

v

hay Jjaripec, carreras de caballo, gallo enterrado, marr
encebado y baile.
En esta comunidad se encusntra la escuela donde se pretende

poner en practica las estrategias pedagbgicas.

2. La escuela



Ante la necesidad de contar con una institucién educativa
que transmitiera los conocimientos basicos necesarios para

sobrevivir dentro de la sociecdad, surge la educacién primaria.

i)

Con los gobiernos postreveclucionarios, la escuela primaria
se establecié como pilar en el que se cimentaba la formacidn

escolarizada de los mexicancs. Esta consisitia en ofrecer a los

= sobre lectura, escritura,

4]

educandos nociones basic

matematicas, historia y civisno, principalmente.

Al transcurrir el tiempo la ciencia vy lLa tecnologia
evolucionaron y el trabajo escolar dentro de la escuela primarla

se fue enriqueciendo, de acusrdec a las experiancias cotidianas
de un mundo cambiante y en paulatino progreso. Y asi comc la
sociedad se ha transformado este nivel sducativo, ha tenido guse
ir modoficando practicas y fcrmas de organizacién a fin de estar

acorde con dicho progreso.
En la actualidad se pretende gue la escuela primaria pcsea
un caracter formativo sobre =1 individuo definiéndose como una

institucisén en la cual se proporcionan valores, conocimientos,

n
M

conciencia y capacidad de zutodeterminacién, a fin de que

constituya en un verdaderz factor de cambio dentro de la

sociedad mexicana.

0

¥
-

La escuela primaria "Ricardo Flores Magdn", esta ubicada
la calle Primero de Mayo N2 300. Colinda en el Norte con la
avenida Carrillo Puerto con ciento veinte metros, al Sur con
canchas de basquetbol y pargue infantil, al Poniente con la

Yz=inte de Noviembre v =21 Oriente con la calle Primero

s
ek
(]

call

18
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Mayo. Tiene una superficie total de 13425.40 metros cuadrados.

Cuenta con diez aulas, sanitarios para nifos Yy nifias, patio

civico, canchas para basguetbol, pista para carreras,
biblioteca, canchas de futbel, cerco, cooperativa Yy dos
direcciones: una para el turno matutino ¥y otra para el

vespertino; todc en buenas ccndiciones.

cuenta con diez maestros de
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Es de orga
grupo y uno de educacién fisica, intendente, subdirector Yy
director. Todos ellos ademads de participar en las actividades
relacionadas con sSu grupc, se encargan de algunas de las
comisiones que se desarrcllan para e1 buen funcicnamientos de la
escuela como: ahorro escolar, puntualidad, asistencia, periddico
mural, accién civico y social, etcétera. También se prepara a
los alumnos para los concursos que sSe realizan a nivel zZona
escolar ceomo: coros, oratoria, poesia individual y coral. Ademas
cada semana le toca a un maestiro la guardia de la escuela, gquien
en ausencia del director y subdirector atenderad los asuntcs gue
se ofrezcan. Se encarga también de que el personal firme el
libro de puntualidad y asistencia, dar el timbre a la hora de
entrada, durante el recreo y a la salida. Organiza el salude a
la bandera con la participacién de sus alumnos que cantaréan,

diradn poesias, leeran textos relacionados con leozs dias 2

conmemorar durante la semana, etcétera. Ademas todos los
maestros colaboran con la preparacidn de festivales
socioculturales para la comunidad, el diez de mayo, el fin de

cursos, se organizan fiestas para los nifios como: la posada, dia
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del nific y la de clausura de sursos.

El director y el subdirector se encargaran de los aspectos
administrativos y de la organizacién de la escuela. El director
acude a las reuniones que organiza el inspector. Las relaciones
que existen en todo el personal son de respeto ¥y cordialidad,

aungque en ocasiones surgen problemas por cuestiones de

que acuden son las madres de familia, en las qgque recae el

0]

aspecto educativo de sus hijos, porque los sefiores se encuentran
trabajando en ocasiones también acuden al llamado del maestro
para atender individualmente cuestiones de aprendizaje,
conducta, relaciones interperscnales y todo tipo de actividades
que tienen relacidn con sus hijos.

Fn cada salén se nombra una representante de grupo, quien

s= encarga de ayudar dirigir las actividades gue se realizan

W

1 6n y las bancas, organizar las flestas

[

tales como: pintar

1]

a

0]

[0S

tera.

ol

de la posada, diza del ifio, etc:
La hora de entrar a clases es a las ocho de la manana, se
cierra inmediatamente la puerta del cerco escolar, se forman los
alumnos y se cuentan por la comisién de puntualidad, se revisa
1z higiene, la salida al recreo es de 11.00 horas A.M. a 11.30
horas A.M. vy la salida a las casas es a las 13.00 horas P.M.
En esta escuela se encuentra el grupo de primero "A", cuyas

caracteristicas principales son: consta de veintiin nifios,

gquince hombres vy seis mujeres, sus edades fluctuan entre los



cinco y medio a seis y medio aflos de edad. Todos ellos

provienen de Jardin de Nifios, ésto favorece bastante ya que

[td

alli adquieren experiencias gue en el hogar no se les brindan.
Es un grupo muy activo ¥ participativo, lo cual le sirve

mucho, dicen de donde partir, es la manera de que expongan Sus

las actividades se 1llevaron con

1y

conocimientos. La mayoria &

éxito y ello ayudéd a lograr iz solucién del problema.

C. El plan de estudios

t

!

/ {1}y organizar la ensenanza VY el

Fa

Tiene comc propds
aprendizaie de contenidos b&sicos, para asegurar gque los nines
adquieran vy desarrollen las habilidades intelectual
lectura, l= escritura, la expresién oral y la busgqueda d= la
informacidn.

También estimular las habilidades que son necesarias para el

aprendizaje permanente, por esta razdn se ha procurado dgue en

D
b=

todo momento la adquisicidn d= conocimiento estd asociada con

o

ejercicio de habilidades intelectuales y de la reflexidn.

La prioridad mas alta se asigna al dominio de la escritura,
la lectura y expresion cral. En los primercs grados se dedica
para espafol el 45% del tiempo escolar, con objeto de asegurar

que los nifios logren una alfabetizacién firme y verdadera.

(1) SEP. Plan vy programas de estudio. Primaria. 1993.



Fl cambio mas importante en la ensefianza de Espafiol, radica
en la eliminacién del enfoque formalista. En los nuevcs

programas de estudio el propésito central es propiciar que los

nifios desarrollen su capacidad de comunicacieon en la lengua

hablada y escrita.

1. Programa de espafiol, primer grado

Propédsitos:

F-te
0
i1]
O
b
O
o]

Propiciar el desarrollo de las capacidades de conmnun
de los nifno= en los distin%tos usos de 1la lengua hablada v
Los programas articulan los contenidos vy las actividades de
acuerdo a cuatro ejes temdtices: lengua hablada, lengua escrita,

5n sobre la lengua.

s

recreacioén literaria y reflex

Los ejes son un recursc de organizacién didactica, scon

®

lineas de trabajc que se combinan, de manera que las actividades
especificas de ensefanza integrar comUnmente contenidos v
actividades de més de un eje.

A lo largo de los programas, los contenidos y actividades
adquieren gradualmente mayor complejidad. Para desarrollarlos el
maestro puede preparar unidades de trabajo en las que se
integran contenidos y actividades de los cuatro ejes, gue tengan
un nivel analogo de dificultades y se puede relacionar de manera

lagica.,



2. Descripcién de los ejes

En la lengua hablada se adquieren la

comunicar

verbalmente

s habilidades requeridas
lo

que piensan, con claridad,
coherenci y sencillez, son un instrumento insustituible en
vida familiar y las relaciones personales.
En

la
los

primeros grados, las actividades se
lenguaje espontaneo y en los

apoyan en &

intereses y vivencias en los nifics.

b

En fin todo lo que les rodea.

En la lengua escrita

2s muy importante gque el nifn ejercite
la elaboracién y correccidn

d= sus propios textos, al ensayar la
redaccién de mensajes, cartas y otras formas elementales de
comunicaciosn.
Tn lo que se refiere al zprendiz
los programas

proponen gque
idea elemental

de que los textos
textos de

muy diversas naturalezas forman pa
cotidiana.

o]

o
D
(a3

En la recreacidon

i il

terar

[N

a se quiere inculcar el placer
disfrutar los géneros de la literatura

de
y el
participacién y de creacidn que despierta

1 sentimiento
En la

des
reflexidn

sobre 1
contenidos

la literatura.
badsicos de graméat

a lengua =e agrupan algunos

ica y de linglistica, destaca
los contenidos gramaticales y lingiisticos no pueden
de la

lengua hablada y escrita,

sentido,

quea

pleno

sSepararse
porque sdélo

asi

se
cuando se asocian a la practica las

adquiere

capacidades



comunicativas.

3. Programa de primer grado a partir de 1993

Dentro de la lengua hablada s= ve principalmente el
desarrollo de 1la pronunciacidn, fluidez en 1la expresion,
prediccién de secuencias con =1 contenido de textos, comprensién

y transmisién de ordenes e instrucciones. Todo ello debe partir
de sus experiencias.

Puede ser a partir de conversaciones scbre temas libres,
lecturas, programas de radio y televisidn, o a través de la
narracion, descripcidn que puede ser individual y colectiva.

En la lengua escrita el programa viene una estructura de tal
forma que quiere que los alumnos adgquieran primero la
representacién convencional de las vocales y después las
consonantes, pero de una manera desificada, porgque ponen ciertas
letras por mes, lo cual no ocurre en la realidad; el nino se va

apropiando de las letras de acuerdo a sus experiencias, interés

10

y actividades propiciadas pcr el maestro, pero no hay un orden
de su adquisicién, ni cada nifio aprende lo mismo.

También es importante analizar 1los siguientes aspectos:
direccién de la escritura, separacién entre palabra y palabra,

identificacién del punto y aparte, punto final, pero ésto debe

0]

.27 de acuerdo a como sSe vaya necesitando en cada uno de los

alumnos.

La lectura comprende: la interpretaciéon de ilustraciones,

141642
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comparacién de palabras por el numero de letras y por la letra
que empieza y termina, lectura del nombre propio, localizacién
de palabras conocidas en textos, lectura y comentario de textos
breves escritos por los nifies, escuchar y seguir lecturas hechas
por el maestro y los alumnos, exploracién libre de diverscs
materiales escritos.

ntran

"
o]
O
0
D
ol
0
c
D

Tod

ello es muy importante porque los n

O
Q

ado en lo que leen o tratan de leer.

0}
[
0q
3
-
,_,]
—
O

pot
b
D
0]

reguisre que escriban todo lo que

,..
-
o)
1]
D

daccid

He

s}
D

En a

¢

m
|

\terés. Por eso es importante empezar

=8
3

ea d

¢
0]

)]

rodea y qus u

D]

o7l
N

afo escolar con el nombre prcpio vy palabras conccidas y de 3

partir con oraciones y textos.

También pueden hacer listzs de mandado, Juguetes, animales,
frutas, etcétera. Elzbeorar recados, todo ésto 1o hacen de
acuerdo al nivel en gue se encuentran cada unoc de los nifios.

La recreacién literariz se propone: audicidn de textos

-

infantiles narrados o leidos por cualquier compafiero o =2l

=

maestro, elaboracisén de dibujos, creacién de rimas con base en
otras ya conocidas, transformacién de finales de cuentos,
participacién en juegos, cantos y rondas, declamacidn de rimas vy
poesias, escenificacidn de cuentos, en ellos se recomienda

v

utlizar titeres y mé&scaras elaboradas por los nifios.

La reflexién sobre la lengua comprende; el reconocimiento V¥
uso inicial en las terminaciones que indican género y numero,
el orden de las palabras en una oracién, uso de sindnimos Yy

oraciones afirmativas y negativas.
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El programa de primer grado trata de dar un enfoque
constructivista, a los libros de texto tambien, pero en lo que
respecta a lectura, les falta adaptacidn a los intereses de los
nifios, lo cual se puede complemantar con el material de 1a
biblioteca v se les va presentando de acuerdo a sus intereses.

» ez lo gue contemplzn los cuatro ejes tematices de la



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacidon

Las estrategias didacticas son las actividades que se

realizan en el grupo de acuerdo al nivel y los intereses de los

enanza -

0]

alumnos; para ayudar a lograr el proceso en
aprendizaje.

En el cual =1 rol del massztro es guiar, cuestionar, para que

azi el alumno interactuando con la realidad y sus compaferos, =l
aprendizaje le sea significativo, encuentre= la comprensisn de
las palabras, enunciados y texics en general.

La avaluacidn de las estatagias serd inicilal, para saber el
nivel de cada uno de los nifies y =1 grade de difiucltad que s=2

les pueda presentar. Tambign se evaluari durante el desarrolloe
para ver si es necesario una retrcalimentaciédn, y por nltimo 1la

evaluacién final par verificar los resultados obtenidos.

El propésito de este estudio es reconceptualizar las
estrategias didacticas para 21 aprendizaje de la lectura, al

partir de lo que el nific piensa, conoce. 3e toma en cuenta el
proceso en el aprendizaje vy no solamente el resultado. Debe
aceptarse que todos los miembros de la clase puedan ensefiar vy
aprender; los alumnes entre si y del maestro, se aprende del
docente y de sus alumnos.

Al permitir el intercambic autn en las respuestas no



los alumnos confronten sus

[
D

acertadas, con el fin de g
hipétesis, investiguen, busquen y corrijan informacidn.
El maestro ademis de tratar de construir el conocimiento

de lo

@)

in

sobre el tema que sSe pretende realizar para el logr
objetivos, debe conocer el nivel de conceptualizacién de sus
alumnos Yy asi observa, interpreta sus respuestas e investiga a

que se debe.

B. Estrategias didacticas

Objetivo:

~nen sobre la lectura y escritura a

K

Que los alumnos reflex
partir del nombre propio.
Material:

Tarj=tas con el nombre propio, nieve seca.

Tiempo:
De dos a dos y treinta horas aproximadamente.
Desarrollo:
- Se les preguntara. SPara qué sirve el nombre de cada un de
ellos?

- Algunos nifios se presentaran ante el grupo.

VIS
ul
[

- Se reuniran por equipos de cuatro nifios y cada uno dir:
nombre.

- Se realizard un juego en el cual se diga el nombre de la
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mayoria de los nifios. (La rueda de San Miguel) y decir el
nombre de los compafieros fila por fila. El primer nifioc dice su
nombre, el segundo dice su rombre y el de su compafiero y asi
sucesivamente.
- Después cada quien pasari al pizarrédn a buscar su nombrea.
(Previamente pegado)
- Cada uno anota o pega su nombre donde cresa conveniente.
(Cuaderno, libros, etcétera), se les cuestiona con la pregunta.
$Por gué  lo hicieron?
Enseguida pasan los nifics a pegar sus nombres en un cuadro

de nieve seca vy asi cadz uno va ¥ lc toma cada vez que 1o

compaheros que lo ayuczn pero haciéndolc reflexionar.
Mediante cuestionamientos como el siguiente. LEs corto? 4Es

largo? &Quién tiene wun nombre que se parezca al de 17

r cuantas veces sea necesario.

e

Esta actividad se puede rapet
- Cada vez que escriban su nombre o el de algun compaherc hay
que invitarlo a leer, ya s=2a a sus compafieros o al maestro.

ibird su nombre en una cartulina

(=

- (Cada uno de los nifios e

0]
0
'
1=

para ponerla en el periddico mural y asi sean conocidos los

nombres de los nifios de primer afio., al tener contacto

- Se evaluarad 1la actividad, al pedir que dibujen a 1las

personas que m&s quieren v les pongan su nombre y se los lean
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a sus compafieros.

2. Estrategia N2 2.

Objeativo:
Que los alumnos amplien sus conocimientos sobre la lectura vy
la escritura.

Material:

D
rf
3
0
H
0
n

Cuadernc, lapiz, 1

Tiempo:

(]

vede realizar al iniciar el

ol

Aproximadamente dos hcrzas, se
afio escolar, para asi relacicnar su medio con la escuela.
Desarrolle:

- Se 1=

1]
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y dénde leer?

=

- &LoOmo se leet

- &Donde se

D

mpisza a leer?

- &Para qué se lee?

- &D6nde se lee?

- Ya después de que los nifics cuentan sus experiencias sobre la
lactura, se les propone, salir del salén a buscar un lugar
donde haya cosas que leer.

- En una tiendita, les interesé detenerse a platicar sobre los
diferentes anuncios.

- Muchos de los nifios veian letreros de diferentes productes vy

otros decian para qué sirvsn.,



_ Cada quien escribid lo gus mas le l1lamd la atencidn.

En el saldn de clases sé juntaron por equipo de cuatro n

y cada quien leyd lo que escribid.

e
=l
O

D]

formaron un circulo y cada miembro del equipo fue

- Después i

jo para qu# servia.

[

nombrado un producto diferente y d
-  Se evaluo esta estrategia pid

nombres de productos que usan en su casa 'y los leyeran.

3. Estrategia No3

Material:

jéndoles que escribieran tres

Etiguetas, anuncios, =SnVases vacios, recibos, recetas,

etcétera.
Tiempo:
El necesarioc.

Desarrollo:

- Los nifios muestran sSu material, se reunen en equipo afines e
intercambian opiniones scbre el material reunido.
_  El maestro pasa por los eguipos, 1losS cuestiona y los anima a

que usen la anticipacidn para leer los diferentes productos

e

de los cuales disponen, mediante reflexiones COMRO. Loué d

aqui? &Por qué crees gque dice eso? <{Para que girve? &Dénde se

pueden leer? Etcétera.

ra
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- Después los nifios pasan al frente a pegar su material y a
leer ante sus compaflieros.

- Enseguida cada quien hace una lista de los productos, {segin
lo que nga uno haya querido hacer) y se los lee a un
chmpaiero.

- Por ultimo elaboran una lista del material que su mama
utilizd para hacer comida.

- Se evalua tomando en cuenta la lectura de cada alumnc para

saber el nivel en qQue se encuentra y propiciarle actividades

que le ayuden a seguilr adelante.

4. Estrategia N2 4

anticipaciones y predicciones, sobre los textos.
Material:
Cuaderno, léapiz y letreros.
Tiempo:
Aproximadaments de una y media a dos horas.
Desarrollo:
- Se les preguntara. dQuieren jugar a las adivinanzas?
- Se propicia que el grupo se interese, se procede a jugar de
la siguiente forma.
- Un alumno dice una adivinanza y cede la palabra a quien desee

adivinarla.
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- Después de algunas intervenciones se continua con el juego,
pero ahora las adivinanzas seran de frutos o animales; ya gue
es sobre lo que mas conocen y les serd mas facil anticipar,
1o que dice en el letrero escondido.

_ Un nifio pasa al frente y Toma un cartelén con el nombre de

1
1

una fruta y lo esconde, iuego dice las caracteristicas de

-

éste, por ejemplo. Es una fruta grande, sabrosa, roja, con
semillas negras y cascara verde. El nifio que adivina pasa a
leer el carteldn.

- Para evaluar se pide d= =zznera individual dibuja una fruta,

le pone el nombre y se las lee a los compafieros de equipo.

5. Estrategia N2 5

(@]
g
Cu
1
ot
e
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Que los alumnos D¢ contenido de diversos

®
n
I

0y
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materiales.

Material:

]
e
o
(o)
e
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Libro de texto, portadores de texto, revistas, pe
etcétera.
Tiempo:
El necesario.
Desarrollo:
- Se platica en el grupo scbre la importancia de saber leer vy
escribir, por medio de preguntas tales como: J&Para qué

quieren aprender a leer? éPara qué sirve leer?



6.

se

Se invita al grupo a buscar el material disponible,
impresiones escritas.
Se reunen por eguipo a platicar sobre el material que les

haya parecido interesants (se integran de acuerdo a los

gustos e interés, cada egquipo escogerd el material que van a

Escogen un nifio que pase a leer y &1 1o hara de acuerdo a su
conceptualizaciodn.

dibujo a su gusto y le
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Se pedird a ca

escriba todo lo que él pusda y s=2 lo lea a su companierc de

banca.

Estrategia N2 6

etivo:

O

Que los nifios realicen la vinculacién entre lo que se habla,

escribe y se lee.

Material:

Tie

rea

Des

P

=

zarron, enunciados escritos en tiras de cartulina.
mpo :

La duracion es de una hora aproximadamente y se puede
lizar cuantas veces sea necesario durante el afio escolar.
arrollo:

Se les preguntard a los nifios acerca de si todo lo que se
habla se puede escribir y leer.

Se invita a los nifios a gque digan enunciadcs, los escriban en



su cuaderno vy se los lean a

sus compafieros de equipo.

- Después el maestro escribe enunciados que los nifies dicten
en las tiras de cartulina y las pega en el pizarrén.

- El nifio que desea hacerlo pasa al pizarrén a sefalar el
ezcrito al mismo tiempo gue lo lee.

— En ocasiones el nifio termina de sefialar antes de terminar de
leer el enunciado, o teramina de leer 2l enunciade vy 1=
sobran partes escritas sin senalar.

_ A cada nifio que pase s2 l=2 pide sefalar cada parte del
enunciade y se cuestionari constantements de la forma
siguiente: Z<Por qué cress gue dice ésto? dCoOHmo te diste
cuenta gque dice es0? Y a2asi sucesivamente hasta que se
ubique; de tzl manera que comprenda gue para hablar, escribir
vy leer hay un orden.

- E= muy importante gue leos nifics se den cuenta que al leer las
palabras 1llevan el misme orden, gque se usd al hablar vy
escribir.

- Se evaluard esta actividad al observar la lectura de los
enunciados y que lo hagan mediante la obtencidn de
significado.

7. Estrategia N9 7

Cbjetivo:

Que los alumnos escuchen la lectura de textos con la mayor
variedad de temas y también traten de obtener significados,
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ellos mismos, propiciando el uso de todas las estrategias de
lectura.
Material:

Revistas, periédicos, libros, cuentos, etcétera.

Tiempo:

1
s

La duracién es de hora Vv nedia, se puede realizar desde
principio del afio escolar y cuantas veces Sea necesario.
_ <& les pedird a los nihes con anterioridad, material para
leerlo en clase.
- Se ies dird que escojan alge para leer, aunque nc haya

acercamiento con textos, lo puade intentar cualquier nino

ionalmente cuana?

el maestro les puede ayudar a leer convencl
sea necesario.

- Antes de leer se rezliza una exploracidn del tema,
preguntandoles todc lo gue sSepan acerca de el, sin
anticipaciones con imagenes.

- Terminada la lectura se comenta para complementar 1o
comentado anteriormente. (Se tomara en cuenta la

participacién de todos los nino

e

D]

—

- Eligen entre todos el material que sera leido durante la
semana y determinan un horario para hacerlo; asi se

continuard durante el afio escolar. Ademas se tomaran en

-

cuenta las estrategias de lectura. Con la variante de que a
medida que pasa el tiempo pueden leer los nifios con

confianza, porque se raspeta V¥ consideran todas las
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estrategias de lectura.
- Se evaluara por medio de preguntas para saber el significado

que rescatarcn.

8. Estrategia N2 8

Objetivo:

Que los alumneos descubran por medio de la lectura se cbtiene
informacién, asi como placer vy diversién.
Material:

Libros, cuentos ¥y material impreso llevado por los ninos.
Tiempo:
Durante el afio escolar.
Desarrollo:
- Se les pregunta al grupo Jue quiere leer y quién quiere pasar

a escoger algun material.

M
{D

_ Up nifo escoge algo que l=er, lo muestra al grupo y les 1
el nombre del titulo.

- E1l nifio que desea participar hace preguntas a sus compafneros,
para anticipar el contenido d= éste.

- Se promueve el intercambio de opiniones.

— Después se procede a leer el material convencionalments per
el maestro y los nifios siguen aportandeo anticipaciones,
predicciones, ruidos de animales, etcétera. Se puede dejar el

material inconcluso, para que haya interés para seguir con la



lectura vy lo realicen individualmente.

Cuando el afio escolar esté avanzado, pueden leer 1los
convencionalmente.

Se determina un horarioc para la lectura y alli se lee to
material que lleven los nifos durante el afio escolar,
les ayudarid a tener comprensién de la lectura; porque
nifos siempre estam interesados si son ellos mismos
que determinan lo que se leera cada dia y no sSe
interrumplira constantemente, para que mediante
estrategias de la lectura lleguen al significado de

textos.

nifnos

do el

ésto

los

los

les

las

los



CONCLUSIONES

Al aplicar las estrategias; se observa inmediatamente que
los nifios ponen interés al ver que se trata de cuestiones con
significado para ellos, como 3l tratar los nombres propios (el
del maestro y todos los integrantes del grupc) y al relacionar
su medio con la escuela; porque se aprovechdé que 1los alumnos

+ del salén de clases y se visitd una tienda de

[N

les atrae sal
abarrotes donde todos muy contentos empezaron a decir un
sinnumero de cosas como: esas letras anuncian dulces, esa letra

(a), no 3 igual a la que yo escribo, asi cada nino did su punto

N

de vista, finalmente cada niZo elabord una lista de producto

que mas le llamd la atencién

=
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H
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a estrategia numero tres gusté mucho trabajar con

los portadores ds text agrupaban de diferentes

0

2l]los lo

0]

maneras y por ultime hicieron una lista de los productos que usa

sSu mama.

ct

En la estrategia namerc cuatro se observd que los nifos

utilizan su ingenioc y hacen anticipaciones al adivinar y leer,
los nombres de las frutas.

Las actividades cinco, seis, siete y ocho, usan las
estrategias de lectura <como son: muestreo, prediccidn,

anticipacién, inferencia, confirmacién vy autocorreccidn, pueden
ser aplicadas durante todo el afio escolar y variarse de acuerdo

al avance de los nihos.

Los alcances que se logrzron al aplicar estas estrategias
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fueron bastante buenas; debidec a que los nifios obtienen
significado de los textos, al finalizar el afio escolar.

Otro alcance es que los nifios aprenden a tener confianza en

[
)
0]
=

imitaciones son: gue las estrategias se apliquen én
grupos de veinte a veinticinco alumnos; ya que la atencién que
se debe brindar es individual o por equipo y apoyar bastante a
los nifios de un aprovechamiento lento.

Otra limitante son algunas de las autoridades educativas,
porque ellos al aplicar un muestreoc o una revisioén no les
~asultado o producto final y creen

que el maestro no trabaja 21 no ir de acuerde al ritmo gque

marcan los programas, sinc gue va acorde al proceso de los
nifos.
Este +trabajo propone =strategias para que los ninos de

primer gradc obtengan significado de los textos.
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ANEXO 1

En esta parte se muestran algunos trabajos de 1los nifos

referentes a las estrategias didacticas. Se presentan los

trabajos para apreciar que el nifio obtiene significado,

comprende lo que lee y escribe, cuando parte de su realidad.

Los nifios dibujan personas de su familia, les escriben el

N

nombre y escriben con naturalidad.
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ANEXO 3

Escriben y leen nombres de productos que sSus mamas usan para

hacer comida.
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ANEXO 4

Dibujan o recortan frutas, les escriben el nombre y los leen

de acuerdo a su conceptualizacién.
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ANEXO N2 5

Los nifios recortan un dibujo, le escriben todo 1lo que

quieren y pueden, se lo leen a sus compafieros o al maestro
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