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INTRODUCCION

En la practica cotidiana de la labor docente, es frecuente encontrarse con problemas , debido a
que algunos de los contenidos programéticos que los nifios deben aprender en la escuela no son aprendi-

dos correctamente o no son aplicados practicamente.

Esto sucede sobre todo en el aprendizaje de los algoritmos de las diferentes operaciones matema-

ticas y su aplicacion en situaciones précticas.

Entre estos algoritmos mateméticos, destaca la dificultad que presenta el algoritmo de la division
para ser aprendido y aplicado en situaciones probleméticas por los nifios de educacion primaria en los

grados de tercero y cuarto.

En el cuarto grado es comdn encontrarse con el hecho de que los alumnos no conocen el proce-
dimiento para dividir y en una mayorfa de casos no son capaces de emplear la operacion en la resolucion

de problemas cotidianos de reparto o de encontrar cuntas veces cabe una cantidad en ora.

La deteccion de este Gltimo problema en un grupo de dicho grado da lugar a este Trabajo Pedago-
gico, cuyos objetivos se enfocaron a lograr que el nifio que cursa el cuarto afio aprenda a dividir, utilizan-
do la divisién como instrumenta para reconocer , plantear y resolver problemas ; adquiriendo con la prac-
tica de esta operacion aritmética la capacidad de anticipar y verificar resultados; asi como la habilidad de
estimar resultados de célculos, llegando al algoritmo propiamente dicho de esta operacion matematica a
través de distintas formas de razonamiento. Partiendo del principio de que el nifio ha de construir su pro-
pio conocimiento matematico redescubriendo los conceptos, las leyes y propiedades matematicas a tra-

vés de la accion sobre los objetos, la reflexion sobre esa accion y el didlogo permanente con otros nifios.



Con base a lo anteriormente expuesto fueron disefiadas las estrategias que se presentan en esta
Propuesta y que llevan una secuencia que permite al nifio, primeramente trabajar con material concreto
esta operacion, para facilitarle finalmente el acceso a la simbolizacion de su algoritmo, asi como a su uso
practico en situaciones probleméticas de su entorno. Pudiéndose concluir que el nifio aprende a dividir

dividiendo.

La presente Propuesta Pedagdgica con la que deseo obtener el titulo de Licenciada en Educacion

Primaria, la dedico con todo mi amor

A mis hijas: Marfa Alejandra y Miriam Victaria, con el deseo de que mi esfuerzo aliente el suyo. A
mi amado esposo Esteban por todos estos afos de ser para mi un fiel compaferoy el mejor amigo. A mis
queridos padres Zeferino y Sofia por el amor incondicional que siempre me han brindado. A mis hermanos
Soffa, Zeferino, Ignacio, Guadalupe y Andrés por el carifio y apoyo que de ellos he recibido durante mi vi-
da. A mis cufiados y sobrinos porque su presencia enriquece la alegrfa familiar. A mis maestros de la
U.P.N por su dedicacion, gufa y carifio. Al Profesor Rodrigo Morales Cruz y a mi amiga Laura que en paz
descansen. A mis amigas Manuela, Paty Franco, Lety y Teo por su amistad. A las familias Garcia Osorio y

Flores por su ayuda y amistad. A mis compaieras de la UPN por los momentos compartidos.

A Dios.. por darme y conservarme la vida, por rodearme de personas maravillosas.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la Esc. Prim. “Profr. Rodrigo Morales Cruz”, se realizan visitas regulares a los grupos con la fina-
lidad de verificar el aprovechamiento académico de los alumnas. En una de esas visitas, al inicio del pre-
sente ciclo escolar, se aplicé a los alumnos de cuarto afio un examen que contenfa algunas operaciones
basicas (sumas, restas, multiplicaciones y divisiones). Cuando este instrumento de evaluacion fue revisa-
do, se encontré que la gran mayoria de los alumnos del citado grado, tenian dificultades para dividir; es-
tas dificultades consistfan principalmente en: desconocimiento del algoritmo de la divisién y de las tablas
de muttiplicar, lo que se traducfa en falta de capacidad para poder anticipar el resultado del cociente {ver

Graficas 1y 2).
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llustracion 1. Examen de mecanizaciones aplicado a principio de afio. Fallas detectadas: desco-

nocimiento del algoritmo de la divisién y las tablas de multiplicar



El proceso de evaluacion demostrd que los alumnos no eran capaces de dividir correctamente y
mucho menos de aplicar la divisién en la resolucion de problemas, situacién que repercutia negativamen-
te en su desarrollo escolar y vida cotidiana, ya que en ambos contextos se les dificultaba resolver pro-

blemas que implicaban situaciones de reparto o de encontrar cudntas veces cabe una cantidad en otra

(ver Gréficas 3 y 4).
Juan Antoni {hi¢ de repilode -mnlms 165 de mis pephe, § 200 de ous padrined
5 § 354 de gufEEzes tfon m dinero nﬂua Juan Antenio en total do regele?
m gusleat ws pars ‘ﬁﬁ

aoa de Ois J98

pEsins  Juan Andonio : e tn ¥ ::mpt‘t? Ageesarion PAIS M0 muAes
En total oomprd S ummwo ,y ouln wns le nowtd 335 ; Oufnto an geets?

=]
- L i
X3 6
e ————
19
LT Jom 3304 quo le Zforon mus tfom Juss Ant .
=ats 3235 sOudndo dirsve ln Quedd dpl qub -

354
-9 35
0]’

“onisemts Juan Anftonit mepenita

6 deeidld scapmres tnd Bisicleta guo
regalaron sus tloa T

m?’b

e : s gu snouela y somprd o 38 cumdarnd 410
coatl 315, umt oduss ds 12, w Moiz da 31, un Juspo de gecmetrts da 512 qpptte

"
43 % aOudmts maantd Juan Antondo en Utileg savola=ws?

wres Atiien

2 5%

llustracin 2. Examen de problemas realizado a los nifios al principio del curso. Fallas encontra-

das: no se reconocid en el problema a la division como instrumento para resolverlo



llustracion 3. Examen de problemas realizado a los nifios al principio del curso. Fallas encontra-

das: Desconocimiento del algoritmo de la division



Grafica 1. Gréfica de resultados de examen de mecanizaciones.

Resolucién de cuatro divisiones

Alumnos

4 Aciertos
34% 0 Aciertos
37%
3 Aciertos
8% 7 Aciertos

21%

Grafica 2. Causas por las que los alumnos no resolvieron correctamente las

divisiones del examen de mecanizaciones

Alumnos
Desconoci
miento de
tablas Desconoci
45% miento de

algoritmo
55%



Grafica 3. Resultados obtenidos en el examen de problemas planteados para observar si los

alumnos reconocfan un problema de divisién y eran capaces de resolverlo

Alumnos

Reconocieron y
resolvieron
26%

No lo pudieron
resolver
74%

Gréfica 4. Causas por las que los alumnos no resolvieron el problema de division.

Alumnos

Lo reconocieron
pero
desconocieron
algoritmo o tablas
39%

No reconocieron
el problema de
division
61%




2. JUSTIFICACION

Es de gran importancia que los educandos de este grado de educacién primaria aprendan a dividir,
porque la divisién es una de las operaciones aritméticas que el nifio necesita saber manejar para poder
solucionar problemas matematicos en los que reparte una cantidad en partes iguales, tratando de que en
el reparto “sobre” lo menos posible o para enfrentar situaciones probleméticas en las que se requiera sa-
ber cudntas veces cabe una cantidad en otra, condiciones que se le presentan al nifio a lo largo de su vi-
da escolar, familiar y comunitaria, en sitios como el salén de clases, donde requiere poder anticipar el
ndmero de veces que cabe un decimetro en un metro o un centimetro en un decimetro; en la mesa fami-
liar, donde se hace necesario repartir alimentos en partes iguales a cada miembro de la familia procuran-
do que en el reparto sobre lo menos posible; en el grupo de amigos donde tantas veces se ve en la ne-
cesidad de repartir en el juego: canicas, juguetes, dulces, etc.; en la tienda de la comunidad donde
requiere saber, cuéntas monedas de $ 10.00 debe de darle al tendero cuando su mama le manda cam-

biar un biliete de $ 50.00 .

La division, es una operacion que puede tener utilidad para socializar al nifio, porque con ella
aprende a repartir y distribuir lo que posee con los demés, para lo que requiere de un concepto de los

otros y su aceptacion emocional.

P g



3. MARCO REFERENCIAL

La presente propuesta serd desarrollada en la Esc. Prim. “Profr. Rodrigo Morales Cruz”, Plantel
Educativo perteneciente a la Zona Escolar No. 55, Sector V, Subdireccion de Educ. Prim. No. 3 en el Valle
de México. Esta institucion Escolar estd enclavada en una zona urbana dentro de la Col. Real de Atiza-

pén,que se ubica en el Municipio de Atizapan de Zaragoza, Estado de México; fundada en el afo de 1988.

Ostenta orgullosamente su nombre , en honor del Profr. Rodrigo Morales Cruz, que estuvo al frente

de la Subdireccién de Educ. Prim. No. 3, y militd dentro del magisterio durante 50 afos.

F| edificio escolar consta de doce aulas, con cupo para cuarenta alumnos, bien iluminadas, y usa-
das en su totalidad; tiene un aula dedicada al Proyecto Educativo COEEBA vy un sal6n de usos miltipies
con videocassetera y televisor en el que se celebran eventos tales como: Conciertos de Invierno (en los
que participan los integrantes del Coro de la Escuela) y Conferencias a las que asisten los padres de fami-
lia y que son impartidas por médicos, enfermeras o trabajadoras sociales; de igual forma, los alumnos
asisten a esta aula a ver y escuchar materiales educativos audiovisuales que sus maestros utilizan como

apoyos did4cticos para ponerlos en contacto con los objetos de conocimiento.

Existe en la escuela una pequefia biblioteca escolar, que lleva el nombre de “Profra. Aurora Nufiez",
como recuerdo péstumo a una maestra que fue pionera del Plantel y que falleci en forma repentina

mientras impartia clases a un grupo de cuarto ano.

La institucién educativa posee, dos canchas deportivas: una de voleibol y otra de baloncesto; un

patio civico y un local destinado a la venta de alimentos durante el receso; sus instalaciones sanitarias, se
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encuentran en buenas condiciones de uso e higiene; existe un pequefio huerto escolar y una granjita con

conejos y patos.

El Personal Docente que trabaja en esta escuela es el siguiente:

- Directora.

- Dos Apoyos Técnico Pedagégicos (uno dedicado a realizar proyectos que redunden en la calidad

académica de los alumnos y otro encargado del Aula Didactica de COEEBA).
- Doce maestros frente a grupo (once mujeres y un hombre).

Con excepcion de un profesor, todo el personal de la escuela ha ingresado a Carrera Magisterial,

dos maestras frente a grupo han terminado su licenciatura en educacion primaria.

Las relaciones entre comparieros en el trabajo son cordiales, lo que ha propiciado un ambiente de
confianza en el que ha sido factible proponer y llevar a cabo estrategias para mejorar en los alumnos as-

pectos académicos, de disciplina y de formacion de habitos.

El Consejo Técnico Consultivo se redine una vez al mes para tratar asuntos relacionados con el
aprovechamiento de los educandos , la mejora del edificio escolar y la adquisicién de materiales didacti-

Cos.

La Asociacién de Padres de Familia, trabaja en conjunto con la directora para hacer realidad los
proyectos planeados para convertir en mas funcionales y comodas las instalaciones del Plantel. El trabajo

en equipo, desarrollado en la institucién ha permitido adquirir una television y videocassetera para uso en

e e m e mEm e @& = esaasesaa
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el salén mltiple; una fotocopiadora para la direccién de la escuela, la cisterna, portarrollos y jaboneras
para los bafios de los pequefios. La Asociacion también paga a un maestro que organiza y dirige “La Ban-

da de Guerra Escolar”.

Los alumnos de cuarto afio con los que seré llevada a la practica esta Propuesta son 38 tienen en-
tre ocho y nueve afios de edad; ventiséis son nifias y doce son nifios."” Hay cuatro repetidores en el gra-
do, dos nifas y dos nifios @ de los cuales, uno ha sido canalizado a educacion especial, en donde se le

ha incorporado a un grupo de terapia psicoldgica de apoyo al que acude por las tardes.

Dieciséis son hijos de empleados, nueve son de obreros, dos de comerciantes, dos de artesanos y
nueve de profesionistas diversos B1. |as relaciones de convivencia y trabajo entre los pequefos son bue-

nas.

El grupo cursd junto el tercer grado (con excepcion de los reprobados).



12

4. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL: Lograr que los alumnos de cuarto afio aprendan a realizar divisiones.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Que los alumnos de cuarto grado:

Utilicen la divisién como instrumento para reconacer, plantear y resolver problemas.

Adguieran con la préctica de esta operacion aritmética la capacidad de anticipar y verificar re-

sultados.

Posean la habilidad para estimar resultados de calculos.

Desarrollen distintas formas de razonamiento que los hagan llegar al algoritmo de la division.
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5. MARCO CONTEXTUAL

La presente Propuesta podemos contextualizarla a partir del Acuerdo Nacional para la Moderniza-
cién Educativa, suscrito el 18 de mayo de 1992 por el Gobierno Federal, los gobiernos de cada una de las
entidades federativas de la Replblica Mexicana y el S.N.T.E; son objetivos a lograr: extender la cobertura

de los servicios educativos y elevar la calidad de la educacion a través de tres estrategias:
19 La reorganizacion del sistema educativo.
20 La reformulacion de los contenidos y materiales educativos.
3° | a revaloracion de la funcion magisterial.

Es de la segunda estrategia de donde se desprende el cambio de planes y programas de estudio,
al consignar en ella, “es aconsejable concentrar el plan de estudios de la educacion primaria en aquéllos
conocimientos verdaderamente esenciales” @ El documento en cuestion nos sefiala en lo que respecta a
Mateméticas que: “su aprendizaje debe de desarrollar fa capacidad para relacionar y calcular las cantida-

des con precision y fortalecer la habilidad para planear claramente problemas y resolverlos” 2

El nuevo Plan y Programa de Estudio elaborados por la S.E.P., para entrar en vigor a partir de 1992,

tienen en las Mateméaticas un nuevo enfoque, segun el cual se pretende que el nifio desarrolle:

““| a capacidad de utilizar las Matematicas como un instrumento para reconocer, plantear, y re-

solver problemas”

“| 3 capacidad de anticipar y verificar resultados™.
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_ “La capacidad de comunicar e interpretar informacién matematica™.

- “laimaginacion espacial”.

- “a habilidad para estimar resultados de célculos y mediciones”.

. “|a destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicion, dibujo y calculo”.

- “El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de razonamiento, entre otras, la sis-

tematizacion y generalizaci6n de procedimientos y estrategias” .

Para que de esta forma, los alumnos se interesen y encuentren el significado v la funcionalidad del
conocimiento matematico, lo valoren y hagan de él un instrumento que los ayude a reconocer, plantear y
resolver problemas presentados en diversos contextos de sus intereses, algunos de los cuales se sefala-

ron anteriormente en la Justificacién de este trabajo pedagdgico.

- i — R
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6. MARCO TEORICO

La divisién es una operacion aritmética, por ello es importante puntualizar que:

Existen siete operaciones aritméticas: suma o adicion, resta o sustraccion, multiplicacion, division,
potenciacion ,radicacion y logaritmacion ™ Dichas operaciones se clasifican en operaciones de compo-

sicion o directas y operaciones de descomposicion o inversas.

La suma, la multiplicacion, la potenciacion, son operaciones directas, porque en ellas conociendo

. " Mol . . . ., . w7
ciertos datos se halla el resultado; “la resta, la division, la radicacion y la logaritmacion son Inversas 2L

“La resta es inversa a la suma, la division a la multiplicacion, la radicacion y la logaritmaci6n son in-
versas a la potenciacién. Se les llama asf, porque en ellas conociendo el resultado de la operacion directa

correspondiente y uno de sus datos, se halla el otro dato” "

A continuacién se explican brevemente algunas caracteristicas de las operaciones aritméticas:
suma, resta, multiplicacion y division, por ser éstas las operaciones que se aplican con mayor frecuencia
en el nivel de educacion primaria, segin el nuevo Programa de Estudios 1992, consecuencia de la Mo-

dernizacion Educativa.

6.1. Suma o adicién

” (8)

"Sumar es reunir el valor de varios ndmeros o cantidades en uno solo” ™. El concepto de reunion

de conjuntos es la base para el concepto de suma de nimeros.



16

6.1.1. Términos o elementos

A) SUMANDOS - Son los nmeros o cantidades con los que se ejecuta la operacion.

B) SUMA - Es el resultado de la operacidn, o sea el nimero o cantidad que redne a todos los su-

mandos.

SIGNO.- Es + y se lee: més

6.1.2. (Casos particulares de la suma

1.- SUMANDO UNIDAD - El 1, representa los conjuntos de un solo elemento. Sumando conjuntos
de un solo elemento tenemos:

1 silla + 1 silla + 1 silla 3 gillas

1 pifia + 1 pifia + 1 pifia + 1 pifia

4 piflas

Por tanto, cuando todos los sumandos son 1 la suma es igual al ndmero de sumandos.

2.- SUMANDO NULO.- Se sabe que el 0 representa a los conjuntos nulos o conjuntos que carecen

de elementos. Si a un conjunto cualquiera le sumamos un conjunto nulo, la suma sera el mismo conjunto.

Ejemplo:

4 flores + 0 = 4 flores

El 0 es el (inico nimero que sumado con otro no altera la suma.
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6.1.3. Leyes de la suma

Las Leyes de la Suma son cinco: Ley de Uniformidad, Ley Conmutativa, Ley Asociativa, Ley Diso-

ciativa y Ley de Monotonia.

LEY DE UNIFORMIDAD. - Esta Ley puede enunciarse de tres modos que son equivalentes:

1.- La suma de varios nimeros dados tiene un valor (inico o siempre es igual.

Ejemplo:

2 paletas + 3 paletas 5 paletas
2 blusas + 3 blusas = 5 blusas

2 calcetines + 3 calcetines 5 calcetines

2.- Las sumas de nimeros respectivamente iguales son iguales.

Ejemplo: Si en cada aula de un colegio cada asiento esta ocupado por un alumno de modo que no
queda ning(in alumno sin asiento, ni ningdin asiento vacio, tenemos que el nimero de alumnos de cada
aula es igual al ndmero de asientos del aula. Si sumamos los ndmeros que representan a los alumnos ci-
tados, asi como los nimeros que representan los asientos, encontraremos que ambas sumas seran

iguales.

3.- Suma de igualdades.- Sumando miembro a miembro varias igualdades resulta una igualdad.
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Ejemplo:
a=>b
& 1= [Gh
m =1

resulta a + ¢ + m=Db +d +n

LEY CONMUTATIVA - El orden de los sumandos no altera la suma.

Ejemplo:
2 burros + 4 burrogs = 6 burros
4 burros + 2 burros = 6 burros

LEY ASOCIATIVA.- La suma de varios ndmeros no varfa sustituyendo varios sumandos por su su-

ma.

Ejemplo:
(5 canicas + 6 canicas) + 8 canicas = 19 canicas

11 canicas + 8 canicas 19 canicas

LEY DISOCIATIVA - La suma de varios ndmeros no se altera descomponiendo uno o varios suman-

dos en dos o0 més sumandos (Ley reciproca a la Asociativa) .

Ejemplo:

En la suma: 10 + 3, puesto que 10 7 + 3, tendremos que:

10 + 3 7 + 3 + 3
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LEY DE MONOTONIA - Consta de dos partes:

1.- Sumando miembro a miembro desigualdades del mismo sentido con igualdades, resulta una

desigualdad del mismo sentido.

Ejemplo:

10 > 7

2.- Sumando miembro a miembro varias desigualdades del mismo sentido, resulta otra desigual-

dad del mismo sentido.

Ejemplo:

5 > 2

8 +5 >3 + 2

6.2. Resta o sustraccién

“|.a resta es una operacion inversa a la suma que tiene por objeto, dada la suma de dos sumandos

{minuendo) y uno de ellos (sustraendo), hallar el otro sumando {resta, exceso o diferencia)“(g’.
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6.2.1. Términos o elementos

A) MINUENDQ.- Suma de dos sumandos.

B) SUSTRAENDQ.- Sumando conacido.

c) DIFERENCIA.- Sumando desconocido.

SIGNO: Es -y se lee: menos

“la resta es inversa de la suma porque en ésta, dados los sumandos, hay que hallar su suma,

0 n 9
mientras que en la resta, dada la suma de dos sumandos y uno de elios, se halla el otro sumando”

622 Alteraciones del minuendo y del sustraendo

1.- Si el minuendo aumenta o disminuye un n(imero cualquiera y el sustraendo no varia, la diferen-

cia queda aumentada o disminuida en el mismo nimero.

Ejemplo:
9 - 7 =2
(9 + 3)- 7 =2+ 3
12 - 7 =5

2.- Si el sustraendo aumenta o disminuye un ndmero cualquiera y el minuendo no varia, la diferen-

cia disminuye en el primer caso y aumenta en el segundo caso.
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Ejemplo:
10 - 3 =7
10 - (3 +5) =7 -5
10 - 8 = 2 PRIMER CASO
15 - 9 = 6
15 - (9 - 4) =6 + 4
15 - 5 = 10 SEGUNDO CASO

3.- Si el minuendo y el sustraendo aumentan o disminuyen a la vez un mismo namero, la diferencia

no varia.
Ejemplo:
15 - 6 = 9
(15 + 2) - (6 + 2) = 9
17 - 8 = 9
15 - 6 = 9
(15 - 2) - (6 - 2) =9
13 - 4 = 9

6.2.3 leyes delaresta

Las Leyes de la Resta son dos: La Ley de la Uniformidad y la Ley de la Monotonia ha

LEY DE UNIFORMIDAD .- Esta Ley puede enunciarse de dos formas:
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1.- La diferencia de dos niimeros tiene un valor dnico o siempre es igual.

Ejemplo:

7 - 2 =5, 5 es el Gnico nimero que sumado con 2 da 7.

2.- Puesto que dos ndmeros iguales son el mismo ndmero, se tiene que: restando miembro a

miembro dos igualdades, resulta otra igualdad

Ejemplo:

\1]
]
n
I
W
1
o

LEY DE MONOTONIA - Consta de tres partes:

1.- Si de una desigualdad (minuendo) se resta una igualdad (sustraendo), siempre gue la resta se

pueda efectuar, resulta una desigualdad del mismo sentido que la del minuendo.

Ejemplo:

2.- Si de una igualdad (minuendo) se resta una desigualdad (sustraendo), siempre que la resta se

pueda efectuar, resulta una desigualdad en sentido contrario que la del sustraendo.
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Ejemplo:

3.- Si de una desigualdad se resta otra desigualdad de sentido contrario, siempre que la resta sea

posible, resulta una desigualdad del mismo sentido que la desigualdad del minuendo.

Ejemplo:

6.3. Multiplicacién

“|.a multiplicacion es una operacion de composicion que tiene por objeto, dados nimeros llamados

multiplicando y multiplicador, hallar un nimero llamado producto que sea respecto del multiplicando lo

que el multiplicador es respecto de la unidad” ",

6.3.1. Términos o elementos:

A) MULTIPLICANDO.- Indica el nimero que hay que multiplicar

141425

SN ——
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B) MULTIPLICADOR - Indica el nimero de veces que hay que multiplicar al multiplicando.

C) PRODUCTO.- Niimero que resulta de multiplicar al multiplicando por el nimero de veces que in-

dica el multiplicador g
SIGNOS: X 6 * . Se lee: por.

“En el caso de que los factores se simbolicen mediante letras 0 bien mediante un nimero y letras,

se acostumbra omitir el signo de multiplicar entre factores” "

Ejemplos: xy se lee: x pory
12 mn se lee: 12 por m, por n

Es conveniente sefialar, que cuando el multiplicador es un ndmero natural, la multiplicacién es una
suma abreviada que consta de tantos sumandos iguales al multiplicando, como unidades tenga el multi-

plicador.
6.3.2. Relacion entre el producto y el multiplicando
Se consideraran cuatro casos:
1.- Si el multiplicador es 0, el producto es cero.

Ejemplo:

5X0=20

2.- Si el multiplicador es 1, el producto es igual al multiplicando.
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Ejemplo:

3.- Si el multiplicador es mayor que 1, el producto es mayor que el multiplicando.

Ejemplo:

7 X 6 = 42, 42 > 7

4.- Si el multiplicador es menor que 1, el producto es menor que el multiplicando

Ejemplo:

8 X0.5=4, 4 <38

633 Leyes de la multiplicacion

Las Leyes de la Multiplicacion son seis: Ley de Uniformidad, Ley Conmutativa; Ley Asociativa, Ley

Disociativa, Ley de Monotonia y Ley Distributiva.

LEY DE UNIFORMIDAD.- Puede enunciarse de tres formas:

1.- El producto de dos ndmeros tiene un valor Gnico o siempre igual.

Ejemplo:
3 patos X 5 patos = 15 patos
3 lonas X 5 lonas = 15 lonas
3 donas X 5 donas = 15 donas
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2.- Los productos de niimeros respectivamente iguales, son iguales.

Ejemplo:
Si en una sala de cine cada asiento estd ocupado por
una persona de modo que no quedan asientos vacios ni
personas de pie, es decir, ambos conjuntos estdn coor-
dinados, o sea el nUmero de personas es igual al de
asientos, es evidente que para sentar a triple nimero
de personas, hardn falta triple niGmero de butacas y se

tendrid entonces que: p X 3 = a X 3.

3.- Producto de dos igualdades.- Multiplicando miembro a miembro varias igualdades, resulta otra

igualdad.

Ejemplo:

c =d

resulta ac bd

LEY CONMUTATIVA - El orden de los factores (se trate de dos factores o de més de dos factores)

no altera el producto.

Ejemplo:

5 X4 X3 X2 4 X2X5X3



27

LEY ASOCIATIVA - El producto de varios nimeros no varfa sustituyendo dos o mas factores por su

producto.
Ejemplo:
2 X 3X4X5 =120
(2 X 3) X4 X5 =120
6 X4 X5 =120
(2 X 3) X (4 X5)= 120
6 X 20 = 120

LEY DISOCIATIVA - El producto de varios niimeras no varfa descomponiendo uno o mas factores en

dos o mas factores.

Ejemplo:

8 X 5 . Puesto que 8 4 X 2, se tiene

que 8 X 5 4 X 2 X5

LEY DE MONOTONIA - Consta de dos partes:

1.- Multiplicando miembro a miembro desigualdades del mismo sentido e igualdades, resulta una

desigualdad del mismo sentido que las dadas.
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Ejemplo:

2 - Multiplicando miembro a miembro varias desigualdades del mismo sentido, resulta una desi-

gualdad del mismo sentido que las dadas.

Ejemplo:

56 > 6

LEY DISTRIBUTIVA - La multiplicacién es distributiva respecto de la adicion y de la sustraccion por

lo que se contemplan los siguientes casos.

1.- Producto de una suma por un nimero.- Para multiplicar una suma indicada por un numero, se

multiplica cada sumando por este nimero y se suman los productos parciales.

Ejemplo:

(5 + 4) 2 =5X2 + 4 X2 =10+ 8 = 18
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2 - Producto de una resta por un nimero. Para multiplicar una resta indicada por un namero, se

multiplican el minuendo y el sustraendo por este ndmero y se restan los productos parciales.

Ejemplo:

(8 - 5) 3 =8X3-5X3=24-15=209

6.4. Divisidn

“| a division es una operacién inversa de la multiplicacion que tiene por objeto, dado el producto de

dos factores (dividendo) y uno de los factores (divisor), hallar el otro factor (cociente)” 4

6.4.1. Términos o elementos

A) DIVIDENDO.- Producto de dos factores.

B) DIVISOR.- Factor conocido.

C) COCIENTE.- Factor desconocido. Indica las veces que el dividendo contiene al divisor.

SIGNO: El signo de la division es + 6 una rayita horizontal o inclinada colocada entre el dividendo y

el divisor.

Asi, la division de D (dividendo) entre d (divisor) y siendo ¢ el cociente, se indica de los tres modos

siguientes:
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Dividir un nimero (dividendo) entre otro (divisor) es hallar un ndmero (cociente) que multiplicado

por el divisor dé el dividendo.

Ejemplo: Dividir 20 entre 4, es hallar el nimero que multiplicado por 4 dé 20. Este ndmero es 5, en-

tonces20 -4 =5

Cociente.- “Etimoldgicamente la palabra cociente significa cuantas veces” "8 Bl cociente por tanto

indica las veces que el dividendo contiene al divisor.

DIVISION EXACTA - La divisin es exacta cuando existe un nimero entero que multiplicado por el

divisor da el dividendo, es decir, cuando el dividendo es mdltiplo del divisor.
Ejemplo: 24 + 3 = 8, es exacta, porque 8 X 3 = 24

DIVISION ENTERA O INEXACTA.- Cuando no existe ningdn ndmero entero que multiplicado por el

divisor dé el dividendo, la division es entera o inexacta.

Ejemplo: 23 + B, es entera o inexacta porque 23 no es miltiplo de 6, pero se tiene que: 3X 6 =
18 < 23y 4 X6 = 24 > 23, lo que indica que el cociente exacto de 23 -+6 es mayor que 3 y menor que

4. En este caso 3 es el cociente por defecto y 4 el cociente por exceso.

Tomando como ejemplo la divisién anterior, se puede sefialar que si el cociente por defecto es 3y
restamos al dividendo el producto de este ditimo con el divisor, el resultado: 5 es el residuo por defecto.
Si de la misma division encontramos que el cociente por exceso es 4 y multiplicamos este por el divisor y
a su vez a este producto le restamos el dividendo, se encontraré que la diferencia 1 es el residuo por ex-

ceso.
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642 leyes de la division

Las Leyes de la Division exacta son tres: Ley de Uniformidad, Ley de Monotonia y Ley Distributiva.

LEY DE UNIFORMIDAD.- Esta ley puede enunciarse de dos modos:

1.- El cociente de dos niimeros tiene un valor (inico o siempre es igual:

Ejemplo:
32 - 4 tiene un valor dnico, porque 8 es el dnico nume-

ro que multiplicado por 4 da 32.

2.- Puesto que dos ndmeros iguales son el mismo ndmero, se tiene que: Dividiendo miembro a

miembro dos igualdades, resulta otra igualdad.

Ejemplo:
d =e
f = gentoncesd + £f=¢e+g

LEY DE MONOTONIA - Consta de tres partes:

1.- Si una desigualdad (dividendo) se divide entre otra igualdad (divisor), siempre que la division

sea posible, resulta una desigualdad del mismo sentido que la desigualdad del dividendo.

—— e i -
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Ejemplo:

12 > 6

12 + 2 > 6 + 2

2.- Si una igualdad (dividendo) se divide entre una desigualdad (divisor), siempre que la division

sea posible, resulta una desigualdad en sentido contrario que la desigualdad del divisor.

Ejemplo:

18 = 18

18 + 6 < 18 + 3

3.- Si una desigualdad (dividendo) se divide entre otra desigualdad de sentido contrario (divisor),
siempre que la division sea posible resulta una desigualdad del mismo sentido que la desigualdad del di-

videndo.

I A
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Ejemplo:

24 > 12

24 + 3 > 12 + 6

LEY DISTRIBUTIVA DE LA DIVISION.- Recordemos que hay una relacién de la multiplicacion con la
adicién y la sustraccién expresada por la propiedad distributiva. De manera limitada la divisién también
tiene una propiedad distributiva, pero es preciso tener cuidado al utilizarla, porque la division no es con-
mutativa y, por consiguiente no es de esperar que a < (b + c) sea lo mismo que (b + c) + a . Algunos

casos en los que se aplica esta Ley son:

1.- Cociente de una suma entre un nimero.- Para dividir una suma indicada entre un ndmero, se

divide cada sumando entre este niimero y se suman los cocientes parciales.

Ejemplo:

(9 + 6) + 3 =9 =3 +6 + 3 3+ 2

I
u

2.- Cociente de una resta entre un ndmero.- Para dividir una resta indicada entre un ndmero se di-

viden el minuendo y el sustraendo y se restan los cocientes parciales.

Ejemplo:

(20 - 15) + 5 =20 +5-15 +5 =4 -3 =1
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3.- Cociente de un producto entre un ndmero.- Para dividir un producto indicado entre un ndmero,

se divide uno solo de los factores del producto por dicho nimero.

Ejemplo:

(6 X5) «+2=1(6 +2)5=3X5=15

4.- Cociente de un producto entre uno de sus factores.- Para dividir un producto entre uno de sus

factores, basta suprimir ese factor en el producto.

Ejemplo:

1]
NS

(4 X 8) + 8
6.4.3.  Procedimiento usual para dividir

Cuando se divide con el procedimiento usual, se dividen por separado los millares, las centenas,

las decenas y las unidades.

MCDU

19 |1683

Cuando la cantidad de millares no alcanza para ser dividida, se desagrupan los millares y se forman
centenas, mismas que se deben juntar con las centenas que ya se tenfan. Este proceso de desagrupa-
miento se sigue haciendo hasta que se puede empezar a dividir (si las centenas no alcanzan para repar-

tirse, se convierten a decenas y si es necesario éstas a unidades).
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7. DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA SEGUN PIAGET

Después de haber conceptualizado brevemente las operaciones aritméticas anteriores, se procede-
ré a describir, en forma resumida el proceso de desarrollo de la inteligencia, segin Piaget, por considerar-
se necesario su conocimiento para el adecuado planteamiento de estrategias que conduzcan al logro de

los objetivos de este Trabajo.

Piaget divide la secuencia del desarrollo de la inteligencia, en periodos cuya duracion establece en
virtud de criterios cronoldgicos de edad. Estas edades sin embargo, cabe aclarar, deben ser consideradas
como lineas de gufa calculadas en términos medios con relacién al desarrollo del nifio, ya que pueden
existir nifios que no alcanzan el final de la secuencia de desarrollo y nifios que alcanzan un estadio dado

antes o después que otros.

Segin Piaget, los periodos de desarrollo de la inteligencia son:

7.1. | Desarrollo del pensamiento sensorio-motriz
Desde el nacimiento hasta los dos afos aproximadamente L
Las caracteristicas generales del nifio en este periodo son:

-El pequeiio, no tiene conocimiento del mundo ni de sf mismo.

-Sus modelos innatos de conducta se ejercitan en el medio ambiente y son modificados por la na-

turaleza de las cosas sobre las que el nifio actda.
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-Con la actividad del nifio sobre los objetos van coordindndose sus sistemas sensorio-motores.

-Gradualmente va construyendo modelos de accin interna con los objetos que le rodean. Ejemplo:

Hace discriminaciones sencillas entre los objetos succionables.
-Adquiere la conservacién de objetos.

_Prevé ciertos acontecimientos. Ejemplo: Si la puerta se abre es sefial de que alguien va a apare-

cer.

-Su conducta es exploratoria.

7.2. |l Periodo preoperatorio

De los dos afios a los seis afios de edad aproximadamente.

Las caracteristicas generales del nifio en este periodo son:

-Su pensamiento es simbélico, los objetos y los hechos existen dentro del modelo mental @ manera

de réplicas, estas réplicas se consideran simbolos.

-Como consecuencia del pensamiento simbdlico aparece el lenguaje, pero no en el sentido concep-
tual, ya que el nifio puede utilizar una misma palabra para referirse a personas, animales o cosas diferen-

tes. Ejemplo: la palabra ‘pap4’, puede usarla para referirse a su padre, al lechero, cartero, tio, etc.

Y o eaea mMammESEas kA SAMA- ASEASE 5 A NALSAEGSA.ARSEE
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-Su pensamiento tiene formas distintas como:

a) La Trasduccidn.- El nifio hace afirmaciones de implicaciones. Ejemplo: Papa esta poniendo agua

caliente, asi que se va a afeitar.

b) La Yuxtaposicion.- “Es el fendmeno segun el cual el nifio resulta incapaz de hacer de un relato o
de una explicacion un todo coherente, y por el contrario, tiene tendencia a pulverizar el todo en una serie
de afirmaciones fragmentarias e incoherentes. Estas afirmaciones son yuxtapuestas en la medida en que

no existen entre ellas vinculaciones causales o temporales, ni vinculaciones ldgicas” il Ejemplo:
ADULTO.- ¢Por qué no se cae el sol?
NINO (edad: 5 afios y medio)-Porque hace calor. El sol se queda ahi.

ADULTO- Y éso ¢Como?

NINO.- Porque es amarillo ™

¢) El Sincretismo.- Caracteristica que se puede explicar como la tendencia espontanea del nifo a

percibir visiones globales en lugar de discernir detalles.

d) La Centracién.- Que puede explicarse como la fijacion del nifio en un aspecto determinado, por
ejemplo, en un experimento en el que se le pide al nifio que determine en dos conjuntos dispuestos en
filas, si hay més o hay menos, el nifio centra su juicio en el largo de la fila que ve, es decir se centra sdlo

en un aspecto: longitud y descuida el otro: ndmero.

e ————— - —
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e) El Egocentrismo.- Tipo de pensamiento que se caracteriza porque el pequefio cree que lo inani-
mado tiene sentimientos como los suyos, y también que sus pensamientos tienen potencia para cambiar

los hechos.

7.3. lll Periodo de las operaciones concretas
De los siete a los doce afios de edad aproximadamente.
Las caracteristicas generales del nifio en esta etapa son:
-La interaccién social con otros nifios pravoca en él una forma comunitaria de pensamiento.
-La unidad principal del intercambio social es el lenguaje.
-Desaparecen el preconcepto, la trasduccion, la yuxtaposicion, el sincretismo, la centracin.

-Fl pequefio es capaz de dar un concepto sobre un objeto con base a sus caracteristicas, Ejemplo:

de un cuchillo, porque tiene filo, es frio, brilla, etc.

-Hace afirmaciones sin implicaciones.

-Redne las partes relacionandolas con el todo.

-Relaciona el todo con las partes.

-Comienza a pensar en los términos de una transformacién mas que en estados separados incone-

X0S.

i S ——
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-Desaparece el egocentrismo, empieza a darse cuenta de que las propiedades de las cosas, como

el movimiento por ejemplo, no dependen de él.

-Adquiere la capacidad de operacionar con clases, Ejemplo: en un conjunto de cuentas de madera
amarillas y blancas, puede distinguir la ‘clase amarillas’ de la * clase blancas " e identificar ambas clases

como pertenecientes al conjunto o clase * de madera * (compara la parte con el todo) "¥.

-Llega a tener en el transcurso de este periodo la habilidad para operar con relaciones, pudiendo
distinguir mas adelante por ejemplo, que existe la misma cantidad de agua en dos recipientes (uno ancho
y uno angosto), atin cuando al llenarlos observe que la altura de los liquidos es diferente en cada uno de

ellos.

-También durante esta etapa llega a poseer las conservaciones de nimero, clase, longitud, anchu-
ra, area y volumen ) Este concepto de conservacion se refiere a que el nifo tiene la comprensién de
que ciertos aspectos de una condicion cambiante, son invariables, es decir, permanecen a pesar de los

cambios.

-La conservacién de nimero, se liega a dar en este periodo que corresponde al tercero de los es-
tadios por los que el nifio atraviesa para llegar a esta conservacion, (El nifio llega a la conservacion de
nGmero en tres estadios: El primero, tiene lugar entre los cuatro y cinco afios de edad; en él no hay con-
servacion franca de ndmero , hay ausencia de correspondencia término a término y evaluacion global de
las colecciones. El segundo, se da entre los cinco y seis afios y medio de edad aproximadamente, es una
etapa intermedia entre la no conservacién y la conservacion de nimero, en él hay establecimiento de co-

rrespondencia término a término, pero sin equivalencia durable. El tercero, operatorio, sucede a partir de
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los seis afios y medio de edad aproximadamente, en €l se lliega a la conservacion de namero, la equiva-
lencia término a término asegura la equivalencia numérica durable, independientemente de las transfor-
maciones en la disposicion espacial de los elementos. Esta conservacion de nimero, esta intimamente li-
gada a las operaciones légicas de clasificacién y seriacion, ya que, cuando pensamos en un ndmero, por
ejemplo: 8, imaginamos conjuntos de 8 elementos y los separamos de los de 7, 5 6 9 elementos, es decir
realizamos una clasificacion; también al pensarlo, no lo hacemos sélo como propiedad numérica de un
conjunto, sino que también pensamos en el 8 como un ndmero que tiene una unidad mas que el 7 y una
menos que el 9, es decir pensamos en ese NAMero como un rango en una serie, ésto es, pensamos en

una seriacion) 2

-Su pensamiento adquiere la caracteristica de la reversibilidad: “Llamaremos reversibilidad a la ca-
pacidad de ejecutar una misma accion, en los dos sentidos de recorrido, pero teniendo conciencia de que
se trata de la misma accion. Esa reversibilidad representa también un aspecto implicativo o ldgico: una
operacion reversible es una operacion que admite la posibilidad de una inversa. La reversibilidad verdade-
ra es el descubrimiento de la operacion inversa como operacion” 22 |3 reversibilidad con clases la ad-
quiere al realizar una accion opuesta que contrarresta la primera. La reversibilidad, por su parte se adquie-

re al realizar una sequnda accién, que compensa la primera .

-Llega a ser capaz de operar con los sistemas de simbolos del lenguaje y las Matematicas, puede

por ejemplo, organizar palabras para formar clases y puede referir mateméticamente ndmeros sumando-

los o restandolos .

—AsAmAEAmE I mASA SNAAsS ASS S A A A S saSaaf A SA A AMSARAIRAAWA WSS



41

- “Por lo que respecta a las operaciones de multiplicacién y division solamente las puede desarro-

llar una vez que en él se haya establecido firmemente la conservacion de nimero” i<

7.4. |V Periodo de las operaciones formales
De los once afios aproximadamente hasta la adolescencia.
Las caracteristicas generales del nifio en esta etapa son:

-El nifio ya no es dominado por la informacién producida por sus observaciones y experimentacio-
nes. Ha creado un métado con qué afrontarlas. Es este método de tratar la informacion lo que conduce a

la naturaleza de las operaciones formales.
-Cuando investiga en su medio puede utilizar: la hipdtesis, la experimentacidn, la deduccion.
-Puede razonar desde lo particular a lo general y a la inversa.

-Ya no esta sujeto a su medio, pues esta llevando a cabo acciones con operaciones formales, no

con el medio directamente.

B mAE e we=c-
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8. CONSIDERACIONES PEDAGOGICAS

Ademés de considerar la Teorfa Psicogenética del Desarrollo de la Inteligencia de Piaget, por los

motivos mencionados anteriormente, es conveniente considerar que:

A) El nifio ha de construir su propio conocimiento matemético, redescubriendo los conceptos, las
leyes y las propiedades matematicas. Este redescubrimiento ha de lograrse mediante la accién sobre los
objetos, la reflexién sobre esa accion y el didlogo permanente con los otros nifios, para llegar a la simboli-

zacion de los conceptos.

B) En este trabajo de accion-reflexion, el alumno con ayuda del maestro ir4 elaborando sus concep-

tos matematicos; si se le deja solo, tal vez tarde mucho en hacerlo.

La ayuda del maestro debe consistir en estimular fa reflexién del nifio a través de cuestionamientos

que lo lleven a obtener conclusiones y conocimientos.

C) Cuando en la ensefianza de las Matematicas se habla de la accion sobre los objetos, ésta se re-

fiere a la manipulacion de ellos por parte de los nifos.

D) La tarea de accionar sobre los objetos va orientada a otras: Ia abstraccion y la simbolizacion de
los objetos, por lo que es importante sefialar que la accion concreta ha de realizarse cada vez que el nifio
tenga que elaborar un concepto nuevo, pues una vez elaborado este concepto, estara capacitado para
trabajar con su representacién simblica y para manejarlo en la construccion de nuevos conocimientos, e
ir4 estructurando su pensamiento matemético desligandose paulatinamente del manejo de elementos
concretos, para asi trabajar conceptos y relaciones cada vez mas abstractos. Esta abstraccion de los ob-

jetos se ira modificando en funcién de la experiencia matematica acumulada.
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F) Las dificultades para resolver cuestiones matematicas comienzan precisamente cuando se em-
pieza a trabajar con simbolos, pues a las dificultades naturales para aprender un concepto, algoritmo o

relacién, se afade la dificultad de recordar el significado de simbolos y la decodificacion de los mismos.

F) El primer paso para llegar a la abstraccion de un concepto ha de ser siempre el trabajo concreto,
al que debe seguir la sistematizacion del concepto o algoritmo mediante los siguientes pasos que llevaran
a la vez a la abstraccion: 1) Verbalizacion espontanea del nifio, es decir la expresion de conclusiones pro-
pias acerca del trabajo matemético realizado y el comentario e intercambio con los demas . 2) La traduc-
cién de las conclusiones propias a un lenguaje més formal con ayuda del maestro. 3) La introduccion y
explicacién de simbolos. 4) La utilizacion de la expresién simbélica del concepto o algoritmo elaborado en

otras tareas matematicas.

G) Habra de valorase en qué casos y en qué momentos se hace necesaria la simbolizacion, para no

caer en el abuso de ésta.

H) Una de las dificultades mas grandes con que se enfrentan los alumnos en el aprendizaje de las
matematicas es la resolucién de problemas , por el grado de abstraccion que implican, por lo que es con-
veniente que éstos, en una primera etapa , se escuchen, se expresen oralmente y se resuelvan con la
ayuda de objetos, expresando oralmente también las soluciones, para luego en una segunda etapa, se
escriban, se realice la expresion simbdlica de la relacion entre los datos, se lleve a cabo la resolucion al-
gortmica primero apoyada con objetos y después sin ellos para finalmente llegar a la expresion simbolica

de la solucién.

ERAL SR S Seds Smsmss sEss s cammad 4 ssmGas =e=
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9. CONTRASTACION

En este apartado hablaré acerca de mi Practica Docente, actividad que principié en el afio de 1979,

al haber terminado mis estudios en la Escuela Nacional de Maestros.

Enfoqué mi practica como maestra durante muchos afios en la forma tradicional de trabajo que
desde niia me habia sido siempre familiar, porque en ella fui educada . En esta escuela tradicionalista
creci, y si bien, en muchos aspectos sentia que no llenaba mis aspiraciones de estudiante, también me
parecia que la preparacion que habfa logrado adquirir en ella no era mala. Por consiguiente, me parecio
siempre lo mas pertinente comportarme como los buenos maestros que habfa tenido a lo largo de mi ca-
rera estudiantil. Estos tenfan como regla de oro la disciplina (casi militar). Ellos eran los portadores del
saber y nosotros sus alumnos éramos personas que veniamos a aprender de sus saberes. Nuestro papel
era mas bien un papel pasivo, es decir, escuchabamas, tomabamos nuestros apuntes , los estudidbamos,
algunas veces preguntdbamos algo y nuestros maestros nos respondian. Nuestro papel activo se limitaba
a hacer algunas preguntas, participar en algin homenaje civico o concurso, hacer algdn trabajo manual y

uno que otro experimenta, pero nada mas.

Por su parte los maestros a los que me refiero, preparaban excelentes clases, escogian buenos
materiales didacticos y nos procuraban también, buenas excursiones en las que teniamos contacto con

las culturas antiguas, e! arte, etc.

Nos ensefiaban a permanecer en silencio mientras ellos explicaban y también a trabajar en cua-
dernos y libros del mismo modo, sin embargo, se involucraban en forma personal con nosotros ya que se

interesaban por nuestros problemas y por nuestros progresos y fracasos escolares. Este es el modelo que

S e . Res mRases ASE s e sssme W ST
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yo adopté para trabajar con los nifios de mi escuela primaria, yo ensefiaba y ellos aprendian, hablaba y
ellos escuchaban en silencio, permitfa que me preguntaran sus dudas y respondia a ellas tratando de
prepararme siempre lo mejor posible para hacerlo. Los padres de familia estaban satisfechos con mi tra-
bajo, tenfa fama de sacar buenos grupos. Los alumnos al principio del afio me temifan un poco , pero al fi-

nalizar el curso escolar llegaban a ser buenos amigos mios y me saludaban con respeto.

De esta manera me conduje siempre y aunque no me parecia una mala forma la realizacion de mi
trabajo, me daba cuenta de que algo me faltaba. Siempre habia en mis grupos dos o tres alumnos a los
que no les llenaba mi forma disciplinada de ser, a los que no les bastaba mi sabiduria, a los que no les
convenia solo escuchar mis palabras y eso me preocupaba. Querfa rescatarlos de alguna forma, pero no
sabfa como hacerlo. Temfa dejarlos hacer, por miedo a perder la disciplina del grupo, pensaba que todo
se saldria de mi control, que las clases decaerfan . Pero a pesar de mis temores, sabfa que eran mi res-
ponsabilidad y que tenfa que hacer algo para que su experiencia en mi aula no fuera una mala experien-
cia, sino una experiencia que los invitara a seguir preparandose. Fue entonces, que platicando con una
maestra de la escuela acerca de mis inquietudes, me enteré de que habfa una Licenciatura en la U. P.N.
y decidi inscribirme en ella con el deseo de encontrar respuesta a mis dudas. El ingreso a esta Licenciatu-
ra, marcé el cambio en mi practica docente, porque lo que en ella he aprendido ha dejado una marca en
mi trabajo para siempre. Aprendi como aprenden los nifios, entendi que los nifios estan aprendiendo
siempre y que la mayor parte de las veces, cuando nosotros como maestros Creemos que no lo hacen, es

porque no estamos poniendo a su alcance el ambiente, la actitud, y las actividades adecuadas.

Me di cuenta de que el nifio tiene que tener una parte activa y no pasiva en la escuela, y de que no

s6lo viene a aprender sino de que también ensefia; gracias a ello, he podido mejorar mi practica en bene-
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ficio de ellos y he dejado atrés el viejo esquema del maestro activo y el alumno pasivo. Este nuevo cam-
bio me ha motivado a hablar con los padres de familia, para tratar de invitarlos a que participen en la
educacion de sus hijos en forma activa también. Desgraciadamente, no en todos los casos he podido
convencerlos. Esta misma invitacion la he hecho a mis compaferos maestros como Apoyo Técnico de la
Escuela y con el apoyo de la Directora empezamos a Ver algunos cambios en los salones de clase, procu-
rando, por ejemplo, que al nifio se le ensefien las mateméticas en forma objetiva y que el pequeio de
primer grado no sélo vea los nameros en el pizarrdn, sino que tenga la opcién de trabajar los conjuntos
numéricos con materiales concretos como semillas. Que los alumnos al trabajar problemas matematicos
los actiien con la finalidad de que se les facilite su comprension. Que los alumnos de cuarto grado apren-
dan a dividir con nuevas estrategias que les permitan ir construyendo paulatinamente su conocimiento.
Que los maestros revisen sus planeaciones y busquen en la evaluacion mas que un mecanismo para
promover o no al alumno, un instrumento que les ayude a implementar nuevas acciones que ayuden a

consolidar los conocimientos en los nifios.

R e Sms s Ass REL e e S
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10. ESTRATEGIAS

10.1. Introduccién

Cualquier operacion aritmética se puede resolver de muchas maneras distintas, ejemplo: 26085

260-85 = 175-85 = 90-85 = 5

85485 = 170+85 = 255 260-255 = 5

85%1=85 85%*2=160 85*3=255 85%4=340
260-255=5

RESULTADO: 3 Y SOBRAN 5

Los procedimientos que usamos en la actualidad para resolver operaciones, se han desarrollado a
lo largo de muchos afios, debido a la necesidad de hacer cuentas con nimeros grandes de forma réapida.
Son por tanto procedimientos que contienen muchas abreviaturas, por eso, cuando ya se dominan resul-

tan rapidos de aplicar pero dificiles de comprender.

iCémo ensefiar entonces las operaciones, y en el caso particular de esta Propuesta las divisiones?
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En el espacio escolar se dedican muchas horas y esfuerzo a que los alumnos dominen un proce-
dimiento para dividir y después menos tiempo para que sean capaces de aplicar esta operacion en la re-
solucion de problemas. Lo que resulta de esta practica es que casi siempre los alumnos aprenden a hacer
las mecanizaciones pero fracasan al resolver los problemas. Para que ésto no suceda y los alumnos lo-
gren comprender y usar las operaciones en la resolucion de problemas, es necesario que desde un prin-
cipio resuelvan problemas y poco a poco posteriormente mejoren la manera de hacer las operaciones, en

este caso las divisiones.

Para ello hay que considerar que:

A) Los alumnos siempre tienen conocimientos para resolver un problema de division, alin antes de

conocer el algoritmo, ya que, pueden hacerlo dibujando, sumando, restando , multiplicando.

B) Que estos procedimientos no usuales, aunque sean a Veces largos, son la base a partir de la
cual los alumnos pueden comprender la operacion de la division y asi pueden desarrollar mejores mane-

ras de hacerla.

C) Es conveniente resolver problemas de divisién con frecuencia para favorecer que los pequenos

identifiquen los problemas que se resuelven con esta operacion aritmética.

D) Que es adecuado a partir de cierto momento aumentar el tamafo de los ndimeros para propiciar

que los nifios abandonen procedimientos muy fargos.

F) Es importante que se les sugieran a éstos modos de abreviar sus procedimientos y al final se les

ensefien los procedimientos usuales como una forma mas de resolver problemas de division.
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F) Es prudente también, que se les invite a anticipar el resultado (mas grande o maés chico) y se les
permita trabajar en equipos haciendo una revisién grupal que permita a los nifios ver distintas maneras de

resolver un problema de division ademés de identificar y corregir sus errores.

Considerando lo anterior, se proponen las siguientes estrategias que se relacionan con los proposi-
tos generales del nuevo enfoque establecido por la S.E.P. para la ensefianza de las Matemaéticas en el

Programa de Educaci6n Primaria que entr en vigor a partir de 1993 y que son:

" Que los alumnos adquieran conocimientos basicos de las mateméticas y desarrollen: "

".La capacidad de utilizar las mateméticas como un instrumento para reconocer, planteary resolver

problemas"

"_La capacidad de anticipar y verificar resultados.”

"_La habilidad para estimar resultados de célculos y mediciones.”

"F| pensamiento abstracto por medio de distintas formas de razonamiento, entre otras, la siste-

matizacion y generalizacién de procedimientos y estrategias."(s’

Asimismo las actividades sugeridas en este trabajo tienen relacién con el Eje :_Los nameros, sus

relaciones y sus operaciones, que establece en el Programa de Cuarto Grado , en cuanto a los ndmeros

naturales se refiere, que el alumno de este afio aprenda a:

"Plantear y resolver problemas de divisién, mediante diversos procedimientos."
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"_Utilizar el algoritmo de la division, con divisor hasta de dos cifras." (2)

Cabe sefalar que las estrategias propuestas a continuacién, estan organizadas tomando en cuenta
las consideraciones pedagdgicas de este trabajo, en las que se sefiala que el nifio ha de construir su pro-
pio conocimiento matematico redescubriendo los conceptos mediante la accion sobre los objetos, la re-
flexion sobre esa accién y el didlogo permanente con otros nifios para llegar a la simbolizacion de los
conceptos, es decir, que han sido disefiadas en una secuencia que permite al nifio llegar a la abstraccion
de éstos paulatinamente, principiando con actividades que le permiten manejar la division primeramente

con materiales concretos para llegar finalmente a la simbolizacion y uso de su algoritmo.

El maestro debe trabajar con estas estrategias, estimulando la reflexién del nifio a través de cues-
tionamientos que lo lleven a obtener conclusiones y conocimientos. A fin de facilitarle la planeacion y uso
de las estrategias en su labor docente, se muestra en la pagina siguiente una tabla de referencia cruzada
entre propdsitos generales y las estrategias del presente trabajo que servirdn de guia al docente para el

uso de esta Propuesta.
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REFERENCIA CRUZADA DE PROPOSITOS Y ESTRATEGIAS

PROPOSITOS GENERALES

+ Introducen al nifio a la construccién del con-
cepto de la division y su uso

¢ Tienen la finalidad de propiciar que el alum-
no identifique las caracteristicas de la divi-
sion y la multiplicacién, asi como las cir-
cunstancias problematicas en las que se
aplican respectivamente a fin de que éste
sea capaz de poder establecer diferencias
entre ambas y ubicar las situaciones en que
deben ser aplicadas.

¢ Ayuda al nifio a consolidar la ubicacién de
situaciones probleméticas en cuya solucion
la mejor alternativa es la division

+ Propician que el pequefio advierta la relacién
existente entre la multiplicacién y la division.

+ Favorece en el alumno el ejercicio del calcu-
lo mental.

¢ Acercan al nifio a la construccion del algo-
ritmo de la division partiendo de una situa-
cién problematica y haciendo uso de la mul-
tiplicacion, la suma y la resta.

+ Desarrolla en el educando la habilidad de
agrupar de distintas maneras una cantidad.

+ Sirve para propiciar que los alumnos apren-
dan a dividir por separado los millares, las
centenas, las decenas y las unidades de una
cantidad.

¢ Desarrollan en los pequenos las capacida-
des de estimar y anticipar resultados al rea-
lizar divisiones

¢ Propicia que el educando realice la cons-
truccion del algoritmo de la division

+ Consolidan y evaldan la construccion el al-
goritmo de la division, a través de la aplica-
cién de éste en situaciones problematicas
cotidianas
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11. ESTRATEGIA NO. 1

NOMBRE: “El que parte y recomparte”

MATERIAL: 400 frijoles para todo el grupo.

OBJETIVO: “El alumno reflexione sobre el hecho de que la division es un reparto condicionado,
empiece a anticipar resultados de pequefias divisiones y compare sus anticipaciones con los resultados

obtenidos”

DESARROLLO: Se forman 7 equipos de 5 nifios cada uno y uno de 3 nifios. A cada equipo se le dan
33 frijoles. El maestro les pide que se repartan los frijoles como ellos quieran, si los nifios le preguntan Si
debe tocarles a cada uno la misma cantidad, el maestro les dice que el reparto es libre, es decir que no
hay ninguna condicién méas que la de repartir. Cuando los equipos terminan de repartirse los frijoles, el
maestro les pide que expongan a los demés la forma en que lo hicieron y les hace notar que como no hu-
bo condiciones, los equipos llegaron a resultados diferentes, y que todos son validos. A continuacion les
pide que vuelvan a repartirse el material, pero con la condicién de que a todos les toque igual nimero de
frijoles. Los equipos al terminar exponen a sus compafieros como lo hicieron, el maestro les sefala, el
hecho de que nuevamente hubo muchas formas de hacerlo. Posteriormente les pide que nuevamente se
repartan el material, pero que ahora habré dos condiciones para el reparto: 1° que a todos les toque igual
y 2° que sobre lo menos posible. Cuando terminan esta actividad cada equipo pasa a exponer sus resul-
tados explicando las estrategias que empled para hacer el reparto, el maestro los hace reflexionar sobre
el hecho de que todos llegaron al mismo resultado al establecerse estas dos condiciones (Nota.- En el

equipo de tres nifos se incorporaron el maestro y el director).

— - —— ——-—mr
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El maestro comenta con los alumnos que la divisién es un reparto condicionado como el que aca-
ban de efectuar y los invita a resolver por equipos de 2, 3, 4 y 5 nifios , las siguientes divisiones haciendo
uso de su material concreto (frijoles): 33 frijoles entre 2 nifios (para que la resuelvan los equipos de 2
alumnos), 29 frijoles entre 3 nifios (para que la resuelvan los equipos con 3 alumnos), 42 frijoles entre 4
nifios (para que la resuelvan los equipos de 4 alumnos) y 47 frijoles entre 5 nifios (para que la resuelvan
los equipos de 5 alumnos). (Nota.- Se hacen 3 equipos de 2 nifios, 3 de 3 nifios, 2 de 4 nifos y 3 de 5 ni-
fios). Antes de que inicien su trabajo el docente invita a los alumnos a anticipar los resultados de sus di-
visiones y los anota en el pizarrén, les indica también que ademds de hacer uso de su material concreto
pueden hacer los dibujos o las cuentas que quieran para llegar al resultado. Al término de esta actividad,
cada equipo explica a los demés como llegé a su resolucién, compara ésta con la del equipo que obtuvo
la respuesta de una divisién similar, observa si el resultado que anticip6 era mas chico o mas grande que

el que obtuvo.

OBSERVACIONES: Como el maestro lo indicd, los alumnos trabajaron en equipos. Cuando el repar-
to se hizo en forma libre, los equipos optaron por repartirse de uno en uno o de dos en dos el material,
procurando que a todos les fuera tocando igual, a pesar de que el maestro no habfa especificado ninguna
condicién . Cuando se hizo la revisién de los repartos y se comentd sobre el hecho de que no habia con-
diciones para hacerlos, los alumnos, al darse cuenta de que en todos los equipos el procedimiento para
repartirse el material habfa sido el mismo , pidieron al maestro una segunda oportunidad de realizar la ac-
tividad . En esta segunda ocasion lo hicieron de manera diferente, quedando algunos miembros del equi-

po con mas frijoles que otros.
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Al establecerse la primera condicién en los repartos, es decir, la de que a todos les tocara igual,
los equipos optaron nuevamente por ir repartiendo de uno en uno o de dos en dos los frijoles a cada uno
de sus integrantes; sélo en dos equipos repartieron en forma distinta el material: en uno, cada integrante
quedd con un frijol dejando los restantes sobre su pupitre, en otro cada elemento del equipo recibid 4 fri-
joles , guardando los que quedaron el jefe del mismo: Ei maestro pregunt a los equipos si la actividad
que habfan realizado habia sido correcta aunque en algunos equipos los repartos difirieran y si sabian por
qué estaba bien realizado su trabajo, a lo que éstos respondieron que estaba bien ejecutado porque ha-
bian cumplido con la condicién de tener todos igual. Finalmente al establecerse las dos condiciones {que
a todos les tocara igual y que sobrara lo menos posible), todos los equipos repartieron de uno en uno 0 de
dos en dos sus materiales llegando al mismo resultado: 6 frijoles a cada integrante quedando 3 sin re-
partir. Cuando se hizo el comentario de que la divisién es un reparto que cumple con estas condiciones ,
uno de los alumnos hizo la observacion de que ahora comprendia por qué el residuo de una division

siempre debe ser un nimero méas pequefio que el del divisor.
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Foto 1. Repartiendo frijoles

EVALUACION: La evaluacién de esta estrategia se hizo de manera cualitativa observando el trabajo
realizado por los nifios en los equipos, la forma en que ellos mismos retomaban la actividad cuando se
daban cuenta de que era necesario hacerlo, escuchando sus respuestas y reflexiones sobre el trabajo
realizado, tal y como ocurrié con la reflexion del pequeiio acerca del residuo de la division. El trabajo reali-
zado fue satisfactorio, al final de la estrategia los pequefios lograron comprender que una de las funcio-
nes de la divisién es la de repartir, con dos condiciones: que el reparto sea equitativo y que Ia cantidad

que sobra , en los casos que asi suceda, debe ser lo mas pequefa que se pueda.

141425
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12. ESTRATEGIA NO: 2

NOMBRE: “{ Cuantas veces caben 7”

MATERIAL: 50 frijoles por equipo.

OBJETIVO: “El alumno resuelva problemas en los que se necesita saber cuéntas veces cabe una

cantidad en otra y construya la idea de reparto y divisién”.

DESARROLLO: Se organizan 7 equipos de 5 nifios y 1 equipo de 4 alumnos. El maestro les dice a
los equipos , que a cada uno le serdn entregados 50 frijoles, para que con ellos hagan 4 montones, pero
que antes de que les entregue el material, cada equipo debera anticipar el ndmero de frijoles que
cree que habra en cada montén, asi como el nimero de frijoles que cree que le sobraran al hacerlo.
También les indica que podran usar las estrategias que més les parezcan para encontrar el resultado tales
como: dibujo, calculo mental , operaciones, etc. Cuando cada equipo tenga sus resultados, pasara a ano-
tarlos en el pizarrén y los expondré a los demds, explicando sus procedimientos . El profesor hara obser-
var a los alumnos cuéles de los procedimientos empleados por los equipos son los més rpidos, después

les entregaré su material concreto para que verifiquen sus resultados y anticipaciones.

OBSERVACIONES: Cuando el maestro invitd a los nifios a hacer sus anticipaciones, la gran mayoria
decidi6 utilizar el dibujo para realizar el calculo, un equipo utilizé plastilina que habia usado en un trabajo
de Artes Plasticas haciendo pequefias bolitas, otro hizo restas para llegar al resultado y uno mas uso 1a
divisién. Casi todos los equipos acertaron en su calculo, el que utiliz la resta como procedimiento no

acertd y sus compaieros opinaron que su procedimiento al igual que el de los que habian dibujado era

SEe e — -
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muy tardado, en cambio concluyeron que era mas rapido usar la division para efectuar el calculo de el

ndmero de frijoles que deberian ponerse en los 4 montoncitos.

Foto 2. iCuantas veces cabe?

EVALUACION: La evaluacién de esta estrategia se hizo de manera cualitativa, observando el traba-
jo realizado por los nifios en los equipos y escuchando sus participaciones, en las cuales expusieron que
los procedimientos empleados con plastilina, resta y dibujo eran méas tardados para efectuar el calculo del
ndmero de frijoles que deberian de ponerse en cada uno de los montoncitos. La actividad realizada fue
satisfactoria y los nifios concluyeron que para saber cuantas veces cabe una cantidad en otra la forma

mas facil de hacerlo es usar la division.
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13. ESTRATEGIA NO. 3

NOMBRE: Dividir para medir.

OBJETIVO: Formar en el nifio la nocién de que para medir se requiere la subdivision de cierta uni-

dad de referencia, estimar cuéntas veces cabe una longitud en otra

MATERIALES: Cintas de cartulina de alrededor de 1 m. de largo, cada una con longitud diferente a
las demés por algunos centimetros. Cintas de cartulina de 10 cm. de largo y de 1 cm. de largo. Lapices.

Una regla de cartoncillo de 50 cm y tijeras para cada equipo.

DESARROLLO: Formar equipos de tres a cinco nifios. Colocar en el piso una cinta de cartulina de
aprox. 2 m. de largo por cada equipo, numerandolas. Solicitar a cada equipo que estimen el orden de las

cintas segdn su longitud, de menor a mayor, anotando su estimacion.

Asignar una cinta a cada equipo y proporcionarles un Iapiz y una cinta de 10 cm. de largo, solici-
tando que marquen una linea sobre la cinta que les fue asignada cada vez que quepa la cinta de 10 cm.

en ella. Repetir la estimacién de orden.

Proporcionar a cada equipo una cinta de 1 cm. de largo, solicitando que marquen una linea sobre el
(itimo tramo de la cinta que les fue asignada cada vez que la cinta de 1 cm. quepa en ella. Repetir la es-
timacion de orden y discutir los resultados para llegar a una conclusién, exponer las conclusiones de cada

equipo.

Como actividad complementaria, el docente ensefia a los equipos una tira de 50 cm. de largo por 2

de ancho v les dice que la van a recortar en pedazos de 4 cm. de largo, pero que, al igual que en la activi-
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dad anterior, cada equipo deber anticipar sus resultados los cuales volveran a ser anotados por el
maestro en el pizarron, de igual forma les indicara que ser4 vélido usar los procedimientos que cada equi-
po estime mas pertinentes . Nuevamente todos los equipos expondrén los procedimientos usados a los
demas observando cudles de ellos fueron los més répidos. Finalmente cada equipo recibira su tira de 50
cm v la recortara en pedazos de 4 cm. para verificar sus resultados y anticipaciones . El maestro comen-

tara con los alumnos que en cada caso se repartid una cantidad dentro de otra varias veces.

OBSERVACIONES: Cada equipo pasd al pizarrén a escribir sus estimaciones sobre el orden en que
debfan de colocarse las cintas , luego cada equipo recibié su respectiva cinta para medir, primero con el
decimetro y después con el centimetro, hasta llegar a calcular correctamente la longitud de la cinta que
le fue asignada. Partiendo de las longitudes encontradas, nuevamente ordenaron las cintas, comparando
el resultado obtenido con sus estimaciones previas, al estar haciendo las divisiones de 10 en 10 cm pri-
mero y de 1 cm en 1 cm posteriormente en cada una de las cintas los nifios se percataron de que tanto el
decimetro como el centimetro cabfan varias veces dentro de ellas, también se dieron cuenta de que reali-
zaban divisiones 0 marcas en su interior, de igual longitud. Cuando realizaron la actividad complementaria
ya tomaban en cuenta que los 4 cm tenian que caber un determinado niimero de veces dentro de la cinta
de 50 cm y que para saberlo iban a tener que realizar divisiones en ella, en este caso no con lapiz sino

con tijeras.



Foto 3. Comparando longitudes

Foto 4. Dividiendo para medir
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EVALUACION: La evaluacién de esta estrategia fue cualitativa, se realiz6 mediante la observacion
del trabajo realizado por los equipos, al estimar y confrontar sus resultados , al medir las cintas haciendo

las divisiones de forma adecuada, pero sobre todo al realizar la actividad complementaria en la que apli-

caron las experiencias vividas en la primera actividad.

P —— P Y i
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14. ESTRATEGIA NO. 4

NOMBRE: “SERA MELON, SERA SANDIA”

MATERIAL: Cuaderno, lapices, frijoles para los alumnos que los soliciten para efectuar célculos,

comprobaciones, etc.

OBJETIVO: “El alumno establezca diferencias entre el uso de la multiplicacion y la division, y cons-

truya su concepto de que la divisién es una operacion de reparto”

DESARROLLO: Los alumnos forman equipos de dos integrantes, y se preparan con sus cuadernos y
lapices , para copiar del pizarron los problemas que el maestro les presenta y que anteriormente leyeron
con él. Los problemas (dos) proponen al alumno dificultades que pueden ser resueltas mediante la mul-
tiplicacion . El maestro invita a los alumnos a que anticipen los resultados de cada problema (es decir que
digan si éste ser4 menor 0 mayor) esta actividad , la hace en forma grupal. Luego permite que los nifos
resuelvan los problemas con sus propios recursos. Posteriormente organiza la revision de los resultados
haciendo resaltar las estrategias que ayudaron a que la resolucién de los problemas fuera mas agil. Si
ningn nifio propuso la multiplicacion como estrategia, el maestro sugiere su empleo , explicando como
razén la economfa de tiempo. Si los nifios tienen problemas para multiplicar porque no saben las tablas,

les permite el uso de la Tabla Pitagdrica Grupal o individual que elaboraron en tercer grado.

Después de que los nifios resuelven los problemas de multiplicacion, el maestro les sugiere que
copien en su cuaderno dos problemas més, éstos Gltimos presentaran al nifio situaciones que requeriran
para su resolucién de la divisién. Los alumnos los resolveran con sus propios recursos y antes de hacerlo

anticiparan sus resultados. El maestro organizara la revision de estrategias y resultados y pedira a los ni-

e e - —————— . S
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fios que establezcan diferencias entre los problemas que acaban de resolver y los que resolvieron con an-
terioridad. Resaltara el hecho de que los dos Gltimos problemas refieren situaciones de reparto o de divi-
sion. Finalmente los nifios identificaran de una serie de cuatro problemas, cuéles se refieren a situaciones
de reparto o division y cuéles no, con el juego “Dilo cor una cuenta”, que consiste , en decidir por equipos

que operacién harfan de acuerdo a los datos que refiere el problemay ala problematica que plantea.

Algunos ejemplos de problemas planteados en esta estrategia son:

PROBLEMAS DE MULTIPLICACION:

1.- En un salén de un Jardin de Nifios hay 19 nifias, si cada nifia tiene 6 crayolas ¢ Cuantas crayo-

las tienen entre todas 7

2.- Tio Carlos regal6 a cada uno de sus 4 sobrinos 8 canicas ¢ Cuéntas canicas regalo en total el tio

Carlos ?

3 - Rosita tiene 4 mufiecas, cada mufeca tiene 3 vestiditos, & Cuantos vestiditos de muiecas tiene

Rosita ?

4 - Adan tiene 4 camioncitos de juguete, a cada camioncito le caben 6 mufiequitos de plastico ¢

Cuantos mufiequitos de plastico necesita Adan para flenar sus camioncitos ?

PROBLEMAS DE DIVISION:

1.- Arturo, Noé y Bernardo fueron a pescar a una laguna. Entre los cuatro nifios sacaron 16 peces y

se los repartieron en partes iguales ¢ Cudntos peces le tocaron a cada uno ?

- A s e e e
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2.- Nadia, Raquel, Susana, Efrén, David y Pascual le ayudaron a Don Nabor a regar su huerta, Don
Nabor les regald 15 naranjas para que se las repartieran en partes iguales ¢ Cuantas naranjas le tocaron a

cada uno ?

3.- Flena tiene 36 cuentitas y va a hacer con ellas unos collares. Quiere que cada collar tenga el

mismo ndmero de cuentitas. Si hace 6 collares ¢ Cuantas cuentitas debe de poner en cada uno ?

4 - Dofia Chabela tiene 20 lechugas y 4 marranos en su corral,é Cuéntas lechugas le debe de dar a

cada marrano para que les toquen el mismo nimero de lechugas ?

OBSERVACIONES: Los alumnos leyeron y actuaron los problemas, con el maestro, a continuacion
hicieron sus anticipaciones sobre los resultados (es decir, dijeron si éstos serian mas grandes o0 mas chi-
cos) , luego se abocaron a la resolucién de los mismos. En el caso de los problemas de multiplicacion ,
algunos nifios sugirieron procedimientos de suma. Estos procedimientos fueron presentados en el piza-
mén al igual que los procedimientos usuales de multiplicacion, los nifios compararon y confrontaron am-
bos procedimientos y llegaron a la conclusién de que era mejor usar la multiplicacion porque esta era
menos tardada y ofrecfa, sabiéndose las tablas, menos riesgos de equivocacion que la suma que era mas
larga y tediosa. En cuanto a los problemas planteados para usar la division, los ninos identificaron en los
problemas la condicidn de reparto equitativo y decidieron que en ellos se debia usar la division. Cuando el
maestro les propuso que establecieran diferencias entre ambos problemas algunas de las diferencias que
los nifios plantearon fue en relacion al tamaio de los resultados, ellos establecieron que los resultados de
la multiplicacion siempre son més grandes que los datos aportados (salieron mas de 6 crayolas, etc.),

mientras que en la division los resultados son mé&s pequefios porque la cantidad se reparte. Es decir,
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identificaron como se dijo anteriormente la condicién de reparto equitativo en los problemas de division.
Participaron entusiastamente en el juego de “Dilo con una cuenta” de forma que hubo que incrementar el

nimero de problemas de multiplicacion y division programados.

Foto 5. Escribiendo problemas de multiplicacion



Foto 7. En el juego "Dilo con una cuenta”
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EVALUACION: La evaluacién de esta estrategia se realizé en forma cualitativa, observando el traba-
jo realizado por los nifios y escuchando su participaciones, pero sobre todo tuvo lugar en el juego “Dilo
con una cuenta” en el que el maestro pudo percatarse de que los alumnos diferenciaban los problemas

de multiplicacion y division.
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15. ESTRATEGIA NO: 5

NOMBRE: “REPARTIENDO IGUAL"

MATERIAL: Cuadernos, frijoles para los equipos que lo soliciten para efectuar célculos , compro-

baciones, etc.

OBJETIVO: “El alumno se familiarice con la resolucién de problemas de reparto y construya el con-

cepto de que para resolverlos la operacion de la division es la mejor alternativa”

DESARROLLO: El grupo es organizado por el profesor en parejas, que trabajaran en la resolucion de
problemas que el maestro previamente habra escrito en el pizarron y que los alumnos copiaran en sus
cuadernos. Estos problemas, que plantean al nifio situaciones que pueden resolverse mediante la division,
seran resueltos por ellos con sus propios recursos {dibujando, sumando , restando, haciendo uso de su
material concreto o bien usando la divisién como la han manejado en el tercer grado) El maestro observa-
ra con atencion las estrategias que usan los nifios y organizard la revisién de los resultados. Es importante
sefialar, que al igual que en las estrategias anteriores, el maestro solicitar4 a los nifios que anticipen sus
resultados con la finalidad de que, como mencionabamos en la introduccion a las estrategias de este tra-
bajo, la apreciacion del resultado (més chico 0 méas grande) lo ayude a seleccionar los procedimientos

mas congruentes.

Al presentar cada pareja sus estrategias y soluciones , el maestro guiara la atencion de los nifos
sobre aquéllas que hicieron mas f4cil su trabajo y lo llevaron al resultado correcto. Algunos ejemplos de

problemas planteados en esta actividad son:

[ L
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1.- Dofia Lola quiere empacar 48 manzanas en 6 cajas, de manera que cada caja tenga la misma

cantidad de manzanas ¢ Cuantas manzanas debe poner en cada caja ?

2.- Genaro y sus cuatro primas juntaron 45 estampas de animales, se las quieren repartir de tal

manera que a todos les toque la misma cantidad.¢ Cuéntas estampas le tocaran a cada uno ?

3.-A Israel, Adri4n y Renato les regalaron 26 canicas. Se las quieren repartir de tal manera que a

todos les toque la misma cantidad ¢ Cuéntas canicas le tocaran a cada uno?

Cuando ya tienen los resultados de los 3 problemas, el profesor hace notar a los alumnos que en
los tres casos se repartieron cantidades en partes iguales y les dice que al hacerlo han estado usando
una operacion que se llama division y anota en el pizarrén la operacién correspondiente al primer proble-

ma.

y les explica que significa: 48 manzanas repartidas en 6 cajas es igual a 8 manzanas por cada caja.
A continuacion los invita a pasar al pizarrén a escribir las divisiones que corresponden a los otros 2 pro-
biemas y a que las anoten también en su cuaderno, en el caso del tercer problema , les sefiala que no se
repartieron todas las canicas sino que sobraron canicas y que van a anotar cuéntas canicas sobraron, al

lado de la division.

Ejemplo:

26 + 3 = 8 y sobran 2
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Posteriormente comenta con ellos sobre el uso de la division en el reparto. Finalmente, invita a los
nifios a inventar problemas de reparto en equipos de 2 alumnos, a partir de divisiones que él les escribe

en el pizarrdn, tales como : 60 +~ 8=, 24 +3 =, 32 +5=

OBSERVACIONES: Los alumnos leyeron y actuaron los problemas con el maestro e hicieron sus
anticipaciones acerca de la magnitud de los resultados. A continuacion, resolvieron los problemas. Como
en la actividad anterior establecieron caracteristicas de los problemas de division, no tuvieron dificultad
para identificar que se trataba de problemas de este tipo. Se hizo la revision grupal y en ella los alumnos
explicaron por qué habian usado la divisién, refiriéndose a la situacion de reparto. Cuando el maestro les
dio la operaci6n para que inventaran un problema relacionado con ella, lo pudieron hacer adecuadamente.
Para cerciorarse de que los alumnos estaban entendiendo lo que hacian y no dnicamente actuaban me-
canicamente, el maestro les dio como actividad complementaria operaciones de division y de multiplica-
cién simultineamente, para que en tomo a ellas los alumnos inventaran problemas. Los pequefios res-
pondieron favorablemente a la actividad y pudieron inventar problemas alrededor de la division y de la

multiplicacion.
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Foto 8. Resolviendo problemas juntos

EVALUACION: Esta estrategia se evalud cualitativamente al igual que las anteriores mediante la
observacién del trabajo de los alumnos en todos los aspectos (de anticipacion, resolucion, participacion
oral, etc.), pero ademas se pudieron recoger de los cuadernos de éstos los problemas inventados por
ellos, como lo muestran las ilustraciones 4 y 5, en las que se percibe que el objetivo de la estrategia fue

alcanzado.



llustracién 5. Problemas de divisidn inventados

72
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16. ESTRATEGIA NO. 6

NOMBRE: “Pitagoras nos ayuda a dividir”

MATERIAL: Tabla Pitagérica para todo el grupo, Tabla Pitagdrica individual, cuaderno y lapiz.

OBJETIVO: “Que el alumno empiece a relacionar las operaciones de multiplicacion y division como

inversas y se ayude de la multiplicacion para mejorar sus resultados al dividir”.

DESARROLLO: El maestro plantea a los alumnos un problema de division en el que el residuo sea
0, por ejemplo: Dofia Lupe tiene que hacer 72 canastas en 8 dias. Si cada dia hace la misma cantidad de

canastas, ¢ Cuéntas canastas tiene que hacer por dia ?

A continuacién pregunta a los nifios ¢ Cudntas canastas creen que debe hacer por dia ?, pero, les
sefiala que en esta ocasion sélo quiere que respondan a su pregunta sin hacer cuentas ni dibujos. Escribe
algunas de las respuestas de los alumnos y escoge una que no sea el resultado, por ejemplo 10. Luego
dibuja en el pizarrén 8 marcas que representan los dias y en cada una de ellas pone el nimero que esco-
gi6 y pide a los alumnos que calculen cudntas canastas habria en total si Dofia Lupe hiciera 10 cada dia.
Como el resultado son 80 canastas el maestro les hace notar a los nifios que son 8 canastas mas de las
que hizo en total la artesana, y les propone que prueben con un nimero mas chico que 10, por ejemplo:
7, y anota en las marcas que representan los dfas ese nimero. A continuacion les pide a los alumnos que
calculen el resultado y los hace observar que hacen falta canastas, de igual forma les hace reflexionar
sobre el hecho de que estan buscando un nimero que repetido 8 veces de 72, y les propone que lo bus-
quen en la Tabla Pitagdrica. Los nifios lo hacen bajo la coordinacién del maestro y encuentran como resul-

tado el nimero 9. Como siguiente actividad comprueban, escribiendo el 9 en las marcas de los dias , que
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efectivamente el 9 repetido 8 veces da como resultado 72. El maestro les hace notar a los nifios que al
encontrar el ndmero que multiplicado por 8 da 72, han resuelto la division 72 + 8y la anota en el piza-
rrén, diciéndoles que significa: 72 canastas entre 8 dias es igual a 9 canastas por dfa. Posteriormente re-
suelven otros dos problemas semejantes al anterior, es decir donde al hacer la division el residuo sea 0.

En cada caso el maestro les pide a los alumnos que busquen el resultado en la Tabla Pitagorica.

A continuacién el maestro les plantea otro problema en el que la divisién que tendran que hacer no
resulte exacta, ejemplo: Susana tiene 35 dulces y los va a repartir en partes iguales entre 8 nifios ¢ Cuan-

tos dulces le tocaran a cada nifio ?

Luego, pide a los alumnos que busquen el resultado en la Tabla Pitagdrica, y les hace observar que
el resultado no se encuentra alli, pero que van a buscar el resultado que mas se aproxime a la respuesta
correcta, por ejemplo, eligen el 5, hacen el calculo y ven que el nimero es mayor que la cantidad total de
dulces, entonces invita a los alumnos a probar con el 4 y otros nimeros menores, hasta que decidan cual
es el ndmero que les permite repartir mas dulces en forma equitativa y a a vez deja sin repartir los menos
dulces posibles, de esta manera los nifios llegan a concluir, después de experimentar con los otros nime-
ros que el resultado es el nimero 4. El maestro les hace notar que aunque en la Tabla Pitagdrica no venia
el nimero que exactamente daba esa cantidad, les fue de gran ayuda para encontrar el resultado correc-
to . En otra actividad, los alumnos resuelven otros problemas semejantes de division ayudandose de la
Tabla Pitagérica. Finalmente invierten el proceso de la actividad, es decir, el maestro les plantea una divi-
sin , ellos juegan a decir un problema de reparto y luego resuelven la division con ayuda de la Tabla pita-

gorica.
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OBSERVACIONES: Al plantearse el problema de las canastas los alumnos hicieron sus calculos sin
hacer uso de dibujos, ni de cuentas tal y como se los pidi6 el maestro. Los nlmeros sugeridos por éstos
para solucionar el problema fueron 7 y 8. El niimero que se ocupd para trabajar en el pizarron fue el 8. Al
realizar el célculo del no. 8 repetido 8 veces y obtener como resultado el no. 64, los alumnos se dieron
cuenta de que faltaban canastas y acto seguido el maestro les hizo reflexionar sobre el hecho de que
buscaban un nimero que repetido en las 8 marcas diera como resultado 72, y les sugirié que lo buscaran
en la Tabla Pitagérica. Los nifios lo hicieron y propusieron al maestro el no. 9, ya que como pudieron ob-
servar en la citada Tabla, éste repetido 8 veces daba como resultado el 72. Lo escribieron en las 8 mar-
cas y comprobaron que efectivamente daba ese resultado. EI maestro les hizo notar que al encontrar el
no. 9 que 8 veces repetido daba 72 habian resuelto la divisién 72 entre 8 y la anotd en el pizarron expli-
candoles lo que significaba. Posteriormente invitd a los nifios a resolver otros problemas semejantes. Ca-
da uno de los problemas , ademds de ser escrito en su cuaderno , fue leido en forma grupal. Antes de re-
solverlo los nifios anticiparon si el resultado debfa ser mayor o menor, y si se trataba o no de un problema
de reparto, luego lo resolvieron ayudandose de la Tabla Pitagérica individual que el maestro les proporcio-
né. Los resultados se comentaron en forma grupal y en cada caso los alumnos que pasaron al pizarron a
explicar como lo habfan hecho demostraron a los demés la forma en que se habian ayudado de la Tabla
Pitagérica, haciendo uso de la Tabla Pitagdrica colectiva. Cuando el maestro propuso el primer problema
cuyo residuo no era exacto, al principio los nifios se desconcertaron un poco, pero cuando el maestro les
hizo notar que atn podian ayudarse de la Tabla buscando el nimero que méas se aproximara al resultado
que necesitaban, se animaron nuevamente a participar y lo encontraron. A continuacion , resolvieron al-
gunos problemas similares siguiendo la mecanica antes sefialada (leer, anticipar, reflexionar sobre el tipo

de problema, buscar en la Tabla, pasar al frente a explicar la forma en la que lo solucionaron). Finalmente
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al darles el maestro una division determinada,(cuyo residuo podia o no ser cero), ellos inventaron un pro-
blema y resolvieron la division haciendo uso de la Tabla Pitagérica, lo leyeron y presentaron a sus demas

companieros. Cabe mencionar que los nifios trabajaron por parejas durante la estrategia.

Foto 9. Buscando un nimero que repetido 8 veces de 32



Foto 10. Buscando resultados en la Tabla Pitagérica

Foto 11. Resolviendo problemas con ayuda de la Tabla Pitagdrica
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EVALUACION: La evaluacién de esta estrategia fue cualitativa, observando y escuchando a los ni-
nos trabajar. El logro del objetivo pudo apreciarse mas, durante la actividad de inventar el problema y re-
solverlo con la ayuda de la Tabla Pitagérica en la que todos participaron en forma entusiasta y cuyos tra-

bajos realizados se observan en las ilustraciones 6 y 7.

llustracion 6. Problema propuesto

WIIR.L;c.\Ao' ’r.ug 50 3,1|.ms
, las quiefe repa;kir en £ gullmeces f
daﬂa\'\'ms gh"unas Y ameter o m&o
qumucu 50 § -6 ynobcm.das.

llustracién 7. Problema planteados a partir de una division y resueltos con ayuda de la tabla pi-

tagorica
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17. ESTRATEGIA NO: 7

NOMBRE: Divisor digital.

OBJETIVO: Inducir al nifio a que establezca la relacion existente entre la division y multiplicacion,
asi como la adquisicién del concepto de divisor, logrando que ejercite la habilidad mental de encontrar

divisores para cantidades menores a cien.

MATERIALES: Tabla pitagérica 100 frijoles .

DESARROLLO: Entregar al nifio la Tabla Pitagérica y solicitarle que acomode diferentes cantidades

de frijoles en forma rectangular comenzando desde la esquina superior izquierda de la tabla (1 x 1).

En primera instancia, proporcionar frijoles en cantidades que admitan uno o varios divisores sin
dejar residuo, indicando al nifio que trate de encontrar la forma de repartirlos haciendo rectangulos , ano-
tando la division que corresponda a la formacién rectangular que hizo . Ejemplo: con 24 frijoles pueden
formarse rectangulos de 6 x 4 y de 3 x 8 frijoles sin que sobre ninguno y se pueden anotar las divisiones
2 ~6=1424+3=2824=+4=6,24 =8 =3, de forma que los alumnos pueden deducir gue son
divisores de 24 que dividen a este nimero exactamente el 6, el 4, el 8 y el 3. Asimismo pueden encontrar

al usar la Tabla la relacion que existe entre la multiplicacion y la division .

Posteriormente, proporcionar frijoles en cantidades que no tengan divisores exactos, indicando al
nifio que debe tratar de encontrar la formacion rectangular que deje menos frijoles sobrantes, anotando
en este caso las divisiones que se representen con esas formaciones y el nimero de frijoles que sobran

asf como elegir después de entre las divisiones formadas aquélla en que el residuo sea menor. Ejemplo:
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con 29 frijoles puede formarse un rectangulo de 3 x 9 sobrando 2 frijoles, o bien, un rectangulo de 4 x 7
sobrando una solo frijol, por lo que al escribir las divisiones en el pizarrn y observar los residuos de cada

una de ellas el reparto entre 7 o entre 4 ser4 el preferido.

Finalmente, repetir los dos ejercicios anteriores, ésta vez proporcionando Gnicamente las cantida-
des, no las fichas, para que los nifios establezcan los posibles divisores de esos nimeros y cudl de ellos

es el que divide mas exactamente la cantidad por dejar un residuo mas pequeno.

OBSERVACIONES: Para la realizacion de esta actividad el grupo fue organizado por parejas. En el
centro del salon se puso en el piso la Tabla Pitagdrica colectiva para que las parejas que iban haciendo
sus formaciones rectangulares en sus tablas individuales pasaran a presentarlas al grupo en ésta, utili-
zando las fichas que elabord el maestro para que pudieran hacerlo. El maestro decfa las cantidades y ob-
servaba el trabajo de los alumnos por parejas, € invitaba a pasar a la Tabla Pitagérica a los pequeios,
procurando que o hicieran de tal forma que se pudieran ejemplificar diferentes maneras de realizar los
repartos para identificar los varios divisores de las cantidades. Primero, como se estipulé en el plantea-
miento de la estrategia, se trabajo con nimeros que admitian uno o varios divisores sin dejar residuo co-
mo el 24, 27. 28, 16, 18, 36. Despuss, se realiz6 la actividad con nimeros que no tenian divisores exac-
tos como el 75, el 29, el 19y el 17. Para estos nimeros, los alumnos establecieron al hacer sus repartos

en forma rectangular las siguientes divisiones:

Parael 75: 75 + 9, 75+ 8, 75 10, siendo los divisores preferidos el 8 y el 9.

Parael 29: 29 + 5,29 + 7,29 + 3, 29 +4, siendo los divisores preferidos el 4 y el 7.

-Parael 19: 19 = 6, 19 + 4,19 = 2, siendo los divisores preferidos el 6 y el 2.
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-Para el 17: 17 = 8, 17 + 4, 17 + 2, estableciendo que los 3 divisores dejaban el minimo residuo.

Finalmente la actividad de encontrar divisores se realizé sin frijoles, utilizandose Gnicamente la Ta-
bla Pitagérica como material y los nifios pudieron establecer divisores de nimeros como el 82 , el 25, el
65, el 12, el 34, etc.(En el dltimo ejercicio se manejaron 10 nimeros, el trabajo fue realizado por parejas,

que pasaron a escribir al pizarrén los divisores encontrados.)

Foto 12. Buscando divisores de 24
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Foto 13. Buscando divisores para 30

EVALUACION: La evaluacién de esta actividad se hizo en forma cualitativa observando el trabajo
realizado por los alumnos, sobre todo en la actividad final, en la que el maestro pudo constatar que los ni-
fios eran capaces de encontrar los divisores de las cantidades planteadas, haciendo uso de la relacion

divisién - multiplicacién, con ayuda de la Tabla Pitagérica.
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18. ESTRATEGIA NO. 8

NOMBRE: “Jugando a dividir con Pitagoras”

MATERIAL: Tabla Pitagdrica, papelitos, caja de carton.

OBJETIVO: “Que el alumno se familiarice con la Tabla Pitagérica para la resolucion de divisiones, in-
teriorizando a través del juego los resultados contenidos en ésta, aplicando dicha interiorizacién como

instrumento para agilizar y mejorar su desempeiio al resolver este tipo de operaciones aritméticas”

DESARROLLO: En una caja de cartén se meten 50 papelitos, cada uno contiene una division escri-
ta. Cada niflo pasa a tomar un papelito , lee su divisién y busca rapidamente su resultado en la Tabla Pi-
tagérica, cuando termina de resolver la division, si ésta es correcta, toma otro papelito. Gana el que mas

divisiones resuelve.

OBSERVACIONES: Una pequefia del grupo llevé la caja a sus comparieros para que cada uno de
ellos tomara su papelito. Todos los alumnos del salén lo hicieron y a la indicacién del maestro lo abrieron
y resolvieron la divisién que contenia con ayuda de la Tabla Pitagérica. Conforme la fueron terminando, la
presentaron al maestro y éste verificd que estuviera correcta, permitiendo que a continuacion el pequeno
escogiera otro papelito para resolver un ejercicio mas. Hubo nifios en el grupo que sacaron 5 papelitos. La
revision de cada uno de ellos se hizo en forma individual. Debido a que la actividad entusiasmé mucho a
los nifios y los papelitos no fueron suficientes, el maestro escribié en el pizarrén 10 divisiones mas, para
que los nifios las resolvieran lo mas répidamente que pudieran ayudandose Gnicamente de la Tabla Pita-
gérica. Al igual que en la actividad anterior, la revisién de los trabajos de los nifios se hizo en forma indivi-

dual.
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Foto 14. Tomando un papelito para resolver una division buscando

el resultado en una Tabla Pitagérica

EVALUACION: Esta estrategia fue evaluada mediante la revision de las divisiones resueltas en los
papelitos y en los cuadernos de los nifios, donde el maestro pudo apreciar que los alumnos pudieron di-
vidir correctamente ayudandose de la Tabla Pitagérica. Ademés, el maestro se percato de que los peque-
fios se interesaron en interiorizar los resultados contenidos en ella para destacar en el juego realizado,

pudiendo sacar mas papelitos y de esta forma participar mas.



Hustracion 9. Mas divisiones en el cuaderno (1)
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llustracién 10. Mas divisiones en el cuaderno (2)
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19. ESTRATEGIA NO. 9

NOMBRE: “Inventandonos problemas”
MATERIAL: Cuaderno y lapiz

OBJETIVO: “El alumno advierta la diferencia que hay entre las situaciones que pueden resolverse

con divisiones o con multiplicaciones”

DESARROLLO: El maestro organiza al grupo en 8 equipos, a cada equipo le dicta una multiplicacion
y una division , pero les pide que no la resuelvan, sino que a partir de ella , jueguen a inventar problemas
que se puedan resolver con estas operaciones. Después de un tiempo pertinente los equipos leen los
problemas que han formulado y bajo la coordinacion del maestro verifican que efectivamente pueden re-

solverse con las operaciones mencionadas y comentan el por qué.

OBSERVACIONES: Tal y como se menciona en el desarrollo de la estrategia, los alumnos trabajaron
en equipos. Las divisiones que se dictaron fueron las siguientes: 55 < 8, 35 + 10, 50 +10, 29 =3, 65
= 7,83 = 9,45 = 6, 25 + 6. Para las multiplicaciones se usaron los mismos nimeros con la finalidad
de que los nifios pudieran apreciar més facilmente las diferencias al manejarlos en los distintos plantea-
mientos y operaciones. Los nifios tras discutir animadamente en sus equipos plantearon los problemas
con las operaciones citadas tal como se los sugirid el maestro. Posteriormente los leyeron a los demas
equipos y éstos fueron analizando los planteamientos y corroborando si efectivamente se trataba o no de
problemas de division o de multiplicacién. Ademés de inventarlos y leerlos los fueron solucionando para

comprobar ante sus compaiieros que habian realizado planteamientos correctos.



Foto 15. Inventando problemas juntos

Foto 16. Escribiendo el problema inventado
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Foto 17. Leyendo el problema inventado a los demas

EVALUACION: La actividad fue evaluada cualitativamente observando el trabajo realizado por los
alumnos dentro de los equipos , sobre todo en el momento en que cada uno de elios dio lectura a sus
problemas inventados a partir da la operacién dada por el maestro, el cual pudo darse cuenta de que los
alumnos fueron capaces de realizar los planteamientos adecuadamente con las operaciones proporciona-

das.
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R N

llustracidn 11. Problemas planteados a partir de operaciones dadas
<multiplicacién y division> (1)

llustracién 12. Problemas planteados a partir de operaciones dadas <multiplicacién y division>
(2)
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20. ESTRATEGIA NO. 10

NOMBRE: “El acertijo”

MATERIAL: Cuaderno, lapiz

OBJETIVO: “El alumno ejercite el clculo mental mediante la resolucién de ejercicios numéricos”

DESARROLLO: El maestro organiza al grupo en equipos de 5 6 3 nifios

pero les dice que todos van a copiar en su cuaderno el ejercicio que est4 escrito en el pizarrén y
que lo van a resolver , escribiendo en el cuadro vacfo los signos : X 6 <+ segin ellos crean que correspon-

da. El ejercicio que el maestro escribird en el pizarrén es como el siguiente:

5 0 4 20 12 06 =2 505 1 306 =18 2505 =5

9 06 =54 8 02 4 25 05 125 16 O 4 = 4

6 O 5 30 s Od2 =16 90 9

I
[}

Cuando terminen de hacerlo, el maestro les pedira que comparen sus resultados en el equipo, para

saber en cuéntos signos se equivocaron. Si tienen dudas el maestro les ayuda a resolverlas.

A continuacién los invitara a resolver, organizados de la misma forma los siguientes ejercicios pi-
diéndoles que escriban en los espacios vacios el nlimero que corresponda.

Ox 8 =172 Ox 0O =81 O x 5 = 40 O x 0O =64

72 + 8 = 040 - 5 =0 20 «+ 0O =5 20 + O = 4
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Al igual que en la actividad anterior los alumnos compararén sus resultados, rectificaran sus erro-

res y aclararan sus dudas.

OBSERVACIONES: Los alumnos copiaron los acertijos en sus cuadernos y después formaron los
equipos. Una vez en ellos, dieron solucion a los ejercicios planteados, posteriormente pasaron al pizarron

a escribir los resultados para que los demas equipos pudieran verlos y analizarlos.

Foto 18. Resolviendo |os acertijos en el cuaderno

EVALUACION: La evaluacién de esta estrategia se realiz cualitativamente observando el trabajo

realizado por los nifios al resolver los acertijos de forma rapida durante la actividad.



llustracion 13. Uno de los acertijos resuelto por los alumnos
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21. ESTRATEGIA NO. 11

NOMBRE: “Aproximéandonos al resultado”

MATERIAL: Cuaderno y lapiz

OBJETIVO: “Que el alumno resuelva problemas de division haciendo aproximaciones con multipli-

caciones. Siga afirmando la relacion existente entre ambas operaciones”

DESARROLLO: Fl maestro organiza al grupo en parejas y les dice que van a escribir en su cuaderno
3 problemas, también les informa que abajo de cada problema habra anotadas 3 respuestas , de las
cuales sélo una es correcta, por lo que ellos tendran que ‘probar’ cual de los resultados es el verdadero, si
los alumnos no intuyen la forma de hacer esta prueba, el maestro les sugerira la forma de hacerlo, dicién-
doles que lo hagan multiplicando los resultados , por ejemplo, en el caso del primer problema, les solicita-
ra que multipliquen las respuestas (3 arbolitos, 24 arbolitos y 120 arbolitos) por los 5 terrenos, con la fi-
nalidad de que ellos se percaten de que obteniendo 15 arbolitos, faltarfan arbolitos, de que con 24 el
resultado nos da exactamente el no. de arbolitos repartidos, mientras que con 120 el nimero de arbolitos

serfa excesivo. Los problemas que se propondrén, serdn como los siguientes:

1.- Se mandaron al sur de la ciudad 120 arbolitos para reforestar 5 terrenos, si en cada terreno se

van a plantar la misma cantidad de arbolitos ¢ Cuéntos arbolitos se plantan en cada terreno ?

3 arbolitos 24 arbolitos 120 arbolitos

2.- Se van a empacar 3000 papas. En cada costal se pondran 60 papas ¢ Cuantos costales se ne-

cesitaran 7
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5 costales 50 costales 500 costales

3.- Para cercar el terreno de la Iglesia se necesitan 168 postes. En la comunidad hay 12 familias y

todas quieren dar la misma cantidad ¢ Cuantos postes debe de dar cada familia ?

10 postes 18 postes 14 postes

Cuando terminan de hacerlos se hace la revision de resultados y el comentario sobre el por que de
los procedimientos usados. El maestro comenta con los alumnos que lo que acaban de hacer es una
aproximacion al resultado de las divisiones de cada problema, ayudandose con la multiplicacion, de forma

parecida a cuando usaban los resultados de la Tabla Pitagorica.

Como siguiente actividad el maestro invita a los alumnos a seguir resolviendo problemas de divi-
si6n a través de aproximaciones multiplicando, sélo que esta vez, no les da los resultados probables, sino
que los invita a hallarlos por medio de la elaboracion de tablas de multiplicar, para ello plantea a los alum-
nos un problema como el siguiente : Se van a repartir 235 vestidos en 5 aimacenes de ropa ¢ Cuantos
vestidos recibird cada almacén 7, luego, pregunta a los alumnos si creen que el ndmero que buscan es
menor de 10: los invita a realizar el calculo multiplicando y les hace observar que el resultado, 50, es muy
pequefio en relacion al 235, por lo que el ndmero que buscan debe de ser mayor que 10, les propone en-
tonces el no. 100 para que realicen el célculo y hace notar que el resultado 500 es mayor que 235 por lo
que el ndmero que buscan es mayor que 10 pero también menor que 100 y entonces les propone hacer

una tabla de multiplicaciones como la siguiente:
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20 X 5 = 100
30 X 5 = 150
40 X 5 = 200
50 X 5 = 250

Llama su atencién sobre el hecho de que el no. buscado debe ser menor que 50, por lo que les

propone hacer una nueva tabla como la siguiente:

45 X 5 = 225
46 X 5 = 230
47 X 5 = 235

En ella los alumnos pueden observar que el resultado que buscan es el 47, el maestro, entonces
anota en el pizarrdn 235 + 5 = 47. El maestro dicta otros problemas semejantes en los que guia a los
alumnos para que éstos decidan si el no. que buscan es mayor 0 menor que 10, mayor o menor que 100,
mayor o menor que 1000 y los invita a realizar tablas de multiplicacién como las anteriores , haciéndoles

anotar los residuos en caso de que los haya.

OBSERVACIONES: El grupo se organizé en parejas para el trabajo de la actividad. El maestro dicto
los problemas a los nifios, a continuacion éstos los leyeron. En forma general el profesor les pregunto a
los pequefios si se trataba de problemas de reparto o no y por qué, los alumnos contestaron afirmativa-

mente y explicaron a éste las razones que tenian para afirmarlo .
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A continuacién el docente se dirigid al grupo y le pregunté cudl era la operacidn més conveniente
para dar solucién a los problemas planteados, a lo que la mayorfa contestd que la operacién mas adecua-

da era la division.

Como los resultados de los problemas ya estaban dados, el profesor hizo a los nifios la siguiente
pregunta: Si los problemas fueron resueltos con divisiones ¢ Como podemos saber cudl de los tres resul-

tados es el correcto ?

Algunos de los pequefios sugirieron que se podia recurrir a la Tabla Pitagdrica para saber el resul-

tado, ya que en ella habfan buscado en actividades anteriores los resultados de divisiones.

El maestro les hizo la observacion de que en este caso, no se encontraban en la Tabla Pitagdrica
ninguno de los resultados que se mangjaban en los problemas, ya que, en el renglon del 5 ningn ndmero
multiplicado por éste se aproximaba lo suficiente a 120 y en los otros casos hacian falta en la Tabla ren-

glones para encontrar nimeros que multiplicados por 60 y por 12, dieran 3000 0 168 respectivamente.

A continuacion les pregunté cuél crefan que podia ser la estrategia a seguir. Como ningin nifio hizo
otra sugerencia, el profesor les propuso que comprobaran los resultados haciendo multiplicaciones
(multiplicando cada uno de los resultados por el divisor con la finalidad de darse cuenta si al hacerlo algu-
no de ellos les daba como producto el dividendo). Los nifios hicieron estas comprobaciones por parejas
participando activamente y hallaron los resultados correctos, subrayandolos en sus cuadernos, pasando

algunos de ellos al pizarrén a realizarlas.

Posteriormente, el maestro escribid en el pizarron el problema en el que se plantea el reparto de

235 vestidos en 5 almacenes. Nuevamente invitd a los nifios a que dijeran si se trataba de un problema
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de reparto, plantearan la divisién correspondiente y estimaran el resultado aproximado, anim&ndolos esta
vez a que comprobaran por medio de multiplicaciones si su estimacion era correcta o no. Los nifios elabo-
raron tablas junto con el maestro en el pizarrén hasta llegar al resultado correcto. Después realizaron una

actividad semejante nuevamente en el pizarron bajo la gufa del maestro.

Posteriormente el maestro les dicté dos problemas de division para que los resolvieran en sus cua-
dernos por parejas planteando la operacion respectiva y llegando al resultado de ésta a través de la reso-
lucién de multiplicaciones (tablas). Finalmente algunos alumnos pasaron al pizarrén a demostrar a sus

compafieros la forma en que los resolvieron.

Foto 19. Probando cudl es el resultado de! "problema de los postes”
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Foto 20. Elaborando tablas para aproximarse al resultado

EVALUACION: La evaluacién de esta estrategia se hizo cualitativamente observando el trabajo rea-
lizado por los nifios y escuchando sus respuestas. Pudo apreciarse el logro del objetivo al revisarse los

problemas resueltos por ellos.

baall Al ety

§€1mn=‘o;mn AN ﬁu\-' éc. ".u. cwdod AP0 ackdiles P ‘_,ctm‘l
!mt 5 Jmcwu* ';c :n Lﬂ.&n Jncrtcno € wvab A e-\-\-\"‘a.r

G vhamn cl.‘ml dod e Q.-\m\ tn: dﬂunnlius n.r‘lw\ fec  gc Qk.‘“\qn

¥

G'n' Laiu 'kcﬂcnu?
-uflnl'hkw : 2 I‘l nr‘wﬂni \ 20

3000 pagas « Fo tada emhol s
"i-r;ﬁ i!"‘m\cs S¢ Yl"t‘""r'rarur) 4 -x_&g

aton

“”k :.l-l i““‘:

i
~d% wum o gnpaluwy

ﬂ‘hlhw\n GO pagns ﬁ()u.aﬁ

‘ Y G.o;,kq'l,f* . : M‘:}. €0 e 'tm'n,c"
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llustracion 15. Problema resuelto con aproximaciones multiplicando
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22. ESTRATEGIA NO. 12

NOMBRE: “De poquito en poquito, podemos repartir también”

MATERIAL: Cuaderno y lapiz

OBJETIVO: “Los alumnos realicen divisiones en problemas mediante el reparto sucesivo de peque-

fias cantidades”

DESARROLLO: Los nifios trabajaran por parejas como en actividades anteriores. El maestro les
contara a todos la siguiente historia: Un dfa una pobre mujer logré comprar con sus ahorros una bolsa de
dulces para sus 7 hijos, ella querfa que les tocara a cada uno de ellos la misma cantidad de dulces, pero
si se los daba de uno en uno, pensd que se tardarfa demasiado, asi que resolvié dérselos de la siguiente
manera: el lunes, dio 10 dulces a cada uno de sus hijos y le sobraron dulces, entonces, el martes dio 5
dulces a cada uno y nuevamente le sobraron, asi que el miércoles decidid dar 3 dulces a cada uno, pero
como todavia le sobraron dulces, el jueves pudo darles un dulce a cada quien y se qued6 con 2 dulces
que ya no pudo repartir. Al concluir la historia en este punto, el maestro anotara en el pizarron las siguien-

tes preguntas que los nifios contestaran:

1.- {Cuéntos dulces repartid a sus hijos el lunes?

2.- {Cuantos el martes?

3.- {Cuéntos el miércoles?

4.- iCuéntos el jueves?
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5.- {Cuéntos dulces habia en total en la bolsa?

6.- LCuéntos dulces recibié cada uno de sus hijos en total?

Cuando los alumnos terminen de contestar las preguntas, el maestro organizard la revision de los
resultados y explicard a los nifios que lo que acaban de hacer es la division 135 + 7, pero que la hicieron

repartiendo poco a poco y anotara en el pizarron la forma en que se realizd la operacion:

10 + 5 + 3 + 1 = 19
7] 135
= 70 _
65
= 3D
30
= 21

9
= 7
2

Aclarando con los nifios que : 135, es la cantidad total de dulces que habia en la bolsa; 10, la can-
tidad de dulces que dio la mujer a cada nifio el lunes; el 35 la cantidad de dulces que les dio a sus hijos el
martes: el 9 la cantidad de dulces que sobraron después de que la mujer repartid los dulces la tercera
vez, etc. Asimismo diré a los pequefios que en esta forma de anotar la divisidn, el dividendo se escribe
adentro de la casita v el divisor afuera de ella, y la division se lee 135 entre 7, siendo el resultado : 19

dulces, sobrando 2.

Finalmente, el profesor plantear a los nifios problemas similares, para que éstos los resuelvan

anotando la division en la casita y haciendo pequenos repartos.

OBSERVACIONES: Después de contarles la historia a los alumnos el maestro les planted las pre-

guntas. Los nifios las resolvieron por equipos y pasaron al pizarron a mostrar sus procedimientos.
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Posteriormente el profesor les hizo el comentario acerca de que lo que habian hecho era la division
135 =+ 7, les presentd la division dentro de la casita y les demostro el procedimiento que habifan seguido
para resolverla. A continuacion les propuso un nuevo problema, animando a los nifios a pasar al pizarrén a
hacer el planteamiento de la division correspondiente dentro de la casita y a resolverla haciendo peque-

fios repartos, tal y como él anteriormente lo habfa hecho.

Se tuvieron que plantear algunos problemas méas de los planeados para que los nifios consolidaran
el desarrollo de la operacién, pero finalmente el maestro tuvo la satisfaccion de verlos resolver dos pro-

blemas sin su ayuda, atin cuando en uno de ellos se tenia que realizar una division entre tres cifras.

Foto 21. Dividiendo de poquito en poquito

EVALUACION: La evaluacién de esta estrategia se hizo en forma cualitativa observando el trabajo
realizado por los nifios y escuchando sus respuestas. Como se comentd en el desarrollo, se tuvieron que

implementar més actividades que las planeadas para facilitar a los nifios el logro del objetivo.
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Finalmente éste se logré alcanzar y los alumnos pudieron resolver problemas de division hasta de

entre tres cifras como se puede apreciar en la ilustracion anexa de uno de los trabajos.
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llustracién 16. Problema resuelto con una division de "poquito en poquito"
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23. ESTRATEGIA NO. 13

NOMBRE: “Convirtiendo”

MATERIAL: Dinero de papel: Billetes de $ 1000.00, $ 100.00, $ 10.00 y de $ 1.00. Gis y borrador

para el pizarron.

OBJETIVO: “El alumno adquiera la habilidad de agrupar de distintas maneras una cantidad, (millares
en centenas, centenas en decenas, decenas en unidades) misma que le serd {til cuando utilice el proce-

dimiento usual para dividir”

DESARROLLO: El maestro organiza al grupo en 8 equipos (7 de 5 nifios y uno de 3 integrantes), a 4
de los equipos les da 5 tarjetas, cada tarjeta tendra anotados los siguientes datos para lienar posterior-
mente: cantidad de dinero a pagar, no. de billetes de $1000.00 , no. de billetes de $ 100.00, no. de bille-
tes de $10.00, y no. de monedas de $1.00 . También les da dinero de papel para que puedan verificar con
él las anotaciones que hacen en las tarjetas. A los otros 4 equipos también les proporciona dinero de pa-
pel para que verifiquen las tarjetas y les dice que ellos serén los Bancos. Los equipos que tienen tarjetas
escribiran cantidades que el maestro dictara y pediran al Banco por medio de ellas el no. de billetes de
cada nominacién que necesitan para recibir la cantidad que el maestro dictd, para hacerlo podran hacer
uso del dinero da papel. El Banco recibird las tarjetas y firmaré aquéllas que estén hechas correctamente,
para verificar que lo estén, podran hacer uso también del dinero de papel que el maestro les dio. Las tar-
jetas que estén mal realizadas se quedaran en el Banco y supondran puntos menos para el equipo que las
pierda. Las cantidades que el maestro dictara seran primero de 2 cifras, luego de 3 y finalmente de 4 ci-

fras. El maestro, después de dictar unas 3 cantidades, establecerd pequeias restricciones , para favore-
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cer el que los nifios cambien millares por centenas, centenas por decenas etc. Estas restricciones seran
por ejemplo: El Banco no tiene por el momento billetes de $1000.00 (para pagar $ 1100.00), el Banco no
tiene por el momento billetes de 100.00 (para pagar $128.00), el Banco no tiene por el momento billetes
de $10.00 (para pagar $35.00), etc. Durante la actividad cambiara el papel de los equipos, es decir, los

que eran Bancos, pasaran a hacer tarjetas y viceversa.

Después de esta actividad, los alumnos pasaran al pizarrén a escribir en el cuadro del maestro , el
no. de billetes de cada nominacién que se necesitan para formar las cantidades escritas en €l, teniendo
cuidado con las restricciones que en éste se establecen y que seran semejantes a las de la actividad an-
terior, sélo que en el cuadro estaran sefialadas por una cruz, los alumnos podrén utilizar para fundamentar

sus respuestas el dinero de papel.

OBSERVACIONES: El grupo fue organizado tal y como se plantea en el desarrollo de la estrategia.
Primeramente se dictaron a los nifios cantidades pequeiias como: § 95.00, $ 35.00, $ 124.00, $ 132.00,
a continuacién se dicté a los pequefios una cantidad de cuatro cifras: $ 1260.00. Como pudieron trabajar
perfectamente con estas ejercicios, se empezaron a establecer las restricciones. Los alumnos escribieron
en sus << cheques >> (tarjetas) cantidades como: $ 1100.00, $ 3264.00, $ 2715.00 sin hacer uso al
realizar el << cheque >> del rengldn de billetes de $1000.00. De igual forma procedieron a escribir en
sus tarjetas cantidades como: $ 128.00, $ 213.00, $ 1232.00, $ 1312.00, sin utilizar el renglon de billetes
de $ 100.00 y las cantidades de: $ 35.00, $ 42.00, $ 219.00, $ 531.00 y $ 2522.00 ,sin ocupar el renglon
de billetes de $ 10.00. La actividad se realizd en forma exitosa , todos los nifios tuvieron cuidado de ela-
borar correctamente sus cheques, consultaban entre ellos mismos y verificaban con los billetes antes de

llevar sus tarjetas al Banco, los nifios del Banco iban elaborando con el dinero las cantidades para contar
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los billetes y saber que cantidad de cada nominacién deberfan de escribir sus companeros, s6lo un equipo

perdi6 un < < cheque >, pero ésto le sucedié porque escuché mal la cantidad dictada.

Como la actividad se realizd sin contratiempos, el maestro procedio a la realizacion del cuadro de
cantidades en el pizarrén en el que habfa, como se menciona en el desarrollo de la estrategia , restriccio-
nes parecidas a las que se habfan hecho en el juego del Banco. En primer término, se les permitié a los
nifios corroborar sus resyltados con el dinero de papel. Trabajando de esta forma los nifios pudieron reali-
zar muy bien el ejercicio, motivo por el cual el maestro les pregunt si se sentfan capaces de realizar un

cuadro semejante sin el uso del dinero, a lo que la mayoria del grupo respondid afirmativamente.

El profesor les propuso tres cantidades més para que las desglosaran escribiendo el nimero de bi-
lletes que se necesitaban de cada nominacién para formar la cantidad, sdlo tres alumnos no realizaron
correctamente el ejercicio. Estos se quedaron a trabajar con el maestro un poco mas, formando cantida-
des con los billetes y escribiendo qué cantidad de billetes de $ 1000.00, de $ 100.00, de $1000yde$
1.00 habian necesitado para hacerlas. Después de algunos ejercicios con el material concreto, pudieron

realizar el ejercicio sin éste.
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Foto 22. iCuantos billetes necesito?

Foto 23. Cambiando cheques
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EVALUACION: La evaluacién de esta estrategia se hizo en forma cualitativa observando el trabajo
de los nifios y escuchando sus respuestas, también pudo realizarse con la revision del cuadro de cantida-
des y de los cheques realizados y autorizados por ellos . Con los ejercicios realizados el maestro se perca-

16 de que los alumnos eran capaces de agrupar de distintas maneras una cantidad.

llustracion 18. Escribiendo cuéntos billetes se necesitan
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24. ESTRATEGIA NO. 14

NOMBRE: “Repartiendo dinero, a veces hay que cambiar”
MATERIAL: Dinero de papel para cada equipo (billetes de $ 100.00, de $ 10.00 y de $ 1.00)

OBJETIVO: “Los alumnos aprendan a dividir por separado, los millares, las centenas, las decenas y

las unidades de una cantidad”

DESARROLLO: El maestro pedira a los nifios que formen 12 equipos, de 3 integrantes cada uno y
uno de dos en el que se incorporard él. A cada equipo le repartird 3 billetes de $ 100.00, 6 de $10.00y7
monedas de $ 1.00 . Luego les ordenar4 que se repartan el dinero de manera que a los tres les toque la
misma cantidad de dinero y sobre los menos posible. Cuando hayan terminado de hacerlo, el maestro les
preguntara: ¢ Cuéntos billetes de $ 100.00 le tocaron a cada uno, cuantos de $ 10.00, cuantas monedas
de $ 1.00 ? ¢ Cuanto dinero le tocé en total a cada nifio ? ¢ Cuanto dinero sobr6 ? y posteriormente es-

cribira en el pizarron la division 367 +~ 3 = 122y sobra 1.

Después los invitaré a que se repartan $ 165.00 entre los 3, de manera que a todos les togue igual
y sobre lo menos posible, asimismo, les preguntard ¢ Se puede dar a cada nifio un billete de $ 100.00
como en la actividad anterior ?, & Qué sugieren que podemos hacer ?. Si ninguno de los nifios lo dice, el
maestro les sugerira que cambien el billete de $ 100.00 por billetes de $ 10.00 y les hara notar que los 16
billetes de $10.00 si se pueden repartir entre 3 nifios y el resultado lo pueden encontrar buscando en la
Tabla Pitagérica ¢ Cuéntos billetes creen que le podemos dar a cada nifio ?. Como la respuesta es 5, el
maestro pedird a los equipos que lo comprueben cambiando sus billetes y repartiéndolos, (€l anotara el

resultado en el pizarrén) y les haré notar que sobra un billete de $ 10.00. Nuevamente les preguntard,
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Este billete de $ 10.00, lo podemos repartir entre los 3 ? . Como los nifios contestaran negativamente, el
maestro los invitara a que cambien su billete por monedas de $ 1.00 y les preguntard, ¢ Si ahora tenemos
10 monedas de $ 1.00, que obtuvimos al cambiar nuestro billete de $ 10.00 + 5 monedas de $ 1.00 que
ya teniamos antes,i Cudntas monedas de $ 1.00 tenemos ? Como la respuesta es: 15 monedas, el
maestro interrogard a los nifios sobre si éstas alcanzan para repartirse entre los 3, como los nifios res-
ponderan afirmativamente el maestro los animara a buscar en la Tabla Pitagdrica el resultado que mas se
aproxime, de este modo los pequefios encontraran que éste es: 5y propondré a los nifios que realicen el
reparto con el dinero de papel, luego les preguntara ¢ Cudntas monedas sobran ? ¢ Cuantos billetes de $

10.00 les tocaron a cada uno ?, ¢ Cuantas monedas de 1.00 tienen ?.

A continuacion anotara en el pizarrdn: El resultado de dividir $ 165.00 entre 3 nifios es 5 billetes de

$ 10.00 y 5 monedas de $ 1.00, es decir, $ 55.00.

Finalmente los nifios realizaran otros repartos semejantes.

OBSERVACIONES: Los alumnos formaron equipos de tres, el maestro se incorpord en uno de ellos.
Se hizo el reparto del material y el profesor procedi6 a interrogar a los nifios tal y como se plantea en el
desarrollo de la estrategia a fin de conducir la actividad. Los pequefios participaron en forma entusiasta.
S hubo alumnos que al darse cuenta de que alguno de los billetes no alcanzaba para repartirse entre los
del equipo sugirieron que el dinero se cambiara haciendo alusion a la estrategia anterior en que habian ju-

gado al Banco.

En la mesa del maestro se instalé el Banco y un representante de cada equipo iba a realizar los

cambios necesarios tomando del dinero que habia sido dispuesto para ello.
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También participaron buscando en la Tabla Pitagdrica los resultados para realizar los repartos de
billetes de $ 1000.00, de $ 100.00, de $ 10.00y de $ 1.00 y verificaron con el material concreto cada uno
de ellos. De igual forma al terminarse de dividir la cantidad, constataron que cada uno de ellos tenfa la
misma cantidad y que habfan dejado sin repartir lo menos posible. Realizaron junto con el maestro 5 divi-
siones de este tipo, cambiando millares por centenas, centenas por decenas, decenas por unidades

cuando asi se requerfa, y repartiéndolas por separado.

Foto 24. Repartiendo dinero, a veces hay que cambiar

EVALUACION: La evaluacion de esta estrategia se realizd cualitativamente observando el trabajo
efectuado por los alumnos y escuchando sus respuestas. Al concluir la actividad los alumnos eran capa-
ces de ir dividiendo por separado los millares, las centenas, las decenas y las unidades de una cantidad,
cambiando millares por centenas, centenas por decenas y decenas por unidades cuando éstas no basta-

ban para realizar el reparto.
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25. ESTRATEGIA NO. 15

NOMBRE: “Estimando resultados al dividir”

MATERIAL: Tarjetas con divisiones anotadas, cuadernos y lapices para hacer las estimaciones ne-

cesarias

OBJETIVO: “Que el alumno estime si el resultado de una division es menor que 10, menor que 100,

o menor que 1000”

DESARROLLO: Los alumnos trabajaran por parejas, el maestro escribe, en tarjetas, una division de
un lado de ésta y del otro lado, escribe si el resultado es menor que 10, menor que 100 6 menor que
1000. Luego dice a los nifios que él les ird mostrando la tarjeta con la division y que cada equipo por tur-
nos ir4 respondiendo si cree que el resultado es menor que 10, que 100 6 que 1000. Si el equipo acierta,
recibira la tarjeta , si no lo hace , el maestro se quedara con la tarjeta, por supuesto ganara el equipo que
mas tarjetas tenga. Las divisiones que mostraré el maestro, seran en total 16 y podrén tener divisores de
una o dos cifras. Cuando los nifios estimen el resultado de la division en cuanto a su tamafio, el maestro
observar si sélo lo hacen al azar o si usan un procedimiento. Si responden Unicamente sin procedimiento
de andlisis , el maestro les sugerird que elaboren tablas de multiplicar para estimar el resultado como hi-
cieron en algunas estrategias anteriores, o que reflexionen sobre si los millares (comparados con billetes
de $ 1000), las centenas (comparadas con billetes de $ 100), las decenas (comparadas con billetes de $
10) o las unidades {comparadas con billetes de $ 1.00) pueden repartirse entre el ndmero indicado en el
divisor, si este reparto no es posible, les propondra que cambien millares por centenas, centenas por de-
cenas, etc. y que en base a lo primero que van a repartir, es decir, millares o centenas, o decenas, etc.,

estimen el tamano del resultado de la division que les tocé. Ejemplo: si en fa division 239 + 15, los dos
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millares no alcanzan para repartirse entre 15, quiere decir que éstos se tendran que convertir en centenas
y sumarse a las centenas que ya se tenian, es decir, 23 centenas sera lo primero que se reparta por lo

tanto el resultado de la divisién comenzara con centenas, que son menores que el no. 1000.

OBSERVACIONES: El grupo se organizé en equipos de tres nifios a peticion de los mismos. El

maestro fue mostrando a los pequefios las tarjetas con las divisiones y estos fueron contestando.

Como se les dificultaba el responder la palabra menor, ya que a veces, aunque acertaban contes-
taban: mayor que 10, 100, etc., y ésto llevaba al desconcierto de los demas equipos que decfan: “no dije-
ron menor” a lo que los del equipo en cuestion respondian: “pero estamos contestando bien” y explicaban
el por qué , el maestro cambio la consigna para dar mayor agilidad y claridad a la actividad y pidid a los
alumnos que dijeran la nominacién de los billetes con que deberfa empezar el resultado del cociente ; de

esta manera se trabaj6 mejor.

El maestro observd al principié del trabajo que la mayoria de los nifios respondia en los equipos al

azar, motivo por el cual les sugirié que escogieran un procedimiento para hacerlo.

Entre los pequefios que no contestaban al azar surgié la propuesta de que se elaboraran tablas
para anticipar el resultado, pero los comparieros del grupo consideraron que de esa manera se tardaban
mucho, motivo por el cual el maestro les sugirié que analizaran si el ndmero de millares, centenas , dece-
nas era repartible entre el divisor y en base a ello contestaran con qué billetes deberia de empezar el re-
sultado. Esta propuesta fue bien acogida por los integrantes de los equipos , de tal manera que ese fue el

método que utilizaron para anticipar los resultados.

Al principio hubo algunas contestaciones equivocadas, pero como se iba explicando en el pizarrén

por qué estaban mal las respuestas dadas, los nifios fueron incorpordndose a la actividad en forma acer-
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tada conforme se iban realizando més ejercicios. En total se utilizaron 30 divisiones, el equipo que gano,

obtuvo cuatro tarjetas.

Como la actividad al comprenderse desperté mucho entusiasmo por parte de los alumnos y no era

[ ]
posible prolongarla para que cada equipo tuviera un buen nimero de tarjetas y hubiera mas premiados
debido a que el grupo tenia que salir a la actividad de educacion fisica, el maestro les propuso un ejerci-

cio similar en los cuadernos.

Foto 25. Estimando resultados al dividir

EVALUACION: La evaluacién de esta estrategia se realizd cualitativamente observando el trabajo

realizado por los alumnos y escuchando sus respuestas.

También pudo realizarse mediante la revision del ejercicio realizado en el cuaderno , donde el

maestro pudo percatarse de que los alumnos habian alcanzado e! objetivo.
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26. ESTRATEGIA NO. 16

NOMBRE: “Anticipando cifras”

MATERIAL: Tarjetas con divisiones escritas, cuadernos y lapices para hacer célculos.

OBJETIVO: “Que los alumnos anticipen cuantas cifras tendra el resultado de una division”

DESARROLLO: El grupo se organizara del mismo modo que en la estrategia anterior, el juego que
realizaran maestro y alumnos, también serd similar al que realizaron en la estrategia no. 14, puesto que
se trabajara con las mismas divisiones cuyos resultados estimaron los alumnos previamente, sdlo que en
esta ocasion, los alumnos deberan decir el nimero de cifras que tendré el resultado, Ejemplo: si estima-
ron que el resultado de la divisién 111 + 23 es menor que 10, porque los millares no alcanzan a repartir-
se, ni las centenas tampoco, los alumnos tendran que responder cuando le toque el turno a su equipo
que el resultado por ser menor que 10, debera escribirse con una cifra. Ganara el equipo que se quede
con més tarjetas, al igual que en la estrategia anterior el maestro sugerird a los alumnos el que escojan

un método para llegar a su conclusion.

OBSERVACIONES: Los alumnos trabajaron por equipos como en la actividad anterior. No hubo ne-
cesidad de sugerirles métodos para anticipar el nimero de cifras del cociente, ya que, los alumnos por
propia iniciativa utilizaron el método de la actividad anterior para hacerlo. No hubo dificultades en las res-

puestas y la participacion fue acertada.

En esta ocasion empataron 2 equipos. Al igual que en la estrategia anterior, ademéas del concurso

de tarjetas los alumnos realizaron un ejercicio escrito en el cuaderno el cual resolvieron acertadamente.
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Foto 26. Anticipando cifras

EVALUACION: Esta estrategia fue evaluada cualitativamente observando el trabajo realizado por

los pequefios y escuchando sus respuestas.

También pudo evaluarse con la revisién del ejercicio realizado por los nifios en su cuademo, en el

que el maestro pudo constatar que alcanzaron el objetivo.
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llustracion 19. Anticipando cifras
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27. ESTRATEGIA NO. 17

NOMBRE: “Dividiendo como otros nifios”
MATERIAL: Cuadernos y lapices
OBJETIVO: “Que los alumnos conozcan y dividan con el procedimiento usual”

DESARROLLO: El maestro escribe en el pizarron la siguiente division:

15 + 1671

A continuacién, pide a los nifios que la copien en su cuaderno y les dice que la van a resolver jun-
tos. Arriba de la divisién (dejando espacio para el resultado), el maestro anota M (millares),C (centenas),
D (decenas) y U (unidades) y pide a los alumnos que hagan lo mismo en su cuaderno. Ejemplo:

MCDTU
15[16 71

Luego se dirige a ellos y les pregunta , ¢ Creen que el resultado es menor que 1000, que 100 o que
10 7 ¢ Por qué ? . Una vez que los nifios contestan a la pregunta del maestro, nuevamente éste les inte-
rroga de la siguiente manera: & Cuéntas cifras deben escribirse en el resultado de acuerdo con lo que es-
timaron ? y espera a que ellos anticipen el nimero de cifras. Después va trabajando con ellos la division,

haciéndoles las siguientes reflexiones:

i El milfar que tenemos en la divisién nos alcanza para repartirlo entre 15 , imaginémonos : nifos ?
i Qué debemos hacer entonces 7 Como no alcanza, los nifios dirdn que debe cambiarse el millar a cente-

nas y sumar a éstas, las que ya habia, quedando 16 centenas. El maestro les preguntara entonces & Si



120

son 15 nifios, a los que hay que repartir estas centenas & Cu4ntas creen que debemos darles a cada

uno?.

Como la respuesta sera : 1, el maestro la anotara como resultado en la division en el lugar de las
centenas, que es 1o que estén repartiendo y pedird a los nifios que la anoten también en su cuaderno.

Ejemplo:

Les hara notar a los alumnos que si reparten 1 centena a cada nifio, son 15 centenas repartidas y
queda 1 por repartir; como ésa no se puede dar a cada uno de los 15 nifios, hay que cambiarla a decenas
y sumar las decenas que salen con las 7 que ya habia antes, por lo que quedaran 17 decenas. Entonces,
preguntara a los pequefios, si alcanzan para repartirse entre los 15 nifios y a cuanto creen que le tocaria a
cada uno. Como la respuesta es 1, la anotara en el pizarron en el lugar correspondiente (de las decenas ,
haciéndoles notar que es lo que se esté repartiendo) y les solicitar4 que ellos hagan lo mismo en su cua-

derno. Ejemplo:

=
Al N

NI )
a

15[1 6 7 1

|
IO‘:J‘I—“
o+
it
=
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Nuevamente llamara su atencion sobre el hecho de que quedaron 2 decenas por repartir y los
cuestionara con la finalidad de que ellos le respondan si éstas alcanzan para repartirse entre los 15 nifios
0 no y qué pueden hacer en caso de que ese reparto no sea posible. Una vez que los alumnos se den
cuenta de que no es posible repartir las decenas que quedaron , el maestro los animara para que las
conviertan en unidades. Como el resultado de esta conversidn es: 21, preguntara a los pequefios de nue-
va cuenta ¢ Cuantas unidades pueden tocarles a cada uno de los 15 nifios entre los que se tienen que re-

partir ?

A continuacion anotara la respuesta : 1, en el lugar de las unidades, recalcéndoles a los nifios de
que ése es el lugar que debe ocupar la cifra, porque son unidades las que acaban de repartir. Los alum-

nos anotaran también en su cuaderno el resultado. Ejemplo:

M

1516 71

|Ol—|-'l—'
ok Rk N
ok N ~ g g
o = el i

Posteriormente, afirmard la conclusién , con los nifios, de que el resultado de dividir 1671 + 15 es
111 y sobran 6 . Asimismo verificara junto con ellos que el resultado fue menor que 1000 como estima-

ron y tuvo 3 cifras como lo anticiparon.

Finalmente realizara ejercicios semejantes de division con los nifios y permitird que éstos realicen

en el pizarrén y en el cuaderno divisiones usando el procedimiento usual.
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OBSERVACIONES: Una vez planteada la division en el pizarron, los nifos la copiaron en sus cua-
dernos. A continuacién, el maestro les pidié que estimaran si el resultado empezaria con millares, cente-

nas, decenas o unidades.

Los pequefios estimaron acertadamente que el resultado de la division empezaria con centenas, €s
decir, serfa menor que 1000 y asimismo anticiparon correctamente que en base a lo anterior, tendria tres

cifras.

Posteriormente, participaron activamente en el didlogo con el maestro para la resolucion de la di-
vision. El profesor hizo junto con los alumnos tres ejercicios de division similares (entre los que incluyo di-
visiones entre tres y cuatro digitos) con el objeto de que estos adquirieran seguridad en el uso del pro-

cedimiento y disiparan sus dudas.

Una vez realizados estos ejercicios en conjunto, el maestro propuso a los educandos cuatro divi-
siones para que ellos las resolvieran solos. Los alumnos las resolvieron satisfactoriamente, en especial
aquélla en la que el divisor propuesto era de cuatro cifras, ya que con la presente Propuesta los nifios han
logrado una gran habilidad para proponer nimeros que se aproximen al resultado deseado. En las divisio-
nes entre dos digitos hubo en algunos alumnos dificultades, porque al usar el procedimiento planteado en
esta estrategia, estas operaciones exigfan hacer mas restas, que por ejemplo la divisién entre cuatro digi-

tos, en la que aproximando bien se requerfa de una sola resta para resolver la operacion.

Estas dificultades se presentaron en algunos casos en que los pequefios no realizaron alguna de

las restas bien.
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Por tal motivo, se revisé el procedimiento para restar de los alumnos y se hicieron algunas suge-
rencias a éstos para que superaran el problema, fa principal de las cuales fue pedirles que no olvidaran las
decenas 0 centenas que habfan pedido prestadas al restar, ya que ésa era la situacién que provocaba

que sus restas no fueran correctas.

Finalmente, se propusieron a los integrantes del grupo otros ejercicios de division entre dos cifras y
entre una cifra también, para provocar el uso més frecuente de la resta en la division, haciendo hincapié a
los pequefios de que pusieran mas atencion al restar y de este modo la resolucion de los gjercicios mejo-
16 notablemente, tratandose los tres casos que reincidieron en el mismo error en forma particular con el
propdsito de identificar la dificultad que presentaban a fin de planear actividades que los llevaran a supe-

rar sus deficiencias.

Foto 27. Dividiendo como otros nifos en el cuaderno
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EVALUACION: La evaluacién de esta estrategia se hizo en forma cualitativa, observando el trabajo

realizado por los nifios y escuchando sus respuestas.

También se realizé mediante la revision de los ejercicios realizados en los cuadernos y en el piza-
rmén, donde el maestro pudo percatarse de que fos nifios podian resolver las divisiones con el procedi-

miento usual.

Ret ’

et i e =D -

llustracion 20. Dividiendo con el procedimiento usual
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28. ESTRATEGIA NO. 18

NOMBRE: “Usando la division”

MATERIAL: Cuadernos y lapices.

OBJETIVO: “Que los alumnos utilicen la divisién como instrumento para reconocer, plantear y re-

solver problemas”

DESARROLLO: Los alumnos trabajaran por parejas, acto seguido, el maestro entregara 3 divisiones
a cada equipo, para que usando las divisiones que les tocaron formulen 3 problemas. Los problemas plan-
teados seran leidos por cada equipo y el grupo en conjunto con el maestro aprobara o desaporobara los

problemas presentados.

Como siguiente actividad el maestro repartird a cada equipo 4 problemas diferentes, uno solo de
los cuales podra resolverse con divisin, e invitara a los alumnos a que lo reconozcan y lo resuelvan, asi-
mismo les pedird que sin resolver digan la cuenta o cuentas que deben realizarse en los otros tres pro-

blemas.

Finalmente cada equipo pasar4 a exponer sus conclusiones y resultados a los demés, el resto del

grupo y el maestro calificaran los errores y aciertos de cada equipo.

OBSERVACIONES: Los alumnos solicitaron al maestro trabajar en equipos de tres, con la finalidad
de poder leer cada uno de ellos un problema de los que tenian que plantear a partir de las tres divisiones

dadas por el docente.



126

Cada equipo recibi6 sus tres divisiones y en base a éstas, les fue solicitado que plantearan proble-
mas, lo que pudieron hacer sin ninguna dificultad. Terminada esta actividad cada equipo ley6 sus proble-
mas a los demés para confirmar si eran problemas de reparto o no. Aunque el maestro no pidio que re-
solvieran fa division que se les habfa dado para plantear el problema, los alumnos lo hicieron por iniciativa

propia.

Posteriormente, a cada equipo le fue entregada una hoja que contenfa cuatro problemas, uno s6lo
de los cuales se podia resolver con fa division. El maestro invité a los equipos a leerlos y sefialar cual de
ellos era el que podia resolverse mediante una division. Los alumnos pudieron identificarlo sin dificultad y
lo resolvieron. Después, el maestro les pidié que dijeran las operaciones con que se deberian resolver los
problemas restantes y los alumnos también lograron hacerlo, finalmente resolvieron estos problemas

también.

Foto 28. Repartiendo divisiones para inventar problemas



127

Foto 30. Identificando para resolver problemas de division
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EVALUACION: La evaluacion de esta estrategia se hizo en forma cualitativa. Esta gstrategia es una
de las planeadas para evaluar e! trabajo realizado durante la presente Propuesta en la que se plantearon
como objetivos que el alumno de cuarto grado aprendiera a dividir, a utilizar la division para reconocer,
plantear y resolver problemas, asi como a estimar, anticipar y verificar resultados con la practica de esta

operacion.

Se puede concluir al término de esta actividad, que los alumnos de cuarto grado aprendieron a di-
vidir entre una, dos, tres y cuatro cifras, ademas pudieron ser capaces de plantear problemas a partir de
divisiones dadas: asimismo, aprendieron a reconocer un problema de divisién entre otros problemas da-
dos y al resolver la divisién aplicaron las habilidades de estimar, aproximar, calcular y verificar. Todo ésto
pudo observarse en el desarrollo de esta estrategia en la que los nifios inventaron problemas de division,
resolvieron las divisiones haciendo uso de las habilidades mencionadas y reconacieron el uso de la divi-

sién en uno de cuatro problemas diferentes planteados .
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llustracién 21. Ejemplo de problemas planteados por los niilos a partir de una divisién dada. Par-

te | de la evaluacién de la estrategia 18. Disefiada para evaluar la propuesta (1)



llustracién 22. Ejemplo de problemas planteados por los nifios a partir de una division dada. Par-

te | de la evaluacion de la estrategia 18. Disefiada para evaluar la propuesta (2)
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llustracion 23. Parte Il de la evaluacién de la estrategia 18. Disefiada para evaluar la propuesta
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Gréafica 5. Evaluacion de la estrategia No. 18: cuatro problemas que incluyen uno de division.
"Reconocer y usar la division como un instrumento para identificar y resolver problemas utilizando las

habilidades de anticipar, estimar y verificar resultados de calculos"

Alumnos

Reconocieron y resolvieron
¢l problema de division

Reconocieron pero no lo
92%

resolvieron por equivocarse
al restar
8%
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29. ESTRATEGIA NO. 19

NOMBRE: “Comprando naranjas y reforestando”

OBJETIVO: “Que los alumnos apliquen adecuadamente fa division en una situacion problemética

cotidiana”

DESARROLLO:

PARTE I: Los alumnos trabajaran por parejas, el maestro les repartira una hoja con el siguiente

problema:

Joaquin compro tres bolsas con 36 naranjas cada una. Una bolsa tenia naranjas chicas y le cost6 $
8.00, otra bolsa tenia naranjas medianas y le cost6 $ 12.00. La otra bolsa tenfa naranjas grandes y le cos-

t6 $15.00. Joaquin pagd con un billete de $ 50.00.

A) ¢ Cuantas naranjas comprd en total ?

B) ¢ Cuénto le dieron de cambio ?

C) & Para cuantos dias le alcanzaran las naranjas si cada dia consume 8 naranjas de cualquier ta-

mano ?

Una vez que cada equipo tenga su hoja, el maestro pediré a los alumnos que lean el problema con
cuidado, que analicen las preguntas y que antes de contestarlas piensen, como en estrategias anteriores,

si el resultado que buscan debe ser méas grande o més chico de manera que esta anticipacion los ayude a
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elegir las operaciones més adecuadas para resolver las cuestiones propuestas. A continuacion dard a los

alumnos un tiempo pertinente para que respondan las preguntas planteadas en esta situacion cotidiana.

Finalmente hara un sorteo para elegir a los equipos que presentardn la solucién de cada una de las
cuestiones marcadas en el ejercicio . Esta actividad la realizaran en el pizarron para facilitar que todos los
nifios comparen sus procedimientos y aclaren sus dudas en el caso de que éstas existan. Del mismo mo-
do aprovecharén la actividad para autoevaluar su desempeio en la presente estrategia. El maestro estara

atento a este proceso para garantizar que esta autoevaluacion sea honesta.

Foto 31. Resolviendo el problema ¢Cuéntas naranjas comprd en total?
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Foto 32. Resolviendo el problema éPara cuéntos dias alcanzan las naranjas?

PARTE Il ; El grupo trabajaré organizado de la misma manera que en la PARTE | de esta estrategia.

Esta segunda parte serd aplicada en una sesion diferente. El problema presentado a los alumnos
en la hoja les proporcionard la oportunidad de aplicar la divisién con tres y cuatro digitos en el dividendo y
dos en el divisor, tal y como lo marca el programa de Matematicas para el cuarto grado de educacion

primaria.

El problema planteado sera el siguiente:

Se planea reforestar la escuela con rosales de diferentes colores, para hacerlo se han realizado jun-
tas con las vocales de grupo con el fin de saber la cantidad de plantas de ornato que cada grupo puede

sembrar en su 4rea. Las juntas han terminado y los datos recogidos de éstas son los siguientes: El 1° A
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puede sembrar 25 rosales, €l 19B: 15, el 2° A: 30, el 2° B: 26, el 3° A: 12, el 39B: 21, el 4° A: 18, el 4° B:

23, el 5° A: 11, el 6° A: 25 y el 6° B: 25. Ef costo total de los rosales sera de $ 3904.00.

A) ¢ Cuantos rosales se plantaréan en la escuela ?
B) ¢ Cuéntos rosales plantaran los cuartos anos ?

C) ¢ Cuéntos rosales plantaran los sextos anos ?

E) Si el costo de los rosales ser4 pagado equitativamente entre los 12 grupos de la escuela ¢ Qué

cantidad aportara cada grupo ?
F) Si en el cuarto “A” hay 38 alumnos & Cuanto aportara cada alumno ?

Cuando cada equipo tenga su hoja, se seguiran las mismas actividades que se sugieren en la

PARTE | de la estrategia para resolver y revisar en conjunto las cuestiones planteadas.

Foto 33. Resolviendo el problema de la actividad "Reforestando”
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OBSERVACIONES:

PARTE I: Los alumnos trabajaron por parejas, como no se pudo fotocopiar el problema en una hoja
debido a que la fotocopiadora de la escuela estaba descompuesta, los alumnos escribieron el problema

en una hoja de su cuaderno.

Terminada la escritura del problema, el maestro pidio a los nifios que lo leyeran con cuidado y que
pensaran si los resultados que buscaban para dar respuesta a las cuestiones dadas deberfan ser mas
grandes o més chicos, igualmente sefial a los pequefios que tomando en cuenta sus anticipaciones bus-

caran los procedimientos mas adecuados con el fin de resolver las probleméticas planteadas.

A continuacién dio a los alumnos tiempo para que resolvieran el problema. Estos solicitaron al
maestro que en lugar de hacer un sorteo para elegir al equipo que pasaria al pizarron, se permitiera el ac-
ceso a éste de acuerdo al orden en que éstos fueran terminando de realizar el trabajo. Esta peticion fue

aceptada por el maestro.

Transcurrido el tiempo pertinente se procedid a la revision del trabajo tal y como se planed en el

desarrollo de la presente estrategia.

Los equipos que terminaron primero el trabajo, escribieron en el pizarron las cuestiones y presenta-

ron al resto del grupo los procedimientos empleados.

De este modo los pequefios que no pasaron al pizarron compararon sus procedimientos y pudieron

darse cuenta de si éstos eran acertados 0 no, si eran iguales o diferentes, etc.
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Sélo en la cuestion en la que tenfa que averiguarse el ndmero total de naranjas compradas hubo
procedimientos distintos, ya que dos equipos en lugar de multiplicar las 36 naranjas por el nimero de

bolsas, sumaron tres veces la cantidad de naranjas.

Esto llevo al grupo a comentar sobre los “pros™ y los “contras” de usar la suma en lugar de la mul-

tiplicacion.

Para el resto de las cuestiones los equipos caincidieron en el uso de procedimientos, los cuales

fueron aplicados en forma acertada.
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llustracién 24. Evaluacion de la estrategia 19, Parte |. Estrategia disefiada para evaluar la pro-

puesta

PARTE Il.- Esta parte fue aplicada tal y como se planed en otra sesion diferente. En este caso el

material se entrego a los nifios impreso en una hoja blanca.

Los pequefios, al igual que en la PARTE |, leyeron el problema cuidadosamente y siguiendo la suge-

rencia del maestro hicieron las anticipaciones de los resultados de cada una de las cuestiones dadas.
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Luego, en el tiempo que el profesor les proporciond, buscaron fa solucién a las preguntas eligiendo

las operaciones que consideraron mas adecuadas para hacerlo.

Cuando el tiempo brindado para realizar el trabajo llegd a su término, se hizo la revision de éste de

la misma manera que se procedié a hacerlo en la PARTE | de la estrategia.

No hubo procedimientos diferentes en la resolucién del problema dado, pero si en su ejecucion.

Como las cantidades estaban impresas con punto y dos ceros, algunos equipos al realizar las divi-

siones dividieron estos ceras también y subieron el punto en forma intuitiva.

Los nifios utilizaron procedimientos adecuados y realizaron bien sus divisiones revisando cuidado-

samente sus restas, cuestion en la que el maestro al detectar el problema les ha insistido.

Finalmente, con el deseo de enriquecer la actividad, el maestro planted a los nifos una cuestion
més ademas de las impresas, ésta pregunta fue: ¢ Como podrfamos saber cuanto dinero costd cada rosal

comprado ? ¢ Creen que podemos averiguarlo de alguna forma ?

Esta interrogante tuvo rapida respuesta en los equipos los cuales contestaron que podia hacerse

con una division.

Fl maestro preguntd a los nifios cudles deberian de ser las cantidades usadas para realizar la divi-

sion y los pequeios fueron capaces de contestar acertadamente.

Finalmente a invitacion del maestro afiadieron la cuestion en la hoja impresa, plantearon la division,
que resultd tener cuatro digitos en el dividendo y tres en el divisor y la resolvieron, pasando un equipo al
frente a mostrar el procedimiento empleado a los demds con la finalidad de que compararan sus resulta-

dos y establecieran si su resolucion era acertada o no.
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llustracién 25. Evaluacion de la estrategia 19, Parte |l. Estrategia disefiada para evaluar la pro-

puesta (1)
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lustracién 26. Evaluacion de la estrategia 19, Parte Il. Estrategia disefiada para evaluar la pro-

puesta (2)

EVALUACION: La evaluacion de ambas partes se realizd en forma cualitativa observando el trabajo

de los nifios y escuchando sus respuestas.

También pudo realizarse con la revision de los trabajos ejecutados en el cuademo y en la hoja im-

presa.

Esta es otra de las estrategias disefiadas para evaluar la presente Propuesta. Con esta actividad el
maestro pudo percatarse de que los nifos son capaces de dividir y de emplear esta operacion para resol-
ver probleméticas cotidianas al alcance del mundo infantil y aplicar en su resolucion las habilidades de

anticipar, estimar y verificar resultados de calculos.
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Gréfica 6. Evaluacion de la estrategia No. 13 Parte |: tres problemas que incluyen uno de divi-

si6n. "Reconocer y usar la division como un instrumento para identificar y resolver problemas utilizando

las habilidades de anticipar, estimar y verificar resultados de célculos"

Alumnos

Reconocieron y
resolvieron el problema
de division
95%

Reconocieron pero no lo
resalvieron por
equivocarse al restar
5%
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Gréfica 7. Evaluacion de la estrategia No. 19 Parte II: cinco problemas que incluyen dos de divi-

sién. "Reconocer y usar la division como un instrumento para identificar y resolver problemas utilizando

|as habilidades de anticipar, estimar y verificar resultados de calculos". Causas por las que los alumnos

no resolvieron el problema de division

Alumnos

Reconocieron pero
no lo resolvieron
11%

Rl Se equivocaron al
- multiplicar
3%

Se equivocaron en la
resta
8%

Reconacieron el
problema de division
y lo resolvieron
89%
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30. EVALUACION

El presente trabajo se realizé con la participacion entusiasta de los alumnos, que en todo momento

se mostraron interesados en las actividades sugeridas en €l.

Al término del mismo, se hizo una valoracién general del trabajo realizado en la presente Propues-
ta, de esta apreciacion cabe destacar lo siguiente: los alumnos de cuarto grado, amén de participar en
forma interesada como se ha destacado al inicio de este apartado, lograron construir su conocimiento
matemético sobre la division, llegando a esta construccién a través de distintas formas de razonamiento,
que se fueron dando en la medida en la cual los pequefios fueron interactuando con el objeto de conoci-

miento en las diferentes actividades implementadas para ello.

Pudo constatarse asimismo, que los alumnos aprendieron a hacer uso del algoritmo de la division
entre una, dos tres y cuatro cifras. lgualmente llegaron a la aplicacion de éste en situaciones problemati-

cas cotidianas planteadas.

Ademés de lo anterior lograron desarrollar las habilidades de estimar, aproximar y verificar resul-
tados de célculos al resolver divisiones y problemas diversos. Cabe sefialar con respecto a éstos Gltimos
que los nifios llegaron a reconocer de entre las variadas probleméticas planteadas aquellas cuya solucion
podfa facilitarse con la division. Las graficas de los resultados obtenidos en las estrategias disefiadas para
evaluar la Propuesta sefialan los porcentajes de aprovechamiento adquiridos al finalizarla. En ellos puede
apreciarse que el trabajo realizado fue satisfactorio, aunque no pudo lograrse un éxito total, debido a al-

gunas pequefas deficiencias en la resta que al resolver las divisiones, algunos nifnos mostraron.
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Se trabajo en forma especial con estos pequeiios investigandose primero si eran capaces de con-
tar colecciones y advertir 10s cambios que se hacian en ellas quitando 0 agregando elementos, lo que
pudieron hacer sin dificultad, también se les plantearon problematicas que requerian para su resolucion la
resta, con niimeros menores qué 20 en el minuendo, pudiendo realizar este tipo de operaciones sin difi-
cultad pero recurriendo al manejo de materiales concretos cuando las unidades del minuendo eran meno-
res que las del sustraendo, asf pudo identificarse que presentaban dificultad al realizar restas en las cua-
les habfa menos unidades en el minuendo que en el sustraendo, es decir se les dificultaba tomar una
decena prestada y convertirla en unidades, por lo cual se realizaron con ellos més actividades de agrupa-
cién y desagrupacion de cantidades con los billetes utilizados en las estrategias 13y 14, haciéndose una
revision del algoritmo de la resta con minuendos hasta centenas que tenfan menor nimero de unidades 0
de decenas que en el sustraendo, utilizandose los billetes para realizar las transformaciones necesarias
en un primer momento y posteriormente haciendo las transformaciones sin ellos. Asimismo se plantearon
situaciones problematicas que requerian de la aplicacion de la resta para su resolucion. Esto ayudo a los
nifios a mejorar notablemente Su desempeio en el uso del algoritmo, incurriendo en errores, solo en al-
gunos Casos porque olvidaban la transformacion realizada en las decenas o centenas, por lo que se Si-
gue trabajando con ellos con la finalidad de que la practica frecuente de este algoritmo en situaciones
problematicas 0 dentro del algoritmo de la division los lleve a superar sus deficiencias por olvido en forma

total.



RESUMEN

El problema planteado en la presente Propuesta Pedagdgica, refiere la dificultad de los nifios de
cuarto grado para dividir usando y aplicando el algoritmo de la division correctamente en situaciones
problematicas de reparto y de saber cuantas veces cabe una unidad en otra. Este trabajo, tuvo cOMO
propésito el de lograr que el nifio superara esta dificultad y aprendiera a emplear la division coma ins-
trumento para reconocer, plantear y resolver problemas, asf como a estimar, anticipar y verificar resul-
tados de calculos. Para eflo se implementaron actividades que le proporcionaron la oportunidad de
manejar con objetas concretos la operacion de la division, con la finalidad de que redescubriera su
aplicacion y las condiciones en las que ésta se realiza. Igualmente sé implementaron actividades para
que el nifio pudiera utilizar esta operacion aritmética como instrumento pard plantear, reconocer y fe-
solver problemas, asi como para desarrollar las habilidades de anticipar, estimar y verificar resultados
de calculos con su practica. Dichas actividades fueron situaciones problematicas al alcance de su ex-
periencia infantil. Los resultados obtenidos con el trabajo realizado fueron satisfactorios, ya que €l 92%
de los pequenos aprendieron a dividir entre una, dos, tres y cuatro cifras, ademas adquirieron la capa-
cidad para plantear problemas a partir de divisiones dadas, asimismo reconocieron un problema de
divisian entre otros problemas proporcionados Y al resolver la division, aplicaron las habilidades de es-
timar, aproximar, calcular y verificar.
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