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INTRODUCCION

La problemética en torno al Fracaso Escolar, es uno de los temas con mayor polémica en
la educacién nacional. Este fenémeno tiene su manifestacién en el ausentismo, la reprobacién,
el bajo rendimiento escolar y finalmente la desercién, lo que genera que los alummos no
continuen con su preparacién y, por consiguiente, carezcan de los elementos necesarios para
incorporarse a la vida productiva

x Considerando que el fracaso escolar es una problemdtica del sistema educativo nacional y
que requiere de investigacién; es necesario que se busquen en las institiciones educativas las
diversas causas que lo originan y, posterior a su estudio, se debe actuar para corregir este
fenémeno, +

Los capitulos reunidos en este trabajo son el resultado de la investigacién de campo
realizada en la escuela primaria Wilfrido Massieu, ubjcada en Santo Domingo Coyoacsin; para
detectar y analizar las causas que originan el fracaso escolar en esta institucién, esi como
sistematizar los planteamientos que se han hecho acerca de este fenémeno educativo-
educacional ya que consideramos importante !a realizacién de un trabajo del tema sefialado,
debido a que en nuestro pais se manifiesta poco interés por busear las causas que lo generan,
teniendo como consecuencia la musencia de soluciones para lograr una mejor educacién y
combatir la problemdtica existente.

Las investigaciones realizadas por Juana Maria Sancho Gil, Ruiz Alberto y Evenor
Zifiiga, Carlos Mufioz Izquierdo, José Blat Gimeno, nos ayudaron a observar y comprender los
procesos educativos cotidianos y ¢l objetivo de la participacién de los padres, la sociedad, la
escuelay el mismo sistema educativo para lograr la eficacia de los programas de educacién

Entre las mdltiples obras consultadas nos inclinamos principalmente por las
investigaciones realizadas desde las perspectivas: ecologista, etnogrifica y los estudios
comparativos,

En este trabajo se percibe qie los nifios que ao cumplen con fos objetivos educativos
programados, obteniendo constantes notas inferiores a las que sefialan la acreditacién del curso



concluyen la educacién primaria de forma discontinua y sin calidad: asf mismo la familia, la
sociedad, Ia cultura, }a misma institucién conformada por administratives y académicos, entre

otros, son los ceusentes de que se genere la problemdtica de reprobacién, desercién y bajo
rendimiento excolar, debido a que todos tiene vinculacién con el alumno; sin embargo no se

puede seffalar que cada factor, aisiadamente, sea el cuipable de dichos problemas, ya que su
existencia se debe a una combinacién de diversas variables.

En los resultados de la investigacién se aborda:

El nivel socioeconémico; las actividades laborales de los progenitores, las condiciones de
vida de las familias de Jos alumnos de esta institucién: el desenvolvimiento y desempeilo
escolar y familiar; las actividades extraclase de los alumnos, como son: actividades culmreles,
deportivas y recreativas; el desarrollo laboral de los docentes, su metodologia para impartir
clases, y su nivel académico; las relaciones interpersonales de! alumno-maestro, alumno-
alumno, alumno-familia, y alumno-sociedad. Lo que nos condujo a conocer la realidad que se
da en la escuela primeria Wilfiido Massiev.  Una realidad que existe a nivel nacional v se
expande a nive! mundial.

4 Este fenémeno educativo tiene su origen en el seno familiar, con una influencia
educative esponténen, que en la escuela se torna a una influencia de caracter intencionada. La
educacién es un fenémeno mediante ¢l cual el individuo se apropia de la cultura de la sociedad
en donde se desenvuelve adaptindose al estilo de vida de la comunidad en donde se desarrolla
Por lo anterior la Pedagogia no debe limitarse a buscar la solucién de los problamas
educativos institucionales en una sola varieble, sino que debe buscar sus relaciones con otros
fendmenos, ordenandolos y clasificindolos, indagando los factores que lo determinan, las leyes
a que se hallan sometido y los fines que persigue, fue por ello que recurrimos a faclores de
caracter social, familiar e institucional para ilevar a cabo nuestra labor de investigacién,

En el primer capitulo sefialamos la teoria en Ia cual nos spoyamos para llevar a cabo
nuestro trabajo; se citan algunos estudios comparativos y estadisticos de diversos paises,
sefialamos el objetivo de nuestro trabajo, asi como las variables relacionadas con el fracaso
escolar.

En el segundo nos abocamos, principalmente por el estudio de la escuela, la familia, el
alummno, el maestro, la sociedasd ¥ las relaciones que se establecen entre cada uno de ellos; se
menciona por qué la familia es generadora de desertores, qué participacién tiene la sociedad,

(%]



el moestro y la institucién para que exista el fracaso escolar

En el iiltimo capitulo se presentan las gréficas del resultado de nuestra investigacién y
conclusiones. Se sefiala 12 vinculacién existente entre los diversos grupos sociales de una

comunidad y de que manera pueden influir en el fracaso escolar .



CAPITULO 1
FRACASO ESCOLAR

UNA REALIDAD EN NUESTROS DIAS

Stempre que se ha abordado la problemdtica del Fracaso Escolar se hace desde cualquiera
de los siguientes aspectos: por una parte, se carga la responsabilidad del fracaso a los alumnos
que no trabajan, o bien, que poseen bajes capacidades intelectuales y obtienen malas
calificaciones; por la ofra, se piensa que la responsabilidad radica esencialmente en la familia
por ser ésta el medio en el cual el nifio recibe sus primeros estimulos y vivencias que lo
condicionan y acompaflan a lo largo de su vida; también se dice que la sociedad es el principal
factor ya que ésta condiciona la accién del sistema educative conforme se dan y justifican las
transformaciones sociales; y por nltimo, se dice que toda la responsabilidad del fracaso es
generada por la institucién escolar debido a que en dicha institucién se establece la seleccién
y determinacién del Iugar social del menor, desarrollando en &1 habilidades y conocimientos
que !¢ asignardn un pape! social determinado.

El Fracoso Escolar es un fendmeno multideterminado, en &1 intervienen diversos factores, en
distintos niveles: los socioeconémicos, los culturales, los politicos, los pedagégicos y los
psicolégicos, entre ofros; cada uno de ellos tiene su trascendencia la cual deberfa ser objeto de
un andlisis detallado, que no se abordard en este trabajo por la extensién del mismo: sin
embargo, nuestro andlisis serd en tomo a los aspectos familiares, sociales. econémicos v
escolares, y de manera especifica de la escuela primaria Wilfrido Massieu antes mencionada

El fracaso estd ligado a la reorganizacién de la escuela primaria, en la cual se ve
involucrada la sociedad, la familia, e! alummo, el maestro, y el sistema de eveluacion: por lo
tanto, no se puede abordar de manera individual cada aspecto. El Fracaso Escolar dificulta el
establecimiento y desarrollo de una sociedad ya que contribuye tanto al fracaso del alumno, del
docente, de la famiilia, de 1a comunidad escolar y de la comunidad social en su vinculacion con
el mercado de trabajo.

Entendemos al Fraceso Escolar como la situacién que se da cuando un alumno no cumple
con los objetivos de enseflanza-aprendizaje establecidos en los planes y programas para fa
adquisicién del aprendizaje de un curso escolarizado, siendo éste no cubierto en su totalidad,



asf como en calidad y tiempo determinade acorde a su edad,

Entre los factores que participan en el proceso de ensefienza-aprendizaje se ubican los
siguientes:

a) El docente: con sus condiciones personales y profesionales para el desempefio de su
fimeién.

b) El alumno; con su determinado nivel alcanzado en cada una de las 4reas de maduracién y
desarrollo.

c) El nivel comunicacional: establecido entre alumno y maestro con el grado de simpatiz -
empatfa.

d) Los programas y planes: con su propuesta de objetivos y / o contenidos para ser
trabajados y logrados por los alumnos,

e) El nivel socioeconémico y cultural: tanto de los alumnos como de los docentes ¥ sus
implicaciones positivas y negativas para el establecimiento de los vinculos personales y la
transmisién del conocimiento,

f) La familia: de donde provienen los alumnos y los docentes con los valores y las
expectatives que posean.

8) La institucién educativa: Con su grado de apertura, su clima y las posibilidades para
aetuar con autonomia, creatividad y responsabilidad personal que propone.

Como podemos apreciar la accién educativa es mucho més amplia y compleja en sus
finalidades y contenidos; la eficacia interna y el logro de los objetivos pedagégicos
determinard el éxito o el fracaso de la educacidn.

Actualmente en la etapa escolar abundan mds los fracasos que los éxitos. Es frecuente que
los niflos que terminan {a primaria - muchos ni siquiera la terminan - hagan una vida
exactamente igual 2 la de sus mayores que nunca fieron a la escuela pues se encuentran con ma
igualdad de posibilidades en el campo laboral remunerativo,



El nifio que fracasa escolarmente sufie, a pesar de que no se manifieste este sufrimiento;
puede tener una serie de problemas psicoldgicas de adaptacidn al entorno y frustraciones

que perdurarén toda |a vida y sparecerdn cuando menos ge lo espere, ya que pare algunos de
ellos se genern una inadaptacion escolar correspondiente a una divisién enire la pricticay la

realidad; por lo tanto, cuande mis inquietas estdn las personas mds experimentan las
particularidades individuales como signos de marginacién o de inadaptacitn.

En ese sentido, el fracaso escolar ocurre, entre otras causas, por que ¢l alumno asume una
imagen devaluada de sf mismo; piensa que no es inteligente y que no puede aprender, que los
contenidos son demasiado complejos para 41, Aqui surge una pregunta: quién genera esta
imagen en el aula?.

Hay estudios que sefialan que el maestro es el responsable de la formacién de la imagen des
valorizada del estudiante, porque es él el que le transmite en forma explicita o implicita su
estimacion en fancién de criterios mas subjetivos que objetivos: se encarga de catalogar o
clasificar a 1os niffos en “buenos™ ¥ “malos” alumnos, basdndose en la capacidad que muestran
estos para adaptarse al estilo de trabajo del profesor o a su persona sin considerar que la
desvalorizacién puede engendrar el fracaco.

Pero no sélo ésto es el motivo medular del fracaso escolar, existen otros planteamientos que
detectan distintos factores de manera directa y vinculada, con lo antes mencionado. La tesis que
corrobora ésto, es el estudio comparativo internacional realizado por Jesé Blat Gimeno, bajo
la direccién de la UNESCO v ta Oficina Internacional de la Educacion (QOIE); en el cual se
plantean las siguientes hipétesis:

A) Log malogros educativas son cansados por los resultados de las condiciones econémicas
y sociales,

B) Los padres desean 1a pronta involucracién de sus hijos al trabajo remunerativo.

C) Los programas y métodos en vigor en la escuela no se adaptan 2 las comunidades
educativas.

A partir de ésto se vieron los siguientes problemas:



1.- El costo unitario de la preparacién de un diplomade aumenta en funcién de los malogros
en ¢l gistema

2.- Hay quienes consideran que el desarrollo econdmico ¥ social de un pals depende en gran
medida de la preparacién de los recursos humanos.

Por lo tanto, dicho estudio establece que a partir de la consideracién que se trala de un
problema que concierne a todos los pafses y de saber el estado de la situacién en los diferentes
paises del mundo. Esta investigacién se llevé a cabo en 24 palses de Africa, 19 pafses de
América Laling, 25 paises de Asiay Oceania y 23 pafses de Europa Las principales variables
de su estudic fiueron:

-Eltalento de hombre y mujeres en un periodo de 15 atios, de 1960 2 1975,
-La promocién automdtica y repeticién de cursos; en este punto se investigé:

L.-Los paises donde el pasaje de un afio a otro es, en principio, automético; los paises que
responden a este sistema son:

Africa: Tanzania,
Asiay Oceania: Hong Fong, Japén, Malasia, Nueva Zelandia v Republica de Corea
Ewopa: Dinamarea, Reino Unido, Noruaga y Suacia

2.- Los paises donde se autoriza, en principio, la repeticién de ciertos atios de estudio pero
no otros.

Africa: Egipto, 2°, 4° ¢ 6° ailo, una vez, Mauricio, 6° afio una vez; Seychelles, 6° aio una
vez y Suddn 4°, 5° y 6° afio.

América Latina: Costa Rica; 2°, 3%, 5° v 6° afio; Cuba 4° 5%y 67 afip,

Asiay Oceanfa: Balirein; 4°,5° y 6° afio; Israel; 2°, 37, 4°, 5°, 6° y 7° aflo; Jordania; 4°,5° y
6° ailo,

Europa: Irlanda; 5° 6 6 afio una vez; Portugal; 2°, 4°, 5°y 6° aflo.

3.- Paises donde se antoriza, en principio, la repeticion de todos los afios del ciclo y donde:
a) no hay limite en cuanto =l nimero de repeticiones sutorizadas:



Aftica: Gabén,

Américn Latina:  Argentina, Barbados, Chile, El Salvador, Granada, Haiti, Hondurag,
Meéxico, Panamé, Paraguay, Perd, Repiiblica Dominicana y Venezuela,

Asiay Oceanfa: Birmania, Emiratos Arabes Unidos, India, Irag, Nepa! y Tailandia

Europa: Austria, Bulgaria, Finlandia, Grecia, Hungria, Rep. Dem. Alemana, Rumania y San
Marino.

b) el nimero méximo de repeticiones autorizadas, para cada afio de estudios, es limitado, pero
no hay limite en cuanto al nimero total de repeticiones antorizadas durante el ciclo de estudios:

Africa: Ghana (1), Libia (1), Madagascar (1), Marruecos (2), Nigeria (1) y Togo (3).

América Latina: Ecuador (1), Guayana (1) y Jemaiea (2),

Asia y Oceanfa: Afganistan (2), Arabia Saudita (2), Bangladesh (1), Indonesia {1), Sri
Lanka (2) y Yemen (2).

Europa: Béigica (3), Checoslovaquia (1), Francia (1), Ralia (1), Ménaco (1) y Suiza (1).

¢) el nimero maximo de repeticiones autorizadas durante el ciclo de estudios es limitada,
pero no hay limite para cada afie de estudios:

Africa: Algeria (1), Alto Volta (2), Chad (2) y Tonez (2)
Asia y Oceanfa: Repitblica Socialista de Viet Nam.
Europa: Alemania (Rep. Fed. de) (2) y Polonia (2)

d) estdn limitadas tanto el numero de repeticiones autorizadas de cada afio de estudios,
como el de repeticiones durante el ciclo de estudios:*

Africe: Bunundi (1,3); Congo (1,3); Costa de Marfil (1,2); Nigeria (1,2); Repiiblica Centro
Africana (1,4); Republica de Cameran (1,2); Senegal (1,2) y Zaire (1,3).

Asiay Oceanfa: Chipre (1,1); Omén (2,4) y Repiblica Arabe Siria (1,2).

Evropa: Malta (1,2).

* La primera cifra entre paréntesis indica el nimero de repeticiones autorizadas para
cada cflo de estudio, y la segunda cifra, el nimero total de repeticiones autorizadas durante
tado el ciclo de estudios,



Con estas tablas comparativas Blat Gimeno expone que el alumno que repite, cualquier afio
escolar, sufre una frustracién al dejar de asistir a la misma clase que sus compafieros, por lo
que se desalienta en sus estudios y en ocesiones los abandona dejando la escuela. Ciertos
indicios hacen pensar que la no promocién influye negativamente en el rendimiento y en el

autoconcepto; por lo tanfo se dice que la eficacia de la promocién automdtica estd
condicionada por algunas medidas de organizacién escolar, de clasificacién de alumnos de
enseflanza individualizada y del tipo de educacién que se imparta.

-La explotacién del trabajo de los nifios. Esta variable fiie estudiada en 1982 por las
Naciones Unidas en una poblacién de infantes que oscilan entre los 10 y los 15 affos llegando a
los siguientes porcentajes:

Africa: 17,5%
América Latina 6 %
América del Norte,

Europay Oceania  2,4%
Asta Meridional 56 %
Asia Oriental 18.1%

Sin embargo los porcentajes mds elevados de manera impresionante, de infantes productivos
se da en : 20% en la India; 25,4% en Thailandia 28,1% en Mozambique; 29,9% en Ia
Repiblica Unida de Tanzania

Por lo tanto las consecuencias del trabajo no se limita 2 itpedir o dificulter su escolaridad,
5ino que también se da una alteracién grave en su desarrollo.

-Otra de las variables de su estudio fue la evolucién del mimero de repetidores en el
perfodo de 1970-1980. En esta tabla se observa que en los paises africanos hubo un
incremento del 41,1%; en América Latina y el Caribe un aumento del 45,7%%; en Asia y Oceenia
del 7,3% , en Europa se supera Ja repeticién de cursos un 55, 7%. Por lo tanto, ¢l incremento
Global de repetidores es del 18,1%, pero se debe tomar en cuenta que la inscripcién escolar
auments alrededor del 27,1% por lo que, "Las caracteristicas de las tasas de repeticidn son bastastante
irregulares. Asl, sobre B4 paiscs de los que habla datos comperebles disponibles, 57 habfen reducido el nivel
de repeticién en el primer grado y 59 en el ultimo. Por ¢l contrario, en 26 de los paises, las tasas de repeticidn
aumentaba en el primer afio de estudios mientras que en 20 de ellos aumentaba también en el Gltimo o
escolar. Esas tendencies mmque heterogéneas y de escasa significacidn parecen acreditar que se han
incrementeds log esfuerzos de la ensefianza de la lectura ¥ la escritura, causa frecuente de repeticion en el
primer grado o simplemente que se ha edoptado en ciertos casos la promocitn automatica. Por otra parte se ha



confirmedo la tendencia de 1970 en el sentido de que las tasas de repeticién eran inferiores en las nifias con
respecto a los ninos.” (Blat Gimeno, 1984: 24),

-El porcentaje de deserciones antes del 4° afio de estudios muestra una baja en 1980.

1970 1980
Africa 27 21
América Latina y el Caribe 30 27
Asia y Oceania 14 9
Europa 6 4

Enbase a lo anterior y especificamente en nuestra investigacion, se dice que los alumnos se
consideran como fracasados por los siguientes motivos: a)por no haber tenminado e! ciclo de
seis aflos; b) por no conseguir el certificado correspondiente, o bien, c) por que éste presentaba
menos de tres notas superiores a la media Al analizar los resultados se comprobé que el
fracaso final afectaba entre cuatro o cinco veces mds a los nifios procedentes de la clase obrera
que a los pertenecientes a categorias profesionales, o bien, superiores,

-Los gastos de educacién tienen una correlacian significativa con respecto a la eficacia de
Ia educacion; marca profindas diferencias de oportunidades educacionales que se ofrecen o la
poblacién, puesto que depende de la potencialidad econémica de los pafses. Por lo tanto, a
mayor porcentaje destinado a gastos educacionules mayor eficacia en la educacién.

-Factores que generan influencia en el éxito escolar:

a} Nivel sociocultural de la Familia 12%%

b)Trayectoria escolar del alumno 8%

c)Condiciones de Ensefianza 10%

d)Rasgos de comportemiento del ahumno 10%
(actitud hacia los estudios)

e)Factores indeterminados 60%

Con los resultados anteriores se observa que la disigualdad en los resultados depende de
aproximadamente un 80% de factores extraescolares, pero las circunstancias determinantes del

fracaso escolar varian de un lugar a otro, sin embargo puede haber una mejora mediante una
accién significativa eficaz



-Por Gltimo se analizaron los factores determinantes del éxito o fracaso escolar; estos
factores se dividieron en tres clasificaciones:

1.- Factores de cardcter externo:

a)Ambiente familiar y sociocultural. Al ser la familia el medio natural en el cual el nifio
tiene su primer contacto y comienzo de su vida, en ella se dardn sus primeras vivencias con un
aprendizaje basico 2 través de una serie de estimulos que le condicionerdn a lo largo de su
vida Las relaciones internas familiares con una éplima carga de afectividad, asi como el nivel
cultural son factores que favorecen la receptividad y adaptacién del alumno en su proceso de
egcolarizacién,

b)Disparidad lingdistica. Son todas aquelias diferencias lingisticas de indole cuitural, las
cuales se ven afectadas por arbitrariedades, ¥ya que en muchas ocasiones se pretende imponer
la lengua que se considera oficial, prescindiendo de la ensefianza de la lengua matemna. El
empleo de dos lengues en la misma comunidad puede influir en el fracaso escolar cuando una
de las lenguas domina a Ia otra y existen diferencias en su consideracion social.

c)Factores geograficos y grupos de poblacién desfavorecidos: la discriminacion
educacional en el medio rural. Se crean escuelas incompletas en el medio rural y en ocasiones
con una duracién de escolaridad més breve que en el medio urbano; generalmente se destina al
medio rural los maestros menos calificados, o carentes de titulo; el trayecto de las escuelas al
poblado generalinente resulta de grandes distancias impidiendo que el nifio, mal alimentado y
fatigado de sus tereas en el campo, tenga un acceso dificil, generdndose bajo rendimiento
escolar,

d)Diferencias de orden sociceconémico. Al ser la escuela un factor de reproduccion social,
sélo transformaciones sociales significativas lograrien la igualdad de oportunidades
educacionales, ya que hasta nuestros dias es muy marcada la diferencia social y la oportunidad
educacional; por lo tanto, a menor nivel social, menor oportunidad de éxito educativo,

¢)Linite de financiamiento de log paises.
Costo por alumno de ensefianza primaria (en dolares 1974)

Regidn Costo
América Seplentrional 1734,2
Europa 5493

1



Oceania 3254

América Latina 87,0
Asia 78,7
Africa 50,4

Como se puede observar, en los paises desarrollados el costo por alumno oscila entre 34 y 6
veces mds con respecto a los paises tercermundistas. Por lo tanto, como se habia mencionado
con anterioridad, que la eficacia de la educacién dependerfa de inversién destinada a efla, se
afirma, que e] alto fndice de reprobacidn en los paises tercermundistas es originado, entre ofras
causes, por el bajo financiamiento de estos pafses.

2.- Factores de caracter personal.

a)Inteligencia y aptitudes. El desarrollo de Ja inteligencia comprende varios programas,
tanto en el dmbito preescolar como en el extraescolar:

-El proyecto familia Es la capacidad que tienen los miembros de la familia para
proporcionar conocimientos adecuados para el desarrollo integral del nifio.

-Los proyectos que se aplican en los centros escolares que lienen como finalidad e]
desarrollo de habilidedes de pensamiento.

-El proyecto del método Agam se orienta al logro del manejo y la coordinacién de
variables relacionadas con la percepcion.

-Aprender a pensar. Se basa en el método de Ensefiar a pensar; se cultiva en el niiio la
toma de decisiones, la organizacion del pensamiento, [a creatividad v la clasificacién de los
valores.

-Proyecto inteligencia. Se propone como objetivo el desarrollo de las habilidades
intelectales,

Sin embargo, como es sabido, los programas educativos estin orientados hacia el
conocimiento colectivo sin tomar en consideracién la heterogeneidad del desarrollo de los
nifios, puesto que se considera como Gnica caracteristica la edad cronolégica de un mismo
grado escolar, por lo consiguiente "es poco defendible ¥ escasamente reslista pretender una
homogeneizacidn basada en que ! propésito de que los alumnos alcencen los mismos objetivos en andlogo
tiempo, al mismo ritmo de aprendizaje y que tiendan a intereses mnslogos*®. (Blat Gimeno, 1984: 40)



b)La afectividad y los resultados escolares. Se dice que el nific que en su hogar no
reciba afectividad, necesita que la escuela sea el medio que le ofrezca seguridad, que le
fomente el compafierismo, y que coadyuve 2 su estabitidad emocional,

c)Insuficiencias personales. Son todos aquellos problemas de tipo nutricional y
orgénicos, sensoriales, neurolégicos o especificos para el aprendizaje, inadaptacién del medio
escolar y la diferencia de intereses, experiencias y necesidades del alumno o problemas en la
relacién afectiva maestro-alumno. El juicio que express el maestro de su elumno influye directamente
en el autoconcepto de dste; ln imagen que aquel se forme del alumno, si €8 negativa contribuird @ generar cl
fracaso." (Blat Gimeno,1984: 43)

3.- Factores de caricter interno.

a)El sistema educativo. Los resultados educacionales estin condicionados por la estructura
y funcionamiento del sistema educativo nacional, el cual al tener fallps genera el fracaso
escolar, ya que no proporciona escuelas a todos o las ofrece en condiciones poco propicias
para el éxito, es decir, los tipos de escuelas son incompletos (sobre todo en zonas rurales), el
incentivo que se les otorga a los maestros es poco adecuado, el sistema tiends a la
centralizacién y uniformidad de normas en programas, calendarios y horarios.

b)Nivel de calificacién de los maestros. * Se considera que la renovacién y mejora de la calidad de
la educacion pasa necesariamente por la del propio educador, se estima que nINEUN £iftemna educativo es
superior en mvel y calided sl de sus propios meestros* (Blat Gimeno, 1984: 43). Es importante tomar
en consideracién la personalidad del maestro, ya que de ella depende el éxito o fracaso
escolar, dado que el tipo de relacién que establezca con sus alumnos determinars el clima de la
clase, su conducta influird en cada alumno ¥ su actitud hacia éstos determinar4 las relaciones
entre los alumnos. Otro indicador del fracaso escolar son las relaciones de los maestros con

un grUpo MUy Numeroso.

¢)Los programas. Mucho se critica al sistema educativo ¥a que los contenidos de sus
programas no responden a los intereses de los alumnos, mantienen reglamentaciones
excesivamente rigidas, limitan a los profesores para adaptarfos a las aptitudes, intereses y
ritmos de aprendizaje de los alumnos; y 2 los condicionamientos de los dmbitos local v
regional,
d)Calendarios y horarios. Al igual que en el punto anterior, los horarios y calenderio



escolar estdn fijados sin tener en cuenta a los alumnos, al mejor equilibrio posible entre trabajo
¥ descanso, a circunstancias climatolégicas y sobre todo a la forma propia de vida de la
comunidad.

A lo largo de esta investigacién Blat Gimeno para evitar el fracaso escolar propone como
alternativa: " Ja politica tendente a asegurer la igualdad de oportunidades educacionales, ha de tomar en
consideracion las situaciones diversas y atender cada una de ellzs con la accién edecuada Esa politica no
puede concebirse desde ¢l dngulo extrictamente pedagodgico: ha de tener ciertamente objetivos educacionales,
pero influidos por otros filossficos, politicos y secioeconémicos. No existe uniformidad en la situacién
inicial de las comunidades, el medio s diferente: Jar decisiones poilticas deben basarse en Iss condiciones y
caracteristices dc aquéltes y en las cxistencias del ambito o medio pera el que se establecen. La eficacia de su
accién y continuidad requieren administraciones estables y sélidemente instaladas que por encima de avatares y
de contingencias politicas aseguren Ia ¢jecucion de planes basados en ¢l interds de los nuevas generaciones a

las que se pretende garantizar el derecho de la educacidn®. (Blat Gimeno, 1984: 50)

Si comparamos, por ejemplo, los datos de paises europeos denominados desarrottados, con
respecto al resto de los demds paises (citados en este trabajo) nos percatamos que los paises
menos desarrollados mantienen un mayor indice de fracaso escolar; pero mumn cuando las paises
desarrollados han mentenido fracaso escolar, éste ha disminuido mucho; sin embargo ésto es
paralelo al aumento de pobiacién. Entonces, se puede suponer que el indice de fracaso escolar
entre paises desarrollados y subdesarrollados es de manera semejante por el incremento
poblacional de cada regién

Otro estudio que consultamos para la afirmacién de lo que hemos expuesio es el
efectuado por Liliane Lurcat, ef cual se llevé a cabo en Barcelona, en 1990, en Educacién
Bdsica, en Centros de Escvelas Técnicas y en Educacién Preescolar, Es un trabajo
compilativo en el que se presente el tema de la escolarizacién y sus consecuencias sobre el
alumno considerado individualmente. El problema central ¢ ¢! de que todos los nifios deben
acceder al pensamiento conceptual; se constafa una relacién entre el fracaso escolar y la
negacién de la identidad cultural o de las particularidades psicolégicas de los nifios. Se
analiza la fincién ideolégica de la escuelz, la valorizacién y desvalorizacién de los
individuos.

En la primera parte del trabajo se analizan algunos efectos negatives de la escolarizacién
en los nifios que conducen a la desvalorizacién, al fracaso v al desinterés escolar.



La segunda parte esta enfocada al aspecto peicolégico y pretende integrar otros datos de
cardcier social.

La tercer parte expone los resultados de la observacién de los alumnos de preescolar,
proporcionando datos concretos sobre las representaciones que llegan a imaginar esta
poblacién educativa bajo el efecto de las influencias familiares y escolares.

La escuela es la trasmisora de conocimientos, de la ideologia dominante en ia sociedad, a
ella asisten mezclas sociales y en eila se genera la valorizacién o desvalorizacién de los
individuos; aspectos a los que llegb Liliane Lurcat, ella ve que la imagen que el niffo llega a
tener de sf mismo se ha formado en la escuela, el trato de su maestro, la apreciacién de éste
hacia el nifio generard una actitud de valorizacién o desvalorizacién.  Generalmente log
maestros son los agentes de Ia selectividad, son ellos quienes con sus notas expresardn su
valoracién con respecto al trabajo del niflo, clasificandolos, como ya se habia mencionado con
enterioridad, en buenos o malos alumnos. L. Lurcat se percata de que el fracaso escolar es una
manifestacién de |2 inseguridad del nitio con respecto a lo que se espera de ¢, su relacién con
el maestro tiene un sentido mds profiundo cuando se le situa socialmente con respecto al sisiema
de ansefianza,

La autora detecta que en ¢l sistema educativo se daun plano de competencia en el que salen
victoriosos aquellos alumnos que disponen de apovo familiar, o bien de los nifios
pertenecientes a la pequefia y mediana burguesfa, sufriendo, por lo regular, una inadaplacién al
sistenta los niflos de la clase obrera  Generalmente, el fracaso ¥y por consiguiente la
desvalorizacion de los nifios surge de la ideologia de inferioridad, desde el comienzo de curso
los maestros se encargan de etiquetar a los alumnos.

Este factor considerado como mn conjunto de problemas de sprendizaje conlleva el
etiquetaje del nifio, sin percatarse de que la actividad de sste dependerd de su actitud fiente al
maestro y a los conocimientos, se enfrentars a tareas cuya finalidad desconocen, y se harin
inseguros con respecto a lo que se espera de ellos; por 1o tanto es necesario que este feandmeno
8¢ atienda en dos niveles al menos: el nivel del andlisis social del factor etiquetaje; y al nivel
de los maestros a los que hay que offecerles nuevas perspectivas y dotar de nuevas armas para
que realicen su actividad docente con mayor eficiencia y eficacia.
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Esto nos muestra la relativa importancia que tiene dicho fenémeno para la Investigacién
Educativa, hecho que se traduce en planteamientos generales en tomo al problema en nuestro

contexto.
CRITERIOS PARA DETERMINAR EL FRACASO ESCOLAR.

El sistema nacional de promocién estad determinado por una serie de variables de
cardcter normativo; tales como Jas normas de promocién, los reglamentos administrativos y los
abjetivos de la educacién; sin embargo, son las normas y objetivos los que proporcionan las
bases de 1a educacién.

Blat Gimeno sefinla que existen tres criterios principales que se aplican, generalmente,
al problema de la promocién.

“"1.-"Se findamenta la promocién en la superacion de los contenidos, conocimientos y
actividades del curriculo.

2.- Se efectha la promocién de los alumnos tomando como base, principalmente, Ja edad
cronolégica, aunque no haya satisfecho Integramente Jas exigencias del nivel prepio de su
grado.

3.- Se realiza la promocién sobre 1a base de la evaluacién continua que 2ngloba los factores
académicos, psicolégicos y fisicos, referidos 2 cada alumno en particular y no en comparacién
con los demds. La promacién se basa, en oste caso, #n la personalidad global del alumno y se
tiene en cuenta su proceso de desarrollo y su nivel de madurez" ( Blat Gimeno J., 1984: 11},

Referente al primer criterio se puede sefialar que por ser la educacién una actividad
humanz; su practica, al igual que sus resultados, significan la posibilidad de generar vajores
que son reconocidos por medio de los efectos ¥ de los trabajos educativos, de los rendimientos
y de los esfirerzos del educando; es decir, los contenidos educativos contribuyen a integrar, a
modelar y desarrollar la persenalidad del educando,

En el segundo criterio se puede sefialar que este tipo de promocién se caracteriza por
desgjuste entre la capacidad real de un alumno y su rendimiento escolar valorado
académicamente; o sea, las bajas calificaciones, asf como, otros factores y circunstancias, dan
origen a diversas situaciones como son: la repeticién de cursos, ocasionando desfase entre la
edad cronolégica de los atumnos ¥ la correspondiente al aflo escolar que cursan.



En este altimo criterio es necesario considerar la escala de maduracién del individuo para
que logre un mejor desempefio, por lo que mencionamos la siguiente escala de maduracién:

-Nivel motor: Edad motriz. .

-Nivel adaptativo: Conducta adaptativa. Integracién de sus movimientos con una sintesis
intencional. Da el valor de la inteligencia

-Nivel verbal: La conducta verbal determina en que forma el nifio sustituye la accién por el
lenguaje, para shorrarse esfuerzos musculares.

-Nivel social: Nivel social-personal denominado sociabilidad, capacidad de adaptacién
social, nivel moral.

Al parecer el sistema educativo ha perdido de vista esta importunte valoracién del
individuo, por e que en ocasiones los profesores se encargan de fransmitir los conocimientos
establecidos en los planes y programas de la SEP, haciendo 2 un lado el desarrolfo y
capacidad de foa alumnos, ocasionando con ello insuficiente asimilacién del conocimiento y

por tanto el fracase escolar.

La evaluacién del educando equivale 2 una valoracién global y unificada de su personalidad
¢n Ja que se deben de tomar en cuenta los siguientos aspeclos del educando: 1° el conjunto de
caracleristicas personales que posee al iniciarse el proceso de su formacion; 2° las variadas
formas y los diferentes grados de las acciones educativas, que a lo largo del proceso se ejercen
sobre dicha personalidad; 3° los efectos que esas acciones educativas producen en el sujeto,
mtagrando su identidad.

Por lo anterior, son metas de la tarea evaluativa:

a)Establecer qué necesidades o condiciones educativas deben satisfacerse.

b)Determinar la aptitud v disposicion, de los estudiantes, para aprovechar las oportunidades
escolares,

c)Averiguar las posibles dificultades de los estudiantes, en el logro de determinadas
objetives de instruccién,

d)Precisar qué aprendizajes se han logrado satisfactoriamente, y cudles quedan ain por
lograr.

e)Calibrar o clasificar el aprovechamiento de los alumnos.

DDefinir los méritos y las limilaciones de diferentes programas, métodos o actividades
escoleres.
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Es necesario que el masstro evalfie el aprendizaje de los escolares, como el esfiierzo
realizado por cada uno, como trabajo antofarmativo, como complemento de eu integracién
personal; por lo que es esencial que se base en un criterio de promocién.

Ruiz Alberto y Evenor Z vieron la necesidad de investigar las diversas formas de
evaluacién, realizando una investigacién en América Latina para lograr su objetivo, Hegando a
los siguientes resultados: Existen 5 formas de evaluacién las cuales son:

A)Promocién-reprobacién con base a un cierto nitmero de dreas,
B)Promocién-reprobacién con base en el nimero y la clase de asignaturas.
C)Promocién separada por asignaturas.
D)Promocién por promedio general.
E)Promocidén automética.

2)En relacién a un patrén fijo (sabe o no sabe).

b)En relacién al grupo o clase.

¢)En rzlacién al alumno mismo.

El criterio que se podria considerar como el més simple, es aquel que se fundamenta en la
aprobacién o aplazamiente de cierto nimero de asignaturas por parte del alumno. Ep este tipo
de reglamento no se especifica cudles materias deben ser aprobadas para que ¢l alumno sea
considerado dentro del préximo ciclo escolar; simplemente fijan el nimero de tales,

En México, se cuenta con un programa de estudios oficial. dividido en siete dreas de
estudio:
Cuatro basicas: Espaiol, Mateméticas, Ciencias Sociales ¥ Ciencias Naturales.

Tres complementarias: Educacién Fisica, Educacién Artistica y Educacién Tecnolégica

En este sentido la evaluacién con fines de acreditacién se realiza a partir de Ia totalidad del
programa de estudios preferente en la esfera cognoscitiva, dejando de lado la evaluacién de
capacidades tales como el anglisis, la sintesis, la abstraccién, induccién-deduccién,
generalizacién y la formacién de actitudes como por ejemplo Ia responsabilidad, compromiso y
solidaridad social,



Las observaciones generales que plantea el Sistema Educative Nacional, respecto a la
Educacién Primaria, en la modernizacién de Ia Educacitn Bésica, es el signiente.

“Las calificaciones mensueles que ge registren en esta boleta van del 0 al 10, gegiin el
aprovechamicento del zlumno.

El promedio anual de cada asignatura se obtiene sumando las calificaciones mensuales
correspondientes y dividiendo el resultado entre nueve, por ser éste el nimero de
calificaciones,

El resultado final de cada asignatura nunca debe ser menor a su promedio anual. Dicho
resultado podrd ser mayor a su promedio anual cuando el aprovechamiento det alwunno mejore
durante ef curso.

El alumno aprueba una asignatura cuando obliene un resultado final mayor o igual 2 6, y la
reprueba cuando obtiene 5.9 o menos.

El resultado general anual se obtiene sumando los resultados finales de todas 1as asignaturas
y dividiendo el resultado entre seis, por ser éste el nimero de asignaturas cursadas.

El alumno serd promovido si obtizne calificacién aprobatoria tanto en el resultado final ds
2spafiol, como en el resultado final de matemdticas v ademas su resultado general anpal es
mayor o igual 2 6. EI alumno no sera promovido si reprueba espailol o matemidticas: o si
aprueba esas dos asignaturas. pero su resultado general anual es menor de 6.

La Constitucién Politica de los Esiados Unidos Msxicanos, establece en el Articulo 31 que
es obligacién de los mexicanos hacer que sus hijos o pupilos concusran a la escuela v obtengan
la educacién primaria y secundaria ” (SEP)

El criterio que hemos adoptado para Ia determinacién del fracaso escolar esta basado en las
calificaciones asignadas a los alumnos por sus profesores, reflejadas en el registro personal
del alumno. Evaluar es una tarea Que compele a quien directemente tiene relacién con el
trabajo educativo: a las directivas respecto del suministro y controf de los elementos que
intervienen en e! trabajo mismo, y muy especialmente a los maestros, respecto a los efectos que
mediante su accién logran plasmar en los educandos,
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RECOPILACION DE DATOS

Al ser ¢l fracaso escolar un fenémeno que afecta el desarrollo det medio educativo genera
un atraso ex fa giobalizacién de ésie; puesto que contribuye ai fracaso, no sélo dei alumno, sino
de toda la comunidad social. Ya que se puede afirmar, hasta cierto punto, que es una amalgama
de la personalidad del alummo, evaluada por el maestro, con base en normas del sistema
escolar, la cual retleja las aspiraciones y normas de la sociedad y la cultura

Para llevar a cabo esta investigacién fue necesario definir y delimitar el tema, iniciando con
una investigacion de tipo documental, que nog morcern, o bien especificara loa pardmetros n
seguir, percatdndonos de que es un fenémeno de cardcter educative - social, ya que al ser la
escuela la transmisora de la ideclogfa y cultura, tiende a buscar la mejoria de la sociedad o en
su defecto el que contintie prevaleciendo la ideclogia e interés de la clase dominante.

El proceso de documentacién se fundamenté en investigacionss realizadas en ofras
instituciones, ya que no necesariamente fieron de nivel bisico, sin embargo los datos que
aportaron para nuestra investigacién fueron de mucha utilidad  Se adaptaron algunos
procedimientos. con las modificaciones necesarias para su aplicacion en el nivel primaria.

Los autorss consultados para obtener la metodologfa fieron: Juana Maria Sancho Gil. Ruiz
Albesto v Evenor Ziliiiga, Peter Woods y Carlos Mufioz Izguierdo; quienes analizan el fracaso
escolar desde diferentes perspectivas:  Nonnas de promocién, desenvolvimiento de
actividades docentes, reprobacién. ausentismo, repeticién de cursos, caracteristicas de la
institucién, promociém, bajo rendimiento escolar, desemperio del alumno, nacleo famitiar,
comunidad en la que estin immersos, finciones de la institucidn, factores biolégicos, faclores
psicelogicos, factores sociologicos. asf como patrones histérico-culturales y socioecondmicos.

La investigacién que realizé Juana Maria Sancho Gil, en el centro de bachiileres, fie a
partir de la necesidad de determinar y delimitar Ja funcién del psicopedagogo, asi come ia
descripcion y posibles interacciones de le veriables que intervienen en la problemitica
educativa de un centro; se recogié la demanda realizada por la institucién, centrada en la
problemdtica del fracaso de los alumnos. Para ello file necesaria la revision de |a
documentacién existente en el 4rea de psicopedagogia, estudié las actividades docentes, asi
como de los alumnos, la manera de interactuar (dentro y fuera del sistema educativo), con sus
compafieros y familiares.
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Su trabgjo lo continilo con la deteccitn, diagnéstico y reeducacién de aquellos alumnos que

manifestaban problemas que afectaban gu 6ptimo deserrollo escolar, ya que se habia percatado
tue el fracaso escolar estaba determipado por la reprobacién, repeticién de Cursos, suspension,

ausentismo y el no cubrimiento de las metas: por lo que buscé 12 manera de facilitar a los
alumnos su adaptacién al centro, ya que se habia percatado de que los alumnos de nueve
ingreso son los que presentan un mayor indice de fracaso puesto que se enfientan a un nuevo
sistema generando un alto indice de abandono ¥ suspension escolar.

A las conclusiones que Hlegé la autora son:

- Cualquier investigacién educativa tiepe que ser basada en un paradigma ecolégico el
cual comprende todo el medio ambiente en el que se ve inmerso el alumno.

- La mayorfa de los profesores no consideran fundamental los conccimientos de
pedagogia para impartir clases, se basan Gnicamente en su experiencia conlo alummnos,

- Los modelos de enssfianza deben contener los siguientes aspectos:
2) Métodos de transmisién mas eficaces y adecuados a la edad y condicién del alumno.
b) El panorama de los conocimientos actuales.
¢} La svolucién de las demandas secio-profesionales,

- Los alumnos pierden el interds por e gprendizaje institucional debide a;
suspensiones dadas por la institucién; Ja no motivacién en las clases, el desinterés por el
conocimiento y el estudiar para aprobar ¥ no para aprender.

- Durante la investigacién los temas que mas se plantearon fueron:
A) Problemas familiares.
B) Problemas personales.
C) Problemas escolares,

Ctra de las investigaciones en la que planteamos nuestro trabajo fue ia realizada por Ruiz
Alberto y Evenor Zifiiga, en un estudio comparativo de evaluacién en América Latina, en el
cual se estudia el fracaso escolar bajo las siguientes variables: Reprobacién a nivel primaria,
calidad de enseflanza y profesorado, sistemas de evaluacién, normas de promocién,
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aprovechamiento; las cuales son producto de la sociedad, el hogar, el estrato social, el sistema
institucional, factores bioldgicos, factares psicolégices, factores sociolégicos y patrones
histérico-culturales y social-econbmicon. Se incluye informacién de la educacién primeria y
educacion media de 12 paises de América Latina

Es una investigaciin basada en el estudio de caso o método clinico, en la observacién, en
cuestionarios, en los cuales se pregunta a diferentes personas cuales consideraban que eran las
causas de la reprobacién, percatdndose que son una serie de variables, tanto del sistema
educativo como externas al sistema educativo, Jas generadoras del fracaso escolar.

Considera que el mayor indice de reprobados se localiza en los dos primeros ailos de la
escuela primaria, y que son todos aquellos alumnos que al finalizar el ciclo escolar no han
cumplido con los requisitos que seffala e) reglamento para poder cursar el nuevo ciclo escolar
signiente, por lo tanto deben de repetiy ef mismo grado en el préximo ario escolar, pues la
repeticién de cursos ¢s una consecuencia inmediata de la no aprobacién de éste, siendo ésto un
desperdicio dentro del presupuesto de los ministerios de educacién, cuantificable incluso, en
simbole monetario,

Por otra parte, también se ha visto que la repeticién escolar disminuye en todos los paises
del primero a Ghimo grado de cada nivel educativo, por lo tanto existe una tendencia

decreciente en {os indices de reprobacién.

Al hablar de los sistemas tradicionales de promocién seifala que éstos han carecido de
fundamentaciones pedagégicas o cientificas que justifiquen todas y cada una de las normas en
vigencia, dando la impresién de que surgen al azar, por efecto de la tradicién, o bien, como
resultado de presiones circunstanciales, pero no como consecuencia de un andlisis cientifico
pedagégico. Como es sabido los reglamentos de promocién representan el factor normativo en
todo sistema de educacion, y en algunos casos corresponden al dominio de los valores dticos.
Implica un juicio valorativo méds o menos preciso sobre las condiciones de madurez del nifio
para sbordar las tareas educativas del nivel siguiente.

En la promocién deberfa ser considerada la edad cronoldgica del alumno y las
posibilidades que a juicio del maestro tiene el nifio para abordar los estudios del grado
siguiente y no tomar como tinica alternativa la calidad del trabajo realizado por el nifio.



En su investigacién los antores sefialan las variaciones de promocién existentes entre los
paises, consideranda nosotras que el reglamento de promocién-reprobacién que es similar al
de Ménico, es ol pareguayo, en €l su findamentacion esté basada en esignatires, considerades
*i el programs como asignaturas de mayor importancia por su valor formative ya que
constituyen la base para estudios Posteriores, espafiol y matemdticas; si el alumno facasa en
espailol y matemiticas pierde definitivamente e} grado y queda obligado a repetirlo.

La promocién al ser un factor de carseter determinante de Ja magnitud de los factores de
desercién y de atraso escolar, deberia de confar con una Jerarquia de objetivos educativos en
revisién continua  Pero el éxito o el fracaso escolar no sélo depende de la promocién, sino
que también de la relacién entre la habilidad individual y la dificultad de una tarea
determinada; de la accién del alumno vinculada a la accion del maestro y a las condiciones del
hogar; de la preparacién y personatidad de) maestro, y la forma en que ésios se integran con la
personalidad del nifio (son variables de marcada importancia); las métodos empleados, los
materiales v las instalaciones fisicas; las diferencias de eprovechamiento escolar y
principalmente el ambiente socio-econémico del cual procede el alumno; por lo tanto el éxito o
el fracaso escolar estd determinado por la personalidad de! aluinno, evaluada por el maestro,
basada en normas del sistema escolar, que a su vez refleja las aspiraciones y normas de la
sociedad y la culmura

La investigacién raalizada por Carlos Muitoz Lquierdo, se llevé a2 cabo en Mixico, en
escuelas whanas y nuales, solicitado ¥ apoyado por la SEP, para investigar el fonémeno del
Fracaso Escolar, constituido por la reprobacion, desercion, straso escolar v repeticion. El
objetivo primordial de este andlisis consistié en investigar ¢i las variables de maestro-alumno,
institucion-familia generan efectos diferentes en los diversos grados de la escuela primaria.

Se realizé un estudio de los docentes en el cual se investigé el modelo pedsgogico que
emplean, su actitud hacia los alumnos debido a que en algunos casos los profesores se han
formado conceptos negativos sobre las habilidades académicas de los alumnos repetidores; el
tiempo que dedica el maestro a las actividades pedagdgicas, concluyendo que el maestro
influye en el aprovechamiento del alumno,

Se llevé a cabo una investigacién del entorno familiar del niffo, en la que son consideradas
las siguientes variables: ocupacién de los padres, escolaridad de los miembros que conforman
la familia y desempefio de Ia familie.  Se estudian los factores fisiologicos de nutricién y
desnutricién; factores econémicos y sociales,
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La investigacién se realizé en 23 escuelas, en dende la muestra fite de 40 alumnos-
irregulares (entre desertores y repetidores) y 40 alumnos regulares del afio y grado anterior.

Se observé y entrevisté a directores y maestros. Se llevé muy detenidemente la vida escolar y
familiar de los alwnnos; se investigd a casi toda la totalidad de los alumnos desertores.

Después ds los resultados de la investigacion se propuso como alternativa difindir modelos
de educacién preescolar para lograr la socializacién del nifio, que no podia recibir en el
ambiente familiar. Se pretendera enriquecer el ambiente en el que se desarrollan nuestros
nifios durante los afios correspondientes a la educacién primaria; por ofra parfe en las zopas
rurales se deberd otorgar una prioridad superior a la necesidad de mejorar el rendimiento
global de las escuelas, y disefiar modelos pedagégicos realmente adaptados a los procesos de
aprendizaje de la poblacién.

Entre Jas alternativas de mediano plazo habra que considerar aquellas que se relacionan con
el establecimiento de diferentes sistemas de canalizacién del alumno, los cuales procuran
lograr una mayor igualdad en Ias habilidades de quienes integran los diversos grupos
escolares. Se requiere de especialistas con perspectiva pedagégica abocados al manejo de
problemas de aprendizaje.

El trabajo realizado por Peter Woods s una investigacién basada en la etmografia, en el
cual se pretends trazar el perfil personal del etnégraio, asi como el tema de a educacién yla
atencidn especial o fos maestros en calidad de investigadores,

Peter Woods seflala que gran parte de la investigacién educativa no ha sido realizada por
maestros, sino que se ha originado en disciplinas tales como Ja sociologia, la psicologiay la
filosofia Hace mencién de qus el conacimiento pedagégico, es aquel conocimiento que ienen
los maestros y no los investigadores en educacién, por lo tanto le corresponde al maestro
especificar los problemas. El conocimiento pedagbgico que al mismo tiempo informa y
constifuye la accion prictica de enseflar, debe de implicar una certeza abierta y una
imperfeccion cerrada; es aditiva no acumulativo, es decir, se somete a las cosfumbres v valores
dominantes.

Dado que cada grupo social ha constituido sus propias realidades culturales y se encuentra
en constante cambio, es necesario observarlo desde s interior para comprenderlo, por lo que
Peter Woods ve en el método etnogrifico una buena alternativa de investigacién, ya que este
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método describe el mode de vida de unaraza o grupo de individuos, !a ve como una mezcla de
arie y ciencia.

Se percata de que los masstros cuentan con una notable experiencia como observadores
participantes y como entrevistadores. Peter Woods Sugiere que "los maestros se basen en
técnicas etnograficas para evaluar su trabajo, en la motivacién y el aprendizaje de los alumnos
0 en su propia carrera y desarollo”.

El uso pedagégico de la etnografia *se relaciona con Ia comprensién de la especie kurnana, de como
vive lagente, €omo se compena, Gué la mativa, cémo se relacionan los individuos entre =i, las reglas que rigen
su conducta, los sigmificndos de las formas stmbolicas tales como ¢l lenguaje, ia apertencia, la conducia®
{(Peter Woods;1986: 24) Para este fin sefiala Ja metodologia seguida en su investigacion.

Da inicio a su investigacion con la obtencién del marco mental, Esfudia un grups de
alunmos dificiles en una clase especial con su propio maestro, curricutum v horario. Continua
con la medicién del problema y la ordenacisn de los recursos, es decir, identifica el problema,
el asunte o el tema a estudiar; observando, escuchando, tratando de comprender a los
individuos. Otro aspecto a considerar es la negociacién del acceso, el cual estriba en
atravesar diversos umbrales que indican el camino del origen de una cultura, por lo que se
Plantea como objetivos inictales, el conseguir el ingreso, despertar ef interés de los demds por
el estudio, aliviar sus aprensiones, autodesplegarse como investigador competante v digno de
confianzsy,

Eltipo de observacicn hacia la que incling su taren fise Ia observacion participante, la cual
es el método mds importants dentro de la etnogralia puesto que permite la penetracion en las
experiencias de los otros en un grupe o mstifucion, ya que al participar se actlia sobre el medio
y al mismo tiempo se recibe la accion del medio; por el contrario se localiza la observacion no
participante la cual es el método mas comin en la investigacién educativa, consistiendo en
observar las cosas tal y como suceden con la menor interferencia posible.

Respecto a las técnicas de observacién v notas de campo, el objetivo primordial, debe de
ser siempre el registro lo més fidedigno posible de las observaciones del dia, puesto que toda
la investigacion depende del rigor y la exactitud de ese material. Las notas de campo son,
apuntes realizados durante el dia para refrescar la memoria acerca de lo que se ba visto y de lo
que se desea registrar. Los datos son mds limitados desde el momente en que el observador
tiene que ignorar gran parte de la accién, as{ como e! medio cultural general de la sityacion.
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Las cuestiones de validez. Las descripciones del etndgrafo pueden estar llenas de detalles,
de significados, de estilo y de modelos, todas ellas caracleristicas no ficilmente mensurables,

Las entrevistas: no son estructuras pensadas para facilitar fa expresién de las opiniones y
hechos personales con toda sinceridad y precisién. Una entrevista se debe conducir con una
mayor incidencia del elemento voluntario y con una menor presién de la direccién para obtener
mayores probabilidades de lograr un estado de espontaneidad y reciprocidad. Las entrevistas
pueden tener lugar en cualquier sitio, en cualquier momento ¥ durante un periodo muy largo.

Dentro de los materiales escritos se localizan los documentos oficiales. los personales y los
cuestionarios. Los documentos oficinles estdn integrados por: registros, horarios, actas de
reuniones, planificaciones, planes y notas de lecciones, documentos confidenciales sobre
alumnos, manuales escolares, etc. Los documentos personales se encuentran en los diarios, los
ejercicios de escritura creativa, el cuaderno de los alumnos, cartas y notas personales. El
endlisis de los documentos sefialados anteriormente debe ir o la par con el proceso de
mvestigacién.

Las variables anteriormente mencionadas fieron analizadas bajo una perspectiva ecologista
basada en el modelo clinico (alumno), en el modelo Psicopedagégico (alumno, profesor, padre
¢ mstitucién) y el modelo sociopsicopedagégico (alunmo, profesor, padre, institucién, entorno
socio-cultural y sanitario); asf como e} método de observacién no participante, ! cual consiste
en observar las cosas tal como suceden con la menor interferencia posible de parte del
investigador, dada su presencia en el terreno.

Lo anterior nos permite observar lo siguiente:

A pesar de que el presupuesto metodoldgico es distinto el abordaje que hacen sobre el
fenémeno tienen estas caracteristicas: Se observa como un conjunto de la misma corriente
basado en diferentes métodos, que se encaminan hacia un proceso similar, ya que, todos se
tuvieron que basar en la observacién, en el método clinico, recopilacién de datos sobre los
alunmos; estudian la evaluacién educativa. la relacién nﬁaestro-a.!mnno_. la familia, la sociedad,
el sistema educativo, asi como Ia actividad docente; se estudi6 el fracaso escolar, como
reprobacién y repeticién lo que a nosotras nos facitita para problematizar las cosas, nos las
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complementa en este nivel y nos proporciona herramientas de apoyo para Ja realizacién de
nuestra investigacién.

Los autores ilegan a las siguientes conclusiones y logros: Se percatan que el mayor fndice
de reprobados se ubica durante los dos primeros afios de vida escolar, ya que se enfrentan a
una nueva exigencia en Ja que se tienen que adaptar (ésto se da a cualquier nivel escolar); los
profesores tiene que ver con la preparacién académica de los alumnos, por lo que pueden ser
un agente causante del fracaso escolar; los problemas familiares, escolares y personales se ven
presentes en el fracaso escolar; descubrieron que los alumnos se manifiestan incomprendidos
por parte de profesores y padres con respecto a sus problemas, por lo que no saben qué hacer,
La articulacién de los programas generalmente no es la mas adecuada en funcién de la
problemdtica socioeconémica en que se vive; asi como la metodologia empleada por los
maestres no siempre se adapia al tipo de alumnos que se tienen, por lo que se supone que
carecen de un andlisis cisntifico pedagégico,

MARCO METODOLOGICO

Para entender el fenémeno del Fracaso Escolur de grandes sectores de la sociedad, resulte
necesario abordarlo desde difersntes perspectivas conceptuales en las que se busca a qué se
atribuyen sus origenes ¥ que el2mentos influyen 2n sn determinacion. Sus origenes se asignan
ol individuo, 2 la soeiedad ¥ a los procesos educativos; pero para constatar tal hipétesis fae
necesario recwrir 4 una investigacion de campo, en la escuela Primaria Wilfiide Massiew: el
procedimisnto que seguimos fiie el siguiente:

-Se asistid a Ja escuela Primaria Wilfrido Massieu para solicitar permiso para realizar una
investigacion.

-Se solicité a los profesores las boletas de calificaciones, de los alumnos del periado
escolar 93-94, asf como actas de nacimiento.

-Se revisé en los archivos la documentacién de) ciclo escolar 92-93.

-Se analizaron los detos obtenidos ¥ se representaron estadisticamente.

-3¢ hizo comparacién de los datos para conocer el fndice de reprobados y desertores, asi
como de bajo rendimiento escolar,

-Se aplicaron cuestionarios a los alumnos para obtener log siguientes datos:

-Repetidores.



-Medio socioeconémico.
-Actividades extraescolares.

-Ocupacién de los padres.
~Relacién con su medio escolar y familiar.

-Edad,
-Sexo.

-Grupo.

-Escolaridad de los padres.

-Se aplicaron cuestionarios a los maestros para obtener los siguientes resuitados.

~Cansas a las cuales atribuven el fracaso escolar.,

-Saber si conocen la situncién escolar- familier de sus alumnos,
-La metodologia que emplean para impartir sus clases.

-Sus expectativas ante su profesién.

-3¢ aplicé un cuestionario a los padres para corroborar los datos con los de las respuestas
de sus hijos, asi como para saber cuiles son sus expectativas de la educacion de sus hijos.

Las herramientas que empleamos para el desarrollo de nuestra investigacién fueron: la
observacién directa, Ia cual se apoya en una serie de tdemjcas que pretenden obtener
formacion de las capacidades o personalidad del sujeto, a través del estudio de su
comportamiento, de cierto grado espontdneo y posteriormente describiro: la encuesta la cual
es una técnica de investigacion social por medio de la cual se averiguan aspectos de cardcter
social o reacciones individuales basado en el andlisis de respuestas de un conjunto de
personas; el cuestionario: Entendido como un instrumento de recoleccidn de informacién y
generalinente es respondido por escrito; entrevista al ipual que el cuestionario tiene el objetive
de recolectar informacién, sélo que ésto es por medio de conversacion;, formulacién de la
problemdtica, entendida como la delimitacién del objeto de estudio; andlisis de datos y
exfuenes dz conocimiznto.

Por otra parte cousideramos que son los instrumentos de medicién basicos para cualquier
investigacién educativa. Los resultados obfenidos en los instrumentos mencionados con
anterioridad, por sf solos no dan pardmetros que nos Ileven a pensar que una variable,
cualquiera que sea, sea el factor decisivo del Fracase Escolar; sin embargo, el andlisis y
cruzamiento de datos nos llevaron 4 los siguientes resultados:

A) Muchas veces los alumnos contestan lo que les gustaria hacer y no lo que
realmente hacen.



B) El presupuesto educativo se estd viendo afectado por el Fracaso Escolar, va que
al generarse una reprobacién, se da coma consecuencia inmediata la repeticién de

cursos, evitando que ofros individuos interesados en continuar con sus estudios no lo
puedan hacer por falta de lugar en Ia institucién,

C) Los alumnos se decepcionan o se sienten incapaces de realizar su labor educativa
optando por el abandono escolar, o sea la desercién, ya que también el nivel econémico
es un factor que interviene para Ia realizacién de ésta; puesto que log alumnos se ven en
1a necesidad de involucrarse al trabajo productivo 2 muy temprana edad, ocasijonando
augentismo y finalmente la desercian.

Para el fogro de los resultados que obtenjdos fire necesario que ademds de aplicar los
instrumentos de medicién se asistiera a la comunidad a investigar; en ella aplicamos
cuestionarios que revelaran los siguientes datos: situacian econdmica, ambiente familiar,
embiente social, eprovechamiento escolar. relacion maestro - elumno, relacién slumno -
alumno, retacién atumno - maestro ¥ maestro - padre de familia; mediante la observacién fire
captade el método que emplea el profesor durante la imparticion de clases, asf como todas
aquelias conductas qus se dan de manifiesto en el aula: recurrimos a Ja familia para conocer y
aportar datos mas reales con respecto al seno familiar. el apoyo que brindan a sus hijos para el
dptimo desarrollo escolar, asi como ia alimentacién y relacién que oXiste en ese dmbito:
conocer cudl es el nivel escolar de los miembros que conforman la familia,

También fue necesario ¢l recorrido por la comunidad; ésto con el fin de obtener datos que
revelaran el tipo de actividades extraescolares que puedan tener los alumnos. Se aplicaron
cuestionarios a los profesores para conseguir informacién sobre su labor educativa y su interés
hacia la misma.

Los obstdculos a los que nos enfientamos son los siguientes:

-Lamayoria de los profesores no contaba con la documentacién de sus alumnos.

-Los recreos eran muy prolongados, por lo que nos resuité dificil aplicar los exdmenes en un
corto periodo; ya que los recesos, ubarcaben parte de las clases,

-Algunos profesores no nos proporcionaban la documentacién de sus alummnos potque
mencionaban que estaban contestando el papeleo administrativo solicitado por la coordinacién.

-El ausentismo en los profesores y alumnos es muy elevado, no pudiendo aplicar



evaluaciones.
-Para observar las clases, nos resultd dificil, ya que en cuanto llegdbamos =l salén de clases

los profesores sprovechaban pare salir de éste; o bien nos mencionaban que iban v aplicar
examen de evaluacién o de exploracién.

Las situaciones que observamos durante nuestra estancia en Ja institucién fueron:

-Los recreos sin supervisién.

-Generalmente realizan simulacros de evacuacién en caso de sismo dos o tres veces z la
semana, ef cual tiene una duraciér de mas de 30 minutos.

-Los maestros salen frecuentemente del grupo dejando mucho tiempo libre a los alumnos
provocdndose distraccién y 1a no realizacion del trabajo asignado.

-56lo un profesor tiene sus documentos en regla (boletas, listas de asistencia, expedientes,
eximenes, etc.).

-Por motivo de festividades del 10 de mayo, los profescres no imparten sus clases
complutas,

-En horas de clase los profesores se dedican al comercio (entre ellos).

-Se permite la venta de dulces, de personal ajeno a la institucién, a los alumnos en hora de
clases. ;

-En los salones de clase no se mantiene la disciplina

-La maestra de 3°B deje mucho trebajo en clase sin supervizar que sus alumnos lo estén
realizando. Realiza llamadas de atencién persenalizada.(en general los alumnos de este Zupo
cuentan con hdbitos de estudio, asi como una buena relacién afectiva en sus hogares).

-La directora constantemente estd foera de la institucidn, debido a que se tiene que
incorporar a la inspeccién, por lo que no supervisa el trabajo de los docentes, los cuales
aprovechan la ausencia de la directora, para solicitar salir temprane y no cubrir su turno
completo, ponen come alternativa de solucién las clases de educacién fisica.

-Cuando realizan sus convivios, generalmente los hacen a la hora del recreo, prolongéndose,
hesta més do una hora.

-Algunos maestros (hombres y mujeres) emplean palabras ofensivas hacia los alumnos:
“eres un idiota”, "tonto", "naco"”, "burro”, etc.

Referente a la imparticion de la clase se observé lo siguiente;

-La profesora de 4°B entra al salén impuntual.

-Después de 10 minutos de haber entrado los alumnos, la profesora se dirige a su lugar de
trabajo.

-Al no contar con plan de trabajo improvisa su clase.

-Regularmente la profesora permanece sentada, dirigiendo desde su lugar, el trabajo a
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realizar,
-Existe mucha susencia de la profesora durante lag clases,

-En la clase de espafio, sélo les pide que realicen copias de su libro, sin revisarlo.
-En la clase de matemiticas les pone 2 resolver operaciones mecénicas de suma, Festa,

multiplicacién sin apoyo a los alumnos,

-En las ofras 4reas copian del texto lo mds importante,

-No se lleva un método de trabajo, asi como tampoco un orden, justificado (por el profesor)
por la frecuencia con que salen los alumnos del salén ¥ a su regreso no se les explica la
actividad a realizar, por lo que comtinmente quien explica es un compafiero de clase.

-Cuando los alumnos no entienden se les da mal trato verbal, y al realizar mal su trabajo el
maestro no les explica la manera correcta de realizario,

-Generalmente no se revisan los trabajos en clase.

-Las clases no son dindmicas, ni los alumnos pasan a| pizarrén,

-Referente 2 la higiene, todos los integrantes del grupo carecen de ella, se incluye al
profesor.

-Los alummnos se sientan en gupos y de manera dispersa, provocando que jueguen y no
pongan atancién a su trabajo.

-No existe control de grupo.

-Los alumnos no siguen instrucciones.

Con las observaciones anteriorments mencionadas, nos percatamos de que esta institucién
carece de disciplina y elementos necesarios para evitar el fracaso escolar.

OBJETIVOS GENERALES,

Para [a realizacién de esta investigacién nos planteamos dos objetivos primordiales. El
primero consiste en la deteccién y andlisis de Jas causas que originan el Fracase Escolar en la
escuela primaria Wilfrido Massieu

Este objetivo es de gran interés ya que, como se ha mencionado en apartados anteriores, ef
Fracaso Escolar es un fendmeno universal, que tiene arigen en el nivel escolar b4sico, pueste
que es el Jugar en donde el niflo tiene su primera experiencia educativa institucionalizada;
ademas de que se ha tenido la experiencia laboral dentro de la escuela primaria Wilfrido
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Massieu, percatdndonos del alto {ndice de Fracaso Escolar.

Por otra parte, nuestra inclinacién hacie realizer la investigacién en esta primaria fue a
partir de la poca informacién que se tiene con respecto al tema; como es sabido en México

carecemos de investigaciones realizadas en instituciones nacionales; por lo que la informacién
que hemos logrado recopilar es perteneciente z ofros paises con diferente desarrollo socio -
cultural, politico y econémico, no por ello deja de ser importante ya que maneja conceptos
generales que pudimos abocarlos a nuestro interés, y al mismo tiempo fieron un punto de
partida para la realizacién de nuestra investigacién, y nos sirvieron de base para fundamentar
los resultados obtenidos, resultados de una realidad escolar que atafie nuestro sistema
educativo nacional, puesto que la bolsa destinada para la educacién grafuite resulta ser una
inversién no redituable, ya que se invierte en un individuo que no ge convertird en un ser
altamente productivo.

El segundo objetivo va encaminado a detectar las causas que generan el fracaso escolar en
la primaria Wilfrido Massieu; es decir, nos interesa saber quiénes son los alumnos que
fracasan mds frecuentemente en esa institucién, qué caracteristicas presentan y el por qué de
2llo.

Consideramos importante para contestarnos la anterior pregunta, su grado escolar, su nivel
socioeconémico, su sexo, su edad, sus relaciones laborales ¢ interpersonales con sus
compaileros de clase y profesor, asf como su actitud ante la escuela, pues para poder incidir en
la problematica del fracaso escolar se requiere de datos que expliquen los mecanismos por les
cuales se da este fenémeno,

CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA
Nuestra investigacién se llevé a cabo en la escuela primaria Wilfido Massien, la cual estd
conformada por 15 grupos; 2 de primer grado, 2 de segundo, 3 de tercero, 2 de cuarto, 3 de

quinto y 3 de sexto.

Para poder tomar una muestra fue necesario la revisién de calificacianes del periodo 92-93
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¥y 93-94, descertando aquellos grupos en los que existieran un aimero menor de reprobados.

Los alumnos que tomamos como muestra fiueron los de tercero ¥ cuarto grado ya que en ellos
se localiza un mayor {ndice de reprobacién, desercién y bajo rendimiento escolar.

Se dice que las variables anteriormente mencionadas son una consecuencia del bajo nivel
scondmico de los niffos, lo que se pudo constatar, ya que el cien por ciento de los alumnos de
esia muestra pertenecen a familias de escasos recursos econdmicos debido a que
aproximadamente de 5 a 7 miembros conforman esas familjas sustentdndose en uno o dos
salarios minimos, ingresos econémicos que se obtienen sélo del padre, ya que la madre se
dedica 2l hogar,

Por lo general los progenitores de estos nifios carecen de un nivel educativo superior al
nivel medio (secundaria). Al encontrarse esta situacién familiar se genera un desinterés hacia
los estudios, puesto que los nifios no cuentan con motivacién para superarse, dado que no
tienen Ia energla suficiente para alender las actividades educativas; y en segundo lugar cuando
necesitan de alguna explicacién con respecto a sus tareas, se encuentran con que el profesor es
¢l Gnico que entiende lo que dejé.

Con lo que respecta a su dmbito v desarrolio sociocultural. estos niifos pertenecen a una
comunidad identificada como barrio, en donde Ia biblioteca mds cercana se localiza
aproximadamente a 5 kilémefros; el parque de diversiones. en donde pueden practicar algin
deporte, 88 localiza a 6 kilémetros, ef cual tambisn les queds retirado y por sus escnsos
recursos econdmicos, al lugar que asisten para tener alguna actividad de diversién es su hogar,
dedicandose a ver televisién y jugar sn I calle, o bien asisten a la casa del amigo; por to tanto
eslos nifios carecen de cualquier centro recreativo o cultural cercano a su comunidad, El tinico
lugar en donde pueden realizar trabajos de investigacién escolar es en la propia escuela o en su
casa, ¥ eso es a nivel de consulta de libros de texto dados por la SEP, ya que ni la institucién
cuenta con un adecuado servicio de bibliofeca

Respecto a los profesores se observe que algunos no asisten 2 la institucién con buena
presentacién, reflejando una mala imagen hacia sus alumnos; ya que en la medida en que el
profesor logre interactuar con sus alumnos injciando por una buena presentacién, le serd mas
fécil la transmisién del proceso de enseffanza aprendizaje, es decir, el profesor serd el
transmisor no sélo de conocimientos, sino también de hdbitos, de conductas, de disciplina que
van mis alla de ia vida escolar. El maestro sers el modelo a seguir de sus alumnos,
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principalmente de estos alumnos que carecen de hébitos de higiene, portando su uniforme sucio
o incompleto, sin aseo personal y con sus itiles escolares en malas condiciones.

CAPITULO IT
LA ESCUELA COMO CONDICIONANTE EN EL FRACASO ESCOLAR.

La escuela es una de las instituciones sociales donde los alumnos desarrollan su
personalidad, establecen relaciones entre ellos mismos ¥ la cultura que les rodea

Se debe considerar a la escuela como un lugar en donde el nifio va a instruirse, como el
espacio social en el cual el menor recibe carifio, confianza en sf mismo y estimulacién para que
desarrolle sus potencialidades; es una institucién que tiene como principal funcién crear
individuos con capacidad de analisis, de transmitir la cultura a las generaciones sucesivas y de
sefialar al individuo c6mo comportarse en el medio social que le rodea, debe procurar el éxito
de todos los que asisten a esta institucién,

La escuela es una institucion educativa que se encarga de responder a la transmisién de
conecimientos y de la ideologfa dominante en la sociedad, es decir estd condicionada por
politicas educativas que tienden a una rigurosa selectividad desde el primer nivel de la
educacién, mas no a la adopcion de normas que ofrezcen estimulos para alcanzer el éxito en los
estudios.

La escuela ensefia y desarrolla habilidades mediante formas sutiles que ageguren el
sometimiento g la ideologia dominante, o bien al dominio de su préctice, por lo que la escuela
hace, dice, transmite o ensefia y evoluciona la sociedad burguesa cumpliéndose una doble
funcién, transmitir los conocimientos necesarios para la renovacién y desarrollo de las fuerzas
productivas, y difundir a la nueva generacién Ia ideologia de las clases dominantes; por lo
anterior algunos ven a la escuela como el instrumento que prepara a individuos sumisos para
perpetuar las estructuras sociales.

Los alumnos se presentan a la escuela con infinidad de fantasfas, expectativas y actitudes

que se ponen de manifiesto a lo largo del curso escolar: todo este tiempo afectivo va
determinado por sus relaciones interpersonales y Juega un papel muy importante en el éxito yfo
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en el Fracaso Escolar, el cual va a depender de la forma come la escuela desarrolle la
personalidad del alumno; el papel de los maestros en el fracaso o dxito escolar es
considereble, y por ello han sido calificados como agentes de la selectividad.

En la actualidad algunos maestros no cuentan con los elementos necesarios para transmitir
los conecimientos, sélo se encargan de dirigir las actividades y no de dar a Jos alumnos la
capacidad para desarrollarlas, pues los métodos que emplean son obsoletos, en la préctica, por
lo que su fineién bésica no ia levan a cabo éptimamente: el ensefiar a aprender, organizar af
grupo, lograr la socializacién enfre sus alumnos y determinar las finciones, deberes,
obligaciones y concesiones de las alumnos; es decir, ayudar a los nifios a aprender v a juzgar,
& pensar, partiende del andlisis de la fentesia, & aprender a observar la realidad para
comprenderla, ya que ayudars al futuro trabajador.

Sin embargo, en lugar de ayudar al alumno, et maszstro, muchas veces, crea en el nifio un
concepto de fracasado, pues el propio maestro se forma una imagen negativa del alumno la cual
contribuye a generar el fracaso, pues limita a todos aquellos alumnos que han tenido un rezago
educativo, aislandolos y etiquetdndolos como los "burros” o los que "no saben nada por su mal
comportamiento” . contribuyendo a desarrollar en el nifio una actitud de devaloracién, generada
a partir de amenazas, sanciones, burlas, gritos que no buscan ni conducen a la recuperacitn
académica Los alumnos llegan al ambiente escolar, inhibides, desprevenidos y en ocasiones
no preparados para adaptar sus actividades por lo que se mostrardn inquietos o agresivos
adoptando una imagen de s mismos 2 partir de la etiquetacién d= la cual han sido objeto en su
medio escolar llevandolo asi al Fracaso Escolar.

Un manejo positivo de esta deficiencia académica en el aula es el comportamiento
reforzante dado a partir de la interaccion del maestro con el sector de alummnos rezagados
buscando Iz manera de que se eleve sy rendimiento académico, tratando e cada alumno como
individuo y sin destacar a los alumnos rezagados como tales.

Muchos de los maestros desarrollan o siguen un comportamiento mecénico. Para ellos Ja
resolucién, revision, correccién y calificacién de taress y ejercicios es realizadas a partir de)
cumplimiente o incumplimiento de una obligacién del interés académico, ya que la revisién de
tareas y desarrollo laboral del nifie se sustenta en la interaccién maestro-alumno para observar
su logro, sus fallas, explicarlas y corregirlas, asi mismo refroalimentarlas, es decir, unificar
intereses para que la capacidad de esfuerzos logre una unidad en log rendimientos, avanzando
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académicamente los rezagados equivaliendo a un aprovechamiento méximo de la accién
docente; por lo tanto es necesario que a log maestros se les ofrezean perspeclivas en cuanto a

las pricticas actusles, guiarles pars une transformacién en sU préctice pedagégica y lograr la
funcion  de la autoridad intelectual, politica y moral, lograr que el niflo adquicra no sélo

conocimientos, sino sobre todo que le agrade estudiar y aprender, encauzar los aprendizajes
del alumno e identificarse con sus intereses humanos. Para llegar a ésto se necesita de Ja
cooperacién de los padres de familia, el ambiente social en donde el nilto se desenvuelve y el
mismo sistema educativo, en el cual muchas de las interacciones educativas se dirigen al
ambiente en el que el alumno se halla

La escuela va o seleccionar jerdrquicamente de acuerdo a las capacidades de cada
individuo y a las exigencias de la poblacién y la cultura considerando la capacidad escolar
como un hecho social, mientras que la capacidad de aprender es de particular madurez; la
escuela no bamiza de saber a los escolares, su objetivo general no es la transmisién masiva de
conocimientos, tan sélo encausa n los escolares hacia su formacién mediante su propia
actividad; en Ja cual laborars para alcanzar Yy apropiarse de los conocimientos vy de su
clasificacién escolar teniendo como principal tarea el asegurar el resultado de Ia accién
formativa mediants ¢ adecuado empleo de sus disposiciones particulares, 1a exigencia de su
capacidad no séle depende del grado de desarrollo personal en que se halla el alunno; sino
que tambi¢n y sobre todo de los requerimientos en que se traduce el objetivo de lo que trata de
lograr I2 institucién.

Une de los errores del sistema, o administracion, es su tendencia a la centralizacion y
uniformidad de normas para todo el 4mbito nacional, el cual no presenta homogeneidad de
necesidades y costumbres 2 pesar de la transformacién que ha suftido la escuela por las
mezelas sociales que en elia se han consumado. La ampliacién del nivel educacionat ¥ cultural
no ha sido edecuada ya que min no existen escuelas suficientes, o en su defecto se crean
escuelas con una duracién de escolaridad breve en las cuales se destinan maestros menos
calificados incapaces de resolver cualquier problemdtica que se les presente, generdndose, a
veces, toda clase de controversias, tanto de origen intzrno, especificas del sistema escolar,
como de origen externo, situaciones en In escuela de fendmenos econémicos y politicos; por lo
que no se puede descartar la responsabilidad que atafie a ciertas administraciones de la
educacién en la que tal vez predomine mas el peso burocrético, que la imaginacién yvla
capacidad para enfrentar los problemas.
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Sin embargo, !a deficiencia mds grande de la escuela obligatoria, es el de estar fundada
sobre el sistema de seleccién, ya que divide a los elumnos en los que estudian y pueden

conseguir un titulo y en los que no fienen ganes de estudiar y suspenden, entonces, tal parece
que la funcién esencial de la escuela es la de averiguar y determinar quién no tiene ganas de

superarse que se contrapone al propésito real de su naturaleza social, el cual tiene el objetivo
de enseffar a aprender y dotarse de elementos metédicos para realizar con éxito su cometido
que es el de formar en los educandos una aptitud de interés y disposicion hacia el aprendizaje,
¥ una capacidad para realizar éste Sptimamente; coordinar dentro de las aptitudes de cada
individuo las diversas influencias de los variados ambientes sociales en que se ve inmerso, con
1a finalidad de influir en las disposiciones mentales de sus miembros, Es un medio creado para
incurrir en ia formacion e instruccién de sus usuarios suministrande las condiciones para
aprender y estas condiciones determinardn la calidad del aprendizaje creando hdbitos que
pueden persistir mas all4 de I1a vida escolar.

La primera misién del brgano social llamado escuela es ofrecer un ambiente agradable y
simplificado; en segundo lugar debe eliminar hasta donde sea posible, los rasgos perjudiciales
del medio ambiente existente para que no influya sobre los habitos mentales; en tercer lugar es
misién del ambiente escolar contrarrestar diversos elementos del ambiente social v tratar de
que cadu individuo logre una oportunidad para librarse de las limitaciones del erupo social en
el que ha nacido y para ponerse en contacto vive con un ambiente mas amplio. E} sistema
educativo debe estar organizado de tal modo que el mayor nitmero de educandos obtenga el
s alto rendimiento ducative-académico posible y deseable, y ésto debe de estar organizado
desde el nivel preescolar. hasta el universitario,

A nivel general seflalamos que la escueia bésica es uno de los agentes sociales en el
que los sujetos:

- Desarrollan su personalidad.

-Establecen las bases de relacién entre ellos mismos y la sociedad, entre ellos mismos
y la cultura,

-Entra en relacién su contexto con la escuela en una dindmica de intercambio mutuo de
influencias de todo tipo.

-Entran en contacto con la organizacién y contenido docente que estin siempre
determinados por las organizaciones sociales que crean y sostienen a las escuelas.

-Reciben un contenido espiritual, de un contenido de enseflanza que transmite la riqueza
espiritual como organizacién educativa a su descendencin
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-Se perfeccionan e instruyen.
-Reciben un modelo pedagégico capaz de ser plural que les permite convivir juntos, a

los més divergentes planteamientos gociales, es decir, se pretende una socializacién
antinutoritaria, participativa y democrdtica, basada en el consenso social y en 1a implicacién en

I tarea educativa de toda la comunidad social.

-Reciben formas de socializacién de signos abiertos que abarcan desde los érganos
colegiados de gestién participativa hasta las nuevas formas de apertura de los acontecimientos
¥ quehaceres diarios de cada clase,

En conclusién: la escuela es considerada como un estadio de desarrollo en el cual el nifio
muestra aspectos de su pasado y organiza su futuro v el desempeiio del docente plantea una
serie de responsabilidades debido a su campo de accién, ya que lo consideramos como el mds
rico por tratarse de atencién a seres humanos en etapa de formacién e integracién de la
personalidad: en este campo Jas fallas o aciertos dejaran huella, va que las actitudes tanto
posittvas como negativas hacia el alumino inluird decisivamente en la forma de ser del nillo.

Para que la labor docente sea eficaz es necesario que el maestro conozea al alumno en sus
intereses, capacidades y deficiencias para utilizarlas en el momento preciso del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Es importante el trato que se le dé al alumno, va que en base a esa
conducta el alumno se sentird seguro y deseoso de aprender. Para elio el mayor comprotiso
del maestro debe abocarse a evitar fallarles, a los alumnos, con comportantientos {ales como:

-lmprovisar clages,

-Perder 1a ecuanimidad.

-Incapacidad para aceptar sus errores.

-Trabajar con desgano.

-Cometer injusticias,

-No ocupar el tiempo adecuadamente,

-3er egocentrico, ¢s decir, considerar al alumno como un objeto que debe ser como el
maestro se lo imagina, produciendo en los alumnos falta de independencia.

-Ser desalentador. Son maestros altaments exigentes que mantienen sumiso al alumno,
debido a su rigurosa seleccién y calificacicn severa, ocasionando en el niflo inseguridad y
miedo,

-Ser permisivo; generalmente estos maestros exigen poco rendimiento, con clases juguetonas
y sin moral de trabajo.



.

-Ser endurecedor; son maestros que exigen 2 sus alumnos una conducta de adulte
ocasionando en sus clases apatia, agresividad y refreimiento.

-Exigente; constantemente subraya las exigencias que el hombre debe formularse a si mismo,
ocasionando una fiserte presién de rendimiento.,

Estas fallas repercuten en el desarrollo cogoscitivo, afectivo y psicomotriz del alumno,
pues se pierde la secuencia de su desarrolio integral, conduciéndolo hacia el fracaso escolar.

Ante este fenémeno es necesario que los maestros canalicen a los alumnos a centros
psicopedagégicos, para brindarles la ayuda necesaria acorde 2 su problemdtica; asi como la
necesidad de que el docente recurra a otros métodos de ensefianza y material didactico que
facilite la adquisicién del conocimiento, asf como un cambio en su conducta; debe inspirar
conflanza al nifio, basada en el rendimiento y ¢l éxifo, siéndo importante que el material se
ens2flanza sea orientado hacia el nifio; debe considerar la situacién individual del alumno y
sentirse obligado a ayudar a cada uno, teniendo como resultade nifios contentos y serenos con
actitud objetiva y seguridad de si mismos.

La integracién o falta de integracién de maestros, que trabajan en una institucidn educativa.
repercute en el 6ptimo o pésimo desarrollo y marcha de una escuela. Por mis efectiva que sea
la labor individua! de un maestro, el fracaso escolar no serg resuelto, si el desempefia del
equipo docente se encuentra desintegrado,

Cuande el equipo de maestros finciona adecuadaments podra compartir, analizer y
solucionar con buenos resultados los problemas qus se presenten en la institucién: siendo
necesario que los maestros manifiesten una actitud sencilla y de acercamiento a sus colegas,
evitar menospreciar la labor de sug compajieros, procurar que la labor de cada uno de sus
miembros, def equipo docente, sea considerada y respetada, es necesario que interactiien con la
sociedad ya que Ia labor del docente es observada y analizada por las familias y los diferentes
sectores del grupo social, que exige del maestro actitudes positivas como ciudadano, como
niembro de una familia, como trabajador, es decir, exige de &1 un comportamiento digno.

Su compromiso con la sociedad se basa en Ia actitud de respeto hacia lo que la humanidad
ba lograde hasta ahora y en Ia adaptacién del alumno hacia los cambios que se van
presentando, fomentar el sentido de responsabilidad comunitaria y preservar sus valores.



LA FAMILIA AGENTE CAUSANTE DEL FRACASO ESCOLAR DEL
ALUMNO.

El hogar es el primer agente educativo que defermina el medio ambiente en el cual forma el
niflo su personalidad. Es a la familia a quien le compete inicialmente la educacién de sug
taiembros y es en su seno en donde se tiene mayor accién formativa informal pero continua, en
ella se conjugan toda una serie de varisbles biolégicas y sociales, se da la modelacién
sociocultural més profinda, es decir, la familia es el primer contexto en el que se produce el
desarrollo, el nifio se convierte en persona y determina sus caracterfsticas individuales. Las
finalidedes de las familias son complejas: "ordenar la relacién entre sexos, ssegurer Ia continuidsd de|
&upo, organizar la economia, satisfacer las necesidades psicoldgices del matrimorio con afecto, seguridad y
correspondencia emocienal,” (Diccionario enciclopédico de educacion especial. 1990: 358).

El nifio es un organismo activo, dotado de caracteristicas especificas que moldea a su
entorno y no se limita a ser moldeado por é1. El padre no sélo influye directamente sobre el
nifio cada vez que actia con él, sino que también indirectamente con su presencia en esenas
mientras los hermanos o [a madre interactian con el niffo, es decir, las relaciones adulto-nifio
tienen mis la interaccién entre ambos y las interacciones entre hermanos no son independientes
de a presencia o no de los padres.

La familia es una creacién cultural; los papeles que cumple, los roles que en su interior
Juega cada uno de sus miembros, las relaciones que se desarrollan en su seno son un producto
de una determinada concepcién cultural de Jo que es la famitia y del papel que puede cumplir,
asi como el dmbito de sus derechos y deberes. En el interior de una misma cultura se
encuentran patrones de familia muy diferenciados por su tipo socioecondémico, por la forma en
que conciben su papel y por sus perspectivas respecto al desarrolle, la educacion y el futuro de
sus hijos, a lo que consideran reprochable o aceptable las expectativas de éxito académico, de
desarrollo personal y profesional; comporta una serie de aspeclos tan influyentes para el
aprendizaje como la variedad y riqueza de estimulos, la sencibilizacién hacia los intereses
escolares y hacia la problemitica educacional en general, y la riqueza del lenguaje. Sin
embargo todas las expectativas anteriormente mencionadas van acordes al nivel de estudios,
por encima del status profesional o de cualquier otra variable que se adopte. * Asi, los padres de
nivel de estudios mis bajo tienden a estar situados en el dmbito de las concepciones tradicionales, mientras

que los padres de nivel de estudios rmas altos tienden a suscribir ideos contrarias, De'todas formas conviene
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aclarar que las relaciones que aqul son mecdnicas ¥ lineales, de modo tal que e! nivel de estudios que un
sujeto posea no permitird asegurar sin lugar a error el tipa de ideas sobre el derarrollo y la educacién de Jos
mfics que dicho sujeto sostenga " { Enciclopedia Préctica de Pedagogia;Vol. 6; 1989: 182).

Cuando unos padres ponen en marcha un contesxto familiar concreto, lo hacen en funcién
de las determinaciones que han recibido de los contextos en que ellos mismos han crecido o en
los que se desenvuelven. Algo parecido ocurrird posteriormente con sus hijos, cuyo desarrollo
serd consecuencia, también, de una confluencia entre su contexto familiar y otros, por ejemplo
la escuela Por tanto, la familia es un contexto intimamente solapada con otros contextos que
condicionan en gran medida Jo que en ella ocurre.

Lo que ocurre en el interior de 1a familia dependera de las relaciones que se dan entre sus
miembros, bajo la disponibilidad de estimulos, la organizacién de las rutinas colidianas, los
marcos temporales, espaciales y sociales; difiriendo de una familia a otra de acuerdo a la
disponibilidad de objetos estimulantes como son libros, juegos, etc.; de rutinas cotidianas,
como hdbitos alimenticios: de circunstancias potencialmente especiales - vacaciones, fines de
semana, entre otras-; de oporfunidades de desequilibrio, es decir *resistencia 2 Ja mera asimilacidn ¥
de condiciones favorecedoras de posteriores reequilibraciones entendidas como elemertos que fermitan
Censtruir nuevey esquernas pera dar cuenta a los retos planteados * (Enciclopedia Practica de Pedagogia:
Vol 6;1989: 179). En fincién de {a forma en que estos dos Gltimos objetos estimulantes se
combinan surgen tres tipos de estructuracién de) entorno familiar,

1} Ambiente nleatorio o débilipente estructurado, caracterizado por presentar unicamente
dssequilibrio, lo que significa que los sucesos que en é! ocurren son imprevisibles y
continuamente estan poniendo al individuo en situacién de desequilibrio, reduciendo las
posibilidades de realizar una construceién cognitiva  En este contexto, las experiencias
cotidianas resultan en gran medida impredecibles e imprevisibles.

Z) Ambiente rigidamente estructurado. En este medio la relacién que une dos
acontecimientos es simple: *una vez conocida la relacién entre el hecho Ay el B si se ha producido A, B
se producird indefectiblemente " (Enciclopedia Préciica de Pedagogia;Vol 6;1989: 176). En este
medio si hay existencia de construcciones cognitivas; sin embargo se encuentran limitadas por
la no existencia de hechos novedosos que obliguen al individuo a enfrentarse habitualmente a
nuevas situaciones de desequilibrio, asi como por la ausencia de elementos moduladores de la
relacion entre un acontecimiento y alro.
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3) Ambiente flexiblemente estructurado. Se puede decir que este medio es el mis 6ptimo
para el desarrollo del individuo, en este ambiente se presentan a la vez las dos caracteristicas
anteriormente mencionades; " se trata de una situacién fuente de continues desequilibrios, pero que al
mismo tiempo, permite la reequilibracion gracias a la consideracion del suceso C que modula la relacion entre

AyE.* (Enciclopedia Prictica de Pedagogia; Vol 6;1989: 176).

En la medida que son accesibles las experiencias con el entomo se enfrentan con diversas
rupturas de equilibrios previos y de construccién de nuevos y mas evolucionados equilibrios; o
sea, lag variables de los acontecimientos en el que se desarrolla Ja vida cotidiana del nifio
dentro de su familia guardan relacién con los niveles de desarrolio ¥y de rendimiento que éste
aleanza, los nifios que crecen en ambientes de tipo flexiblemente estructurados obtienen
mejores destrezas cognitivas y de rendimiento académico, ya que en la medida que un ambiente
promueva los desequilibrios y las reequilibraciones, asi como construcciones nuevas, se
facilitard més eficazmente el desarrollo en ¢l nifto.

Los escenarios familiares en que los nifios crecen difieren uno de otro en cuanto 4 las
experiencias relacionadas con variables socioecondmicas y psicolégicas; por lo tanto los tipos
y contenidos de las interacciones con gue los padres estimulan el desarrollo de sus hijos
variard, en cuanto a la adecuacion de las exigencias y apoyos que los padres presenten, v los
niveles de competencia que los nifios tienen; y al grado de estimulacién que las interacciones
aportan a las capacidades simbélicas complejas de los nifios. Su primer proceso de
socializacién estd constituido por 1a accién de los padres y de los adultos en general. Este
sentimiento es eficaz en la medida, en que el nifio experimenta por sus mayores un sentimiento
hecho de amor y de temor: el respeto.

Eltipo de ralacién que se genere en su hogar con sus padres dari origen a la autoestima, la
cunl es el elemento clave de la personalidad, ya que con ella se da el sentimiento de felicidad o
infelicidad; se relaciona con el rendimiento académico, ta competencia social, Ia tendenciz a 1a
depresién, el aprendizaje de la lengua materna, el conjunto de tradiciones, la religién, la
estimacion hacia las cosas materiales, morales, econbémicas y domésticas; maneras de estimar
el honor, la riqueza, la sabiduria, el respeto, elc.

Por lo anterior, el medio familiar es el primer medio natural que regula y controla, en parte

toda la vida del alumno, e influye en la escuela misma, en su actitud intelectual, fisiolégica y
afectiva. En el medio familiar se les suele considerar a veces como vagos, perezosos,
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distraidos, incapaces de concentrarse en las taress, sin interés ni responsabilidad; sin
percatarse de que toda esta serie de calificativos llevan al nifio a una fuerte presién ambiental
en la que mezclan también halagos, promeses y emenazas; por lo tanto * el clime sfectivo de las
relaciones internas familiares, asi como ¢l nivel cultural determninan poderosamente la reciprocidad ¥ la

adaptacién del nifio en su proceso de escolarizacisn®. (Blat Gimeno;1984: 30). Cuando al nifio le fulta
afecto en el hogar y en la escuela crece con timidez, desconfianza, inseguridad y resentimiento,
lo que ocasiona una deformacién de su personalidad que le impedird un adecuado equilibrio
social.

Martinez Mufloz Baudillo menciona que los conflictos emocionales del nifio derivados de
situaciones ambientales que se ocasionan entre sl, influyen en él y lo moldean.

-Su  nivel de rendimiento escolar, personalidad y criterio dependen tanto de sus
potencialidades innatas, como da las faerzas extremas que achian sobre ¢l. Los nifios que
proceden de hogares de nivel econéinico y cultural bajo estdn sujetos a factores que pueden
contribuir a conductas inadaptadas. Desarrellan sentimiento de inferioridad cuando se
r{acionan con nifios que proceden de hogares mds estables y seguros,

-El nifio que estd motivado a aprender. que siente interés por el estudio, tiene muchos puntos
ganados a su favor para 1 éxito educativo que pretende.  En cambio el nifio apatico, falto de
interés y motivacién, puede fracasar debido a2 su actitud indiferente ¥ negativa antz los
aprendhzajes escolares,

-El punto de partida que provoca en el niflo, 12 motivacién o fincién competitiva para el
aprendizaje es la afectividad y control emocional adecuados. Cuando hay una buena educacién
familiar, la educacion de) nifio serd mds completa y equilibrada que cualquier otra educacién
por que se finda en la paternidad y el afecto. Por el contrario en los hogares en donde reina in
ignorancia, la miseria y el vicio, serd un hogar lleno de amargura en el cual el niffo se convierte
en timido y profindamente miedoso, o por el contrario es resentido, agresivo o insensible a la
cooperacién social,

-Los conflictos afectivos del nifio pueden tener su origen en situaciones ambientales que
afecten su adaptacién social; nos referimos a la accién del hogar, la escuela y la sociedad. A
fravés del comportamiento del nifio en 1a escuela el maestro podra descubrir la naturaleza del
ambiente doméstico en el que se desenvuelve; cuando la familia esté bien organizada, la
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educacién en el proceso de socializacién serd positivo para el nifio. Dado a Ia relacién
existente entre la escuela y la familia, la accién de la familia es reforzada y completada por la
escuela, déndonos un punto cleve para ta eficacia de la sccién de ambag instituciones; por lo
tanto I2 colaboracién familia-escuela, padres-profesores en conexién ¥y dentro del marco mads
amplio de la comunidad educativa son Ia base de la eficacia del funcionamiento de ambas.

En el orden material corresponde a la familia la proteccién y el cuidado del nifio para
asegurarle las condiciones necesarias para la vida, pero ademds en la familia el nifio recibe las
primeras influencias y los primeros elementos para su iniciacién en la vida escolar y social; es
decir, en la calidad y en los resultados de la educacién tiene un influjo importante ¢] entorno
familiar, asi como el ambiente geografico, socio-cultural ¥ econdmico.

Entonces, el grupo familiar, es la unidad mas simple, socialmente hablando, sin embargo es
uno de los grupos multivinculados mds complejos puesto que se encuentra formado por una
mezela de lazos heterogéneos y mutuamente suplementarios que pueden ser hingfisticos,
culturales, religiosos, laborales, morales, territoriales, sexuales, racionales, econémicos y
educativos. Por tanto, numerosas familias vinculadas entre si por lazos culturales conforman
practicaments la sociedad. El desarrollo evolutivo de la familia se encuentra intimamente
interaccionado con $sta, no obstante, la evolucién adecuada sélo existird en la medida de que
los afectados por el proceso de cambio realicen una planeacién racional, tanto en su estructura
camo en su funcionalidad.

El cardeter mercanti} de la madre estd intimamente ligado a pamas socigles; son madres
porque la sociedad asf lo demanda y la religion lo requiere; la familia matriarcal de tipo
matrilocal exige la sumisién incondicional de los hijos, es muy frecuente que en éste tipo de
familia se d¢ el caso del nifio maltratade o bien golpeado, en algunas ocasiones se llegue al
infanticidio y la deprivacién afectiva severa. Por otra parte existe la familia en donde la madre
es productiva, éste tipo de madre desea (son muy pocas las madres que actuan de esa forma) de
manera no convencional para sus hijos, metas valederas como son la felicidad, Ia libertad, la
valentia, la moral y el amor; sin embargo ello va en contra de los valores que se mueven dentro
de la sociedad, como son el éxito econémico,el prestigio y la utilidad; ofro tipo comtin de
familia, es la de nuestra actual situacién, un patriarcado a la superficie y un matriarcado oculto,
que se da en cualquier dmbito social; Ildmese urbano o rural, el cual se diferencia de acuerdo
al matiz adquiride por particulares pautas culturales y sociales.
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El hombre y Ia mujer se unen para formar una familia sin tener siquiera nocién de lo que
ello implica o significa; se unen generalmente cegados por una pasién pasajers, sin tomar en
consideracién que las relaciones conyugales son el principio bésico de la familia, pero ello eg
dado ya que a nadie se le ensefta a ser padre o madre y adquirir las responsabilidades

inherentes a ello, por lo que es necesario que se cree en los individuos una conciencia de
familia, pero antes una conciencia de relacién conyugal y que se le confiera al hombre y a la
mujer funciones que se encuentren en su contexto de la realidad para lograr una integracién
estructural y una autorealizacién famitiar.

Existen familias tradicionales en las que el hombre toma integramente las decisiones; en las
que probablemente no existe un grado de entendimiento ¥ compreqsion adecvados; en donde la
comunicacién es insuficiente para que exista realmente Ia armonia; en este tipo de familia no
hay garantia de proteccién y resguardo, al mismo tiempo que de servicio y de satistaccién
sexual y procreativa, la mujer debe aceptar pasivamente las decisiones tomadas por el marido;
el niffo cuenta con numerosas figuras "protectoras”, como son los abuelos, los tios, la sirvienta.
pera ello lo aleja de los padres; por otra parte, en la famiilia igualitaria la mujer comienza a
tener un status frente al hombre, decisiones como el habitat, la escuela para los hijos, los
cambios de trabajo, la economia, son decisiones que deben ser tomadas en conjunto porque sus
miembros han sprendido a vivir en conjunto estableciendo una organizacién de independencia,
al mismo tiempo que de solidaridad. Cuando existe una desintegracion familiar padres e hijos
suffen [as consecuencias, puesto que el nifio que vive en ese ambiente familiar aprendera los
valorss adecuados ¢ inadecuados de ella

Por otra parte. la escuela es una instinicién con peso equiparable al de la familia: sin
#mbargo son muchos los elementos que hacen que el contexto familiar y el contexto escolar
s2an muy diferentes: la mision que cumpien, los abjetivos que se plantean, el tipo de relaciones
que se establecen en su interior y las normas que rigen las interacciones.

El problema de las relaciones entre el contexto familiar y el contexto escolar se plantea con
mucha frecuencia en términos de ajuste o desajuste entre la cultura familiar y 1a cultura escolar.
El nifio debe afronter su experiencia escoler con actitudes, destrezas y conocimientos
adquiridos previamente en la familia El origen social del nifio permite la adaptacién y éxito
en laescuela El mayor o menor éxito con que el niffo se enfrente a las nuevas exigencias vaa
depender en gran medida del grado de preparacién que respecto a las actividades
descontextualizadas haya desarrollado en sus experiencias familiares. Las caracteristicas
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culturales y 1a situacién econémica del entorno familjar influyen poderosamente en factores tan
importantes para el proceso educativo como la motivacién, los hébitos de estudio y las

especlativas personales.

Con el paso de una cultura familiar de origen a una cultura escolar, el nifio se ve en
dificultades adaptativas, ya que éste carece de herramientas con las que se pueda enfentar a las
nuevas exigencias, usos y reglas; es decir se crea un desequilibrio sin sportar al pifto
materiales con los que pueda reestablecer el equilibrio. El problema del ajuste o desajuste
familia-escuela es de tipo fundamentalmente cognitivo, ya que en su contexto familiar el
aprendizaje del lenguaje se incorpora a un cédigo lingafstico de tipo restringido o de tipo
elaborado, los cuales estan relacionados con el origen social y son predictoras del grado de
adaptacién y éxito que el nifio alcanza en la escuels; generalmente se trata de cédigos muy
elaborados, por lo que aquellos nifios que disponen de un cddigo restringido se enfrentan en
negativas condiciones al contexto escolar en el que generalmente se emplea un cédigo
elaborado. En las sociedades menos evolucionadas, el proceso de aprendizaje de las cosas se
realiza sobre el contexto en que esas cosas estan y son relevantes; en contra posicién con las
sociedades mds desarrolladas en donde el mismo proceso se da con cierto grado de
descontextualizacién lo cual genera una mayer adaptacién a la escuela, ya que en las aulas se
trabaja sobre realidades no presentes: es decir, no se actoa sobre Jas cosas, sino que se habla

de ellas.

Como se menciona con anterioridad, en los hogares en donde el nifio ha recibido una mayor
estimulacién para el desarrollo cognitivo, se promueve la descontextualizacién y el
distanciamiento de lo inmediato, el nifio enfrentara una situacién educativa escolar con un
bagaje de destrezas cognitivas que le serdn iitiles para su adaptacién al nuevo contexto y a los
nuevos objetos de aprendizaje. A ello se refiere Blat Gimeno cuando menciona que el tipo de
alimentacién, higiene y cuidados en general proporcionados al nific marcan su desarrolio
madurativoe, sin embargo los nifios que en su hogar viven un clima poco afectivo, necesitan que
la escuela les ofrezca seguridad, que fomente el compafierismo y que coadyuve con su
estabilidad emocional. Por lo anterior Blat Gimeno hace mencion del proyecto familia en el
que se propone desarrollar las potenciatidades del nifio mediante la capacitacién de la madre y
del grupo familiar proporcionando a éstos conocimientos y téenicas adecuados para el
desarrollo integral del nifio.

Con lo que respecta g los problemas familiares que afectan af nifio se puede ver que en un
estudio sobre niflos desertores realizado por Ana Q. Cruz Marifnez, en su estudio sobre niffos
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desertores del D.F. se vio que muchos de los padres de familia tienen problemas que afectan la
permanencia en la escuela de sus nifios. Dependiendo del tipo de problema es como se verd

afectado el comportamiento del niito, que en algunas ocasiones los orilla 2 no aprovechar
éptimamente sus clases o en el Gltimo de los casos a abandonar definitivamente la escuela A

partir de l2 forma en como los padres enfrentan Ia sifeacién se puede deferminar que los
problemas familiares constituyen un factor de peso que puede determinar a vida futura de! nific
en edad escolar ya que estos problemas no surgen de manera aislada de otras situaciones
familiares,

Los problemas comunes dentro de las familias son: |a desobligacién del padre, el
alcoholismo, los problemas econémicos, problemas de relacién de la pareja, desintegracién
familiar y mala relacién con los hijos y/o 1a pareja De los problemas anteriormante
seftalados, el que puede provocar mayores repercusiones es el alcoholismo, ya que conlleva 2
ofros problemas como son la desobligacién, problemas de indole econémica y de relacién de
pareja. A los nifios el alcoholismo de sus padres les afécta en su actitud que repercute en sus
estudios, se vuelven timidos, nerviosos, distraidos; sin embargo esta actitud es mds acentnada
cuando son golpeados o tratados con actitud imperativa por parte del padre, en consecuencia
son nifios que no son escuchados, acomplejados, con baja astoestima y que finalmente pierden
la confianza en si mismos v en los demas.

Los problemas de cardctsr econdmico se agudizan por ser familias numerosas y el nifio en
algunas ocasiones, a temprana edad deben incorporarse al trabajo remunerado para apoyar a la
familia, o bien, ayudan en la cesa en quehaceres o cuidando a los hermanos mas pequefios o
algon familiar ocasionando descuido en sus estudios o el abandono escolar. Al carecer de
recursos econdmicos sufren de una mala alimentacién, del no cubrimiento de exigencias
econdmicas que solicita la escuela, ocasionando problemas con los mnestros y finalmente
termina por abandonar la escuela por presiones institucionales o por ser rechazado.

Regularmente Ias familias de bajos recursos econémicos se ven en la necesidad de que
ambos padres se incorporen al trabajo remunerado afectando a los hijos con falta de atencibn,
sin embargo ésta no es la Gnica cansa que genera la no atencién hacia el niffo, sino que existen
ofros factores como la desobligacién del padre/madre. Otra causa por 1a cual el nifio se ve
afectado emocionalments es el impacto que recibe por su inestabilidad familiar en la que existe
pleitos, discusiones, desacuerdos y golpes, quedando bajo la tutela de algin familiar. Este
problema generalmente se da en términos de separacién entre los padres, ante ésto el nifia se
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va a vivir con uno de ellos o con algin famitiar para que se haga cargo de su tutela. Lo
anterior orilla al nifio a dejar definitiva o temporalmente la escuela, mientras se adapta a su
nueva forma de vide Cuendo ello sucede las fallas en la escueln son muy frecuentes y
desencadenan en la reprobacién contfrua.

Respecto a la relacién padre-hijo, es de gran importancia para ¢l nifio ser tomado en cuenta
dentro de su dmbito familiar; si los padres no les ponen una adecuada atencién a los hijos, no
les dan carifio, advierten diferencia en el trato que reciben con relacién a sus demds hermanos,
1o les revisan sus tareas y los maltratan, los nifios no van a estar bien en la escuela, no pueden
asimilar los conocimientos nuevos y se distraen constantemente no pudiendo estudiar, es decir,
si el trato que reciben los nifios no satisface sus necesidades efectivas, ésto desencadena
sentimientos (preocupacién, inquietud, angustia) que lo llevan a perder interés por el estudio.

Ana G. Cruz Martinez, agrupé en tres rubros los problemas que se generan en ¢l seno
tamiliar:

a) La ausencia del padre, la madre o algin familiar.

b) La falta de atencién y actitud negativa (autoritaria) hacia los hijos.

¢) La migracién de una ciudad a otra por la inestabilidad de vivienda para buscar mejores
condiciones de vida

"Los nifies son afzctades por una situacion problemitica de I familiz que incide, primere en el
aprovechamuento escolar y finzlmente en la estancia 2el niflo #n ia escuela, decidiendo el o sus padres el
sbandono definitivo del plantel”.(Ana G, Cruz Martinez. 1986: 18),

La pérdida de algin familiar, por fallecimiento, afecta de manera tniotoria al niflo,
acentudndose su impacto cuando ésto sucede en el caso del padre o Ja madre. Asi, también la
separacién de los cényuges induce al niflo a sbandonar la escuela

En un segundo plano Ia falta de atencién a los hijos se debe, como lo hace notar Ana G,
Cruz, en dos circenstancias:

a) El que el padre y Ia madre tengan que trabajar.

b) La irresponsabilidad de log mismos dejando a los hijos que actuen libremente.

Cuando se presenta uno de los dos casos o ambos, las consecuencias se manifiestan
principalmente en el rendimiento escolar y en el ausentismo dei nifio, terminando por
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abandonar la escuela. En algunas ocasiones, el escolar prefiere andar de "ocioso” ya que no
cuenia con un apoyo dentro de su casa u observa situaciones problemdticas a las que no les
puede dar solucién.

Referente a este aspecio es notorio que cuando los padres pretenden dar afencién a la
educacion escolar de sus hijos, la mayorfa actua demasiado tarde, ya que los nifios cuentan con
una edad en fa que no permiten ejercién de su antoridad sobre ellos o académicamente el nivel
es bajo y 1a misma institucién los rechaza.

LA FAMILIA, GENERADORA DE DESERTORES

Son desertores todos aquellos escolares que incurren en el fendmeno que se expresa en el
alejamiento prolongado, temporal o definitivo de la escuela que experimenta un alumno inscrito
en determinado grado de educacién primaria.

Se entiende por familia generadora de desertores aquella cuyos hijos son todos o la mayaria
desertores, en las cunles algunos hijos tienen problemas de aprendizaje que requieren de]
esfiterzo adicional por parte de sy familia, ya sea en lo referente a los conocimientos
impartidos por el maestro; o bien porque requieran de una educacién 2special.

Otro aspecto significativo es el rol que se les alribuye & los hijos dentro de las actividades
del hogar. Cabe mencionar la existencia de padres que no consideran necesario que sus hijos
trminen su educacién primaria, sino tan s6lo que sepan leer, escribir y hacer cuentas.

El andlisis de las estadisticas de la Secretaria de Educacién Piblica sefiala la gravedad del
fenémeno, ya que mas de 52 de cada 100 alumnos que ingresaron en 1980, a las escuelas
primarias egresaron en junio del 86. A la vez confirma la magnitud acumulada de dicho
problema el hecho de que actualmente 18 millones de adultos no hayan ya sea iniciado (5
millones de analfsbetos) o no hayan conciuido su educacién primeria (13 millones), lo que en
su conjunto corresponde précticamente al 50% de la poblacién mayor de 15 aflos del pais.

La desercion, como fenémeno masivo afecta a los niffios provenientes de los estractios
socioecon6émicos mas bajos de ln poblacién que geogréficamente se concentran en los
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cinturones de miseria de los centros urbanos ¥ en las zonas rurales de bajo mivel de
desarrello.

i« Diversos extudios realizados en México por el Centro de Estudios Educativos, ¢ Instituto
Nacional de Estudios sobre el Trabajo y otras instituciones, permiten asegurar que Iz poblacién
principalmente afectada por el atraso escolar y finalmente la desercién pertenece a las familias
numerosas, de bajos niveles de ingreso, salud precaria, con padres y hermanos de baja
escolaridad (analfabetas o a su vez desertores de primaria). Lo que resulta comtna la gran
mayoria es la necesidad de trabajar dentro o fiiera de su casa para contribuir 2 la subsistencia
fomiliar,

+-En tanto, el atraso escolar es un fenémeno que se reproduce a si mismo, en gran medida por
I actitud negativa que genera en el maestro, lo que a su vez se traduce en frustracién y falta de
estimulo en el alumno.

Asf mismo, existen diferentes supuestos que clasifican el fenémeno de |a desercién:

a)Angulo educativo: Es un fenémeno que no se produce en forma aislada o eventual; es la
conisecuencia constatable de una serie de elementos interrelacionados que bien tienen su origen
en problemas sociales y econémicos.

b)Angulo econémico: implica un desperdicio sustantivo de recursos econémicos destinados
ala educacién y un volumen considerable de mano de obra calificada que ingresa en el sector
informal de la economia con altos Indices de desempleo y subemplzo.

c)Angulo politico: La poblacién adulta carece de los instrumentos basicos de la
comunicacién que le permita participar en términos igualitarios.

d)Angulo sociolégico: toma en cansideracién el coeficiente de inteligenciz o su eficiencia
en ¢l desempefio escolar.

e)Angulo pedagégico: profundiza las diferencins sociales a través de un lenguaje que exige
un capital cultural basico del cuaf el nifio desertor 2 menudo no dispone.

)La multiplicidad, dispersién e irrelevancia de los medios, de los objetivos que sefiala el
programa de educacion primaria, limitan la posibilidad de que el alumno logre lo mis
relevante para su desarrollo posterior.

«g) Las carencias afectivas del nifio desertor y su necesidad de identidad requieren de un
clima socio-afectivo que fomente la autoestima, la responsabilidad y el compromiso con el

grupo. .
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EL MEDIO SOCIAL Y EL FRACASO ESCOLAR

El ser humano tiende & agruparse con sus semejantes por su naturaleza sociable y por las
dificultades que le impone la lucha por la vida,

El hombre desarrolla actos de convivencia, ayuda mufua v de cooperacién, ¥a que se
desenvuelve en un grupo social, es decir, en una colectividad identificable, estructurada y
continua de personas que desempefian funciones reciprocas conforme a determinados intereses,
normas y principios sociales para el logro de objetivos comunes,

De acuerdo a lo anterior las caracteristicas de un grupo social son:

a)Es una unidad identificable por sus miembros y por las personas ajenas a §i.

b)Posee una estructura social. Cada integrante tiene una interaccién moderada

¢)Cada miembro desempeiia una fineién individual dentro de la agrupacién y a la vez posee
couciencia de grupo.

d)Tiene normas de comportamiento. Generalmente se trata de costumbres que todos conocen
¥ aceptan,

e)Poseen valores, creencias ¢ interases comunes a sus miembros.

f)La actividad conjunta tiene come meta uno o varios fines sociales.

La comunidad logra que los individuos que la conforman se unan constituyendo un tipo
comun sin que tengan que perder su individualidad, ni desaparecer sus peculiaridades, La
investigacién educativa y cultural muestra que los resultados que se obtengan del grupe no
constituyen una base segura para el conocimiento de Jos problemas individuales ya que las
variaciones entre unos y otros grupos son en general mucho menores que las variaciones dentro
de cada grupo. Todos nosotros en el tanscurso de nuestra vida formamos parte de nmy
variados grupos: la familia, el parentesco, la escuela, ia ciudad, la clase social, ete, El
pertenecer a un determinado grupo social nos puede ser impuesto por el solo hecho de nacer
(familia, escuela, clase social, etc.), o bien, puede ser el resultado de una decisién personal,

En el grupo social Hamade soeiedad los individuos desarrollan caracteristicas comunes
(costumbres, tradiciones, formas de hablar, etc.). El problema mundial del excesivo
crecimiento demogréfico se refleja en la estructura social de la moderna cindad, cuyas
caracteristicas en cuanto a su pablacién son:

a)Variedad. En la actividad econémica desarrollada por sus miembros; unos son obreros,



técnicos o empleados, otros profesionistas, comerciantes, empresarios o buréeratas; y en la
procedencia de sus integrantes; unos son nativos de la civdad, otros provienen de lugares

distantag,
b)La indiferencia afectiva: los individuos se tratan con superficialidad, poco interés y

afecto.

¢)Tolerancia social. En la ciudad todo parece permitido, hasta las mayores extravagancias
con el sélo limite de la moral y el orden publico.

d)El control de 1a conducta individual es ejercido principalmente por medio de sanciones.

¢)Perdida de la personalidad individual. La divisién social del trabajo, la influencia de la
publicidad y otros factores han hecho que el habitante de la ciudad psicol6gicamente se
transforme de persona individual en "hombre masa". Cada dia se convierte més en un mero
instrumento de la actividad social.

La institucién social es una estructura permanente de conductas y relaciones que las
personas realizan sujetindose a formas establecidas con el objetive de satisfacer necesidades
sociales bdsicas; por lo que sus caracteristicas son:

a) Tzner como fin la satisfaccién de una necesidad social.

b)Existencia permanente, es decir, su modificacién suele ser lonla

c)Poseer una estructura. Que sus miembros se mantengan unidos y se ayuden mutuamente,

d)dentidad propia. Que posea independencia y caracteristicas que 1a identifiquen,

e)Posea formas de conducta que se dan por los modos de actuar.

Las funciones de la institucién son:

a)Enseiiar a la persona individuat cémo debe comportarse en sociedad.
b)Dar seguridad y estabilidad a la sociedad.

c)Regular la conducta del individuo en la colectividad.

Las relaciones de la comunidad educativa se dan o partir de:

a)Vivir en el respeto.

b)EI centro de investigaciones pedagégicas se propone lograr unas relaciones marcadas y
dictadas por ¢l respeto a la persona. Que la educacién como prictica sea un ensayo de las
relaciones sociales justas que buscamos para el nuevo orden social.

c)Relaciones de respeto mutuo como expresion de quien estima y reconoce solidariamente
la dignidad de todos los hombres a partir del presupuesto findamental de que el alumno es
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persona, sujeto de su propio proceso.

d)Relaciones interpersonales mmténticas con amplio espacio para el didloge, la
corresponsabilidad y Ia participacién

€)Relaciones juterpersonales inspiradas en cf amor, con las caracteristicas de respeto,
comprensién, alegria y servicio que permitan a cada miembro una participacién activa en el
grupo.

)La disciplina establecida en el colegio sea un conjunto de normas de convivencia social
basados en el respeto mutuo, y en el reconocimiento de los derechos findamentales del hombre,
libertad, fraternidad, participacién.

En este sentido, Ia disciplina no es una realidad coercitiva impuesta, sino una regulacién
aceptada por todos, que hace posible un clima de expansién y despliegue de iniciativas.

Referente a los puntos anteriores M.. Flude ha distinguido 4 modelos de explicacién
sociolégica del fracaso escolar :

* 1)Déficit Atribuye las causas del fracaso al medio sociocultural dei 2lurno ¥ mas concretaments, 3
todos o algunos de los Factorss siguierites: deficiencias linglisticas, deficiencias conjuntivas, inadecuacion de
Ias orientaciones de valor y bajo mvel de aspiraciones.

2)Duferencia cultural: extete una fuerte discrepancia entre los valores, los conterudos v log pracuicas de la
excuely ~que son afines a los de 12 clases altas- ¥ la identidad cultural de los alumnos de 1as claseas populares
el fracaso s produce por que la escuetano Tecenoce ni integra la cultura propia de las clases populares,

3)Desgualdad social’ frente a las euplicaciones que ponen of énfasis en factares culivrales, este modelo
crplita e} éxito o ¢l frocase de In distrbucién desigual de Jos recursos econcricos y pelitices, tate en la
sociedad global como en e! sistema ecueativo,

4)Fencmenoldgica asociade con la nueva sociologia de la educacién, ¢ mfluido en ¢l intereccionismo
simbdlico y la sociolopia gel conocimiento de orientacidn fenomenolégica, este modelo se centra en las
definiciones de la realidad que se producen en las anlas. Por una parte, en los procesos que Heven a
etiquelar a determunados alummnos -estadisticamente, los de jas clases populares- cemo educativamente
cesviados; por otra en los procesos que, & nivel el aula definen qué conocirmientos deben ser considerados
como validos y cudles no, definicion que tiende a perjudicar a los alumnos procedentes de las clases populares.

(Diccionario de las Ciencias de la Educacién, 1993: 583)
A lo anterior se anexa que las diferencias de aprovechamiento escolar no muestran ser tanto

una consecuencia de los factores intraescolares ( instalaciones, servicios, preparacién de
maesiros, elc.), sino principalmente del ambiente socioeconémico del cual proviene el alumno.
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En el factor social se agrupan los estudios de Jas diversas variables de un orden mss
amplio, referentes al desarrollo de patrones histérico-culturales ¥y social-econémicos que
fundamentan les finalidades del sistems educativo y que influyen en las précticas educativas.

Los mifios provinientes de los estrafos socioeconémicos mds bajos, y los que habitan en
localidades rurales de bajo nivel de desarrollo, habitualmente se inscriben tardiamente a la
escuela, a veces por la falta de acceso al servicio, pero las mis de las veces por el costo de
oportunidad.

Frecuentemente los padres inducidos por la difundida imagen de la educacién como un canal
de movilidad social, inscriben a sus hijos 2 lz escuela Sin embargo, a corto plazo ven la
necesidad de que estos contribuyan al ingreso familiar a través de trabajos remunerados o para
tareas domésticas que liberan a 1a madre o a los hermanos para desarrallar otros trabajos. El
nifio se retrasa, reprueba el afio escolar y las mds de las veces deserta.

La problemdtica del acceso y la retencién en la educacién, conlleva el andlisis de las
relaciones que se establecen entre la escuela y la sociedad, asi como el rol que ella juega en
los determinantes del cambio social y su potencialidad en términos de acelerar o retardar dicho
cambio hacia estructuras socieles mds justas.

Larzlacién de lo individual, de persona a persona; y en lo comunitario, Iarelacién mutua de
las partes y del todo, nos marcaran el valor social; el cual se considera necesario para la
integracién de la comunidad educativa, que tiene por objeto armonizar los criterios v la accion
educativa de los principales agentes de la educacién; educadores, instituciones, educandos y
medio ambiente.

Con lo que respecta o la integracién coeducativa: toda accién educativa debe de peartir de la
base de una sociedad, por lo tanto debe de estar orientada en y para la sociedad en que
vivimos, con igualdad de derechos y obligaciones para todos, y dentro del respeto y
caracteristicas respectivas. La permeabilidad social es la base para que los educandes
interioricen el sentido de justicia y de respeto necesarios para la convivencia diaria dentro de
nuestra sociedad.. La educacidn, entonces, es concebida como una inversién social necesaria
para asegurar los recursos humanos del desarrollo econémico v social, que tiene como objetivo
impulsar un estilo de crecimiento econémico basado en Ia industrializacién, para permitir a
mediano plazo el logro de los niveles de progreso materiai en fos paises del primer mundo.
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‘En ¢l marco de la interpretacion de la Leorfa de Ia reproduccién, se sostiene que la educacidn que
impartc el Estado tiende a establecer una correspondencis entre la cducacidn que sc imparte y los

cenocimientos y actitudes que a sociedsd requiere de la persana en el mercedo de trabgjo. Se plenter que se
da lugar & dos redes de escolarizacion: 1a red primaria profesional para los estractos socioecondmicos bajos y

la red secundaria superior para los estractos socioecondmicos medios y altos."( Memorias, 1989: 18)

El ideal educativo puesto por el Estado se va modificando de acuerdo a los fines que
persigue la sociedad, misma que a través de sus instituciones educativas busca consolidarse
produciendo el material humano que serd la base de} sistema total ¥y perpetuard Ia existencia de
las relaciones de produccién ¥ consumo necesario para el mantenimiento de su equilibrio.

Aqui cobra una importancia fundamental los factores econémicos, sociales y culurales que
inducen al nifio al fracaso escolar. Enfre los factores econémicos se habla de los costos
directos e indirectos de Ia educacién; y mds que nada el costo de opartunidad qus implica al
niito el dejar de trabajar o de ayudar a sus progeuitores, para asistir a la escuela

Entre los aspectos sociales destacan: La desnutricién, las deficientss condiciones de salud,
vivienda, servicios basices y preferentemente un ambiente cultural que carece de aquellos
satisfactores que se consideran basicos en el sistema escolar. Sin embargo. sélo a través de la
transformacién estructural de Ia sociedad podria lograrse la democratizacién de la educacién.

Es entonces que seflalamos como problemas generales que afectan la educacién basica los

giguientes:
1.-La perdida de la importancia social y de prioridad politica de l1a educacién en

México,

*+La educacion ha perdido su capacidad e fungir como canal de movilidad sacial,

-Fe ha devalundo ¢l valor de Iz educacion en el mercedo de trabajo,

-Se desvaloriza el papel del maestro en la sociedad Up indicador de ésto ¢s la pérdida del poder adquisitivo
de su salario durante el ultimo sexenio.

-Finalmente pierde importancia. En efecto, la participacién del gasto deductivo de Ig federacion en el
preducto interno bruto descendis del 3,59 al 2,6 % entre 1262 y 1967,

*La proporcién del gasto federal dedicado al sector edueative disminuyé, 2 su vez, del 7,5% al 3% durante
el mismo lapso. Esto tuvo diversas repercusiones. En primer lugar, el gasto educativo disminuy$ en términos

reeles de 368.6 miles de millones de pesos (de 1982) a 298.6 miles de millones (expresados en los mismos
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términos) en 1987,

*De¢ acucrdn con el destino del gasto, se observa que la proporcién del presupuesto de |u SEP dedicada a {a
investigacidn s¢ redujo 10 vecer (de 0,6% o 0,07%); la dedicada al mejoremients de la plenta educetiva »e
redujoa 1/3 (de 2,97% a 1,8¢Y5); la dedicada a la educacion de log adultos se redujo enmas de 1/3 (de 2,97%a

1,86%); y la dedicada a la educacion indigena se redujo en 10% (de 3.66% a 3,20%).

Asimismo, loe subsidios federales olorgados en promedio por alumno matriculado en los diversos
subsistemas también descendiercn sensiblemente, a pesar de la disminucion registrada en el ritmo de
crecimiento de las matriculas de dichos subsistemnas (el descenso en el valor de los subsidios por ahxrno fue
de 46%%),

2.-Desequilibrio en la participacién de los diversos sectores en el quehncer educative
-Ausencia de control ¥ participacién de Ia sociedad en el quehacer educativo. La poblacion no esta
informada del quehacer edurstive ¥ por lo tanto no re puede socializar dicha valuacion. o existen MeCanIFmos
fue propicien ¥ fomenten la participecién social en o educetiva, Cuando ésta se da, g¢ ;mhibe e mclusive se
Frohibe (por ejemplo, articulo 55 de 1a ley Federa! de Educacion, relativa a la participacién de las Asociariones
de Padres da Femilia)” (Memorias, 1989: 20)

Se observa que las variables de indole econémica y social, generan une desigualdad de
oportunidades educacionales, que son un primer obstdculo planteado con evidente perjuicio. a
los niflos procedentss de los sectores sociales menos favorecidos; ello se debe a que las
posibilidades de éxito en los estudios plantea para su realizacién determinadas, exigencias
relacionales con los factores determinantes del éxito o del fracaso escolar: unas extraescolares
Y ofras propias del sistema educativo. Por otra parte, dedicarse premafturamente a trabajos de
diversa indole, genera el abandone total o parcial de la escuela; el ambiente de] medio, desde
el punto de vista social y cultural, Ja insuficiente nutricién para su desarrollo biolégico e
intelectunl, v el nivel educstivo, generalmente muy bajo de sus padres, conducen al escolar
hacia et fracaso escolar.
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CAPITULO mI

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

CUESTIONARIO A MAESTROS
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PERTENECE A LA CARRERA MAGISTERIAL
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TIFO DE FORMACION
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{QUE MATERIAS LE SON MAS DIFICILES DE ASIMILAR A LOS ALUMNOS?
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¢CUALES CONSIDERA QUE SON LAS CAUSAS DEL FRACASO ESCOLAR?
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Al analizar el cuestionario aplicado a los docentes se observa lo siguiente:

-Dentro de la institucién la mayoria de los maestrog son de sexo femenino y originarios del
D.F.; por lo que sefialamos que este dato se debe a que la mujer tiene una inclinacién maternal,
ademds de que culturalmente se ha estigmatizado la labor docente como propia del sexo
femenino; sin embargo, ello no da conciencia de la labor que desemperian, generando un =alto
indice de fracasados. Referente a su lugar de nacimiento, es de sefialarse, que ¢l ritmo de vida
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del citadino es muy acelerado provocando fatiga, ira, y en ocasiones irresponsabilidad, es por
ello que su desempeiio docente se ve afectado can perdida de interés hacia su labor.

-Referente a su formacién profesional cuentan tnicamente con la normal basica Esto esta
determinado porqué sus estudios realizados fseron antes del plan de trabajo de 1986, en el que
ya se solicitaba la preparatoria para cursar 1a carrera de Licenciada en Educacién Primaria.
Anterior a este plan los alumnos pasaban de su educacién media a la Normal de Maestros, con
una preparacién de tipo técnico, por lo que actualmente no se adaptan a las modificaciones de
las reformas educativas, repercutiendo en la ensefianza-aprendizaje de los alumnos, ya que la
preparacién del docente influye sobre los estudiantes.

-Otro de los datos obtenidos es que los profesores que tienen un mayor indice de alunmos
reprobados trabajan dos turnos; v no cuentan con tiempo para preparar sus clases, es notorio su
desgaste fisico, ademds de que en cada turno (iene grupo de diferente grade, ocasiondndole
carga de trabajo y desgaste mental por ubicar el conocimiento y la técnica de ensefianza acorde
a la edad de! niilo.

-En cuanto a la carrera magisterial se observa que un alto indice de los maestros no
participa en ésta. la cual *es vn sisteme de estimulos a le calidad, Ia constenera v los esfuerzos de
autoformacidn del mzestro ¥ los vincutos que @ lravds de su trebajo establece con la comunmidad.  Es un
conunta de vias de movilidad profesional por las que ¢l meestro puede optar voluntariamente, sin cambiar

obligadamente el tipo de trabayo que realiza

La carrera parte de un nivel e bese, definido por ef cumnplimiento normal de Ins actividades de trabajo,
tal camo lo establecen los reglamertos y normas vigentes y al que se refieren los salarios base ¥ los aumnentos
senerales de ralario y [remtaciones. A partir de éete nivel, jos maertros podrian obtener 13 elevacién de sus
cetegarias docentes v de sus ingresos, mediante un sistemaz de puntuecion que deberla de ser digenado

cidadosamente y que considerars 4 rublos de desempefio,

a)Calidad y resultados del trabajo educativo, Tomard en cuenta desde elementos simples como la
puntualidad y reguleridad de las labores, hasta otro de més dificil valoracién, como la preperacion de materiales
¥ la seleccidn de sxperiencias de sprendizaje, para cencluir con mecenismos que permitan evaluar el

rendimiento de! grupo, en relacién con el nivel previo de éste y las dificultades que presenta el lugar de trabajo.

b)Relaciones con la commumidad. Incluye en primer luger la actividad en el colectivo escoler, en tareas de
fortalecimiento educative y materie! def centro de estudios ¥ en la vinculecién con los padres de familia En
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segundo lugar las actividades refativas af bienestar ¥ organizacién de la commmidad externs, realizadas en su

condicién de educador y que no llevan af descuido de us tareas prumiarias,

C)Participacion en la actividad de formacion ¥ actualizacion profesionales. Comprenden la acreditacion de
programas sisteméticos, de cardcler escolar o abierto, pero debe darse especial estimulo a ja gestidn e
intervencién en acciones més directamente relacionadas con el mejoramiento de Ja practica profesional, que

tengoan como sede a la escuela o z ln zone escolar,

d)Grado de dificultad de las condiciones de trabajo. Serefiere a Jas condiciones que la escuela, laregidon y
el medio social lc presentan al trabajo y a la vida cotidiana del maestro. Feactores taies como ¢! aislamiento, el
temafio ¥ la pobreza ds |a cormmidad deben ser muateria de estimulos laborales, de iguel manera que log
recursos de la escuela y los obstAculos relacionados con ¢l gipo escolar y sus peculiaridades culturales,
lingdisticas y de interaceion (grupos de grados mutliiples en escuelas incomgletas y untarias)”, (Revista
Latinoamericana de Estudios Educativos, 1991: 19).

Tomando en cuenta los puntos anterioras. los profesores de esta institucion no cubren el
primer requisito ya que, ademds de no tener regularidad en las labores, incurrsn a la
impuntualidad y al ausentismo. Durante el periodo de observacién los profesores nunca
prepararon su material de apoyo, se dedicaban & poner actividades de copiado v se ausentaban
del salén de clases dejando a los alumnos trabajar solos. Al presenciar la evaluacién de los
grupos los resultados obtenidos fueron reprobatorios, la més alta calificacién fie de un seis en
espafiol.

Se observa que los maestros de esta institucién no cubren los requisitos establecidos por la
carrera magisterial por lo que no se ven involucrados en la misma.

Referente n los cursos de actualizacion, se realizan durante la Jomada taboral: con carficter
de obligatorios y de corta duracién; se imparten en alguna escuela de la zona escolar,
reuniendo para tal fin 2 todos los maestros que la integran. Los maestros sélo acuden a los
cursos obligatorios anuales de Analisis de Programas Educativos; que tienen por objetivo:

a) Conocer y fortalecer el programa de fortalecimiento de las escuelas del D.F., los
documentos normativos y de organizacién vigenfe para el ciclo escolar 96-97 (segln sea el
caso) con la finalidad de obtener un marco referencial que sirva para la elaboracién del plan
de trabajo enual (duracién 4 horas).
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b)Revisar y analizar el enfoque de las materias que integran el plan y programa de
educacién primaria a fin de disefiar los propésitos y estrategias diddcticas del plan de trabajo
anual. (4 horas, teérico).

¢)Revisar y analizar los contenidos de cada una de las materias del sexto grado (segin el
grado escolar asignado) a fin de elaborar la dosificacién anual, (4 boras).

Los cursos son planeados por la SEP para mantener al magisterio capacitado en el
manejo de nuevos programas o métodos de trabajo, procedimientos de ensefianza o bien
modificaciones administrativas, que conciban al maestro como promator del cambio educativo.
Sin embargo, esta labor no se realiza al 100% ya que los cursos no cuentan con coordinadores,
proporcion de nuevo material diddctico, ni técnicas de ensefianza,

Los cursos pueden ser nacionales, los cuales se organizan cuando se pretends introducir un
programa educative o reforma en toda la repiblica Los regionales, son organizados por log
cuerpos técnicos de las direcciones estatales de la SEP ¥y su objetive explicito es corregir
fallas o carencias educativas que los propios técnicos han detectado, o cual generalmente no
se lleva a cabo.

Referente al afto sabdtico los maestros manifiestan, que de tener la oportunidad de aflo
sabdtico lo emplearian para fines personales ¥y no para su superacién personal dentro del drea
de trabajo docente; sin embargo hay maestras que seflalan la importancia de actualizacién
docente, pero en preguntas anteriores contestan que asistirien con mayor frecuencia 2 cursos de
actualizacién docente, o bien cualquier otro curso que tenga relacién con su labor, mientras
¢stos se den en las horas de trabajo y sean pagados por 1a SEP,

Cuando los maestros manifiestan que las materias que le son mds dificiles de asimilar g los
alumnos (espaffol y matemdticas) {o hacen con mueca de desagrado a ellos mismos, por lo que
al no ser de su agrado esas materias el método empleado para su transmisién no es el mas
idéneo, o bien no motivan lo suficiente al alumno para que desarrolle un interés por ellas,

Referente a las causas del fracaso escolar el 100% de los maestros seffalan que el sistema
es la principal causa del fracaso escolar, mientras que las maestras consideran al factor
alimenticio como el principal cansante del fracaso; sin embargo, de manera general se puede
observer que los mds altos porcentajes se localizan en los siguientes factores: Familiar
138,9%,; sistera 111,1% y alimenticio 100%.
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En conclusién: los docentes que laboren en esta institueién no muestran conciencia de la

labor que desempefian, por lo tanto, no motivan al alumno para que logre poner interés en sus
estudios y si incurren en seflalamientos ofensivos hacia los alummos.
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CUESTIONARIO A PADRES DE FAMILIA
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CUANTOS SALARIOS MINIMOS GANAN
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D.-gecretaria
E.-profesional
F.-no contestd

Las familias a las que pertenecen los alumnos de Ia escuela Wilfrido Massieu son de bajo
nivel econémico. En donde el padre gana un salario minimo, paga renta y sostiene los gastos
de sus tres o cuatro hijos (segiin los datos obtenidos); por su parte el mayor indice de las
madres se dedican a las labores del hogar, no existiendo un ingreso adicional,

Referente a la escolaridad de los padres, su nivel educativo es muy bajo, ya que el 48% no
dio término a su educacién primaria (incluye ambos); por lo tanto sus conocimientos son
obsoletos, ocasionandoles impedimento para ayudar en las tareas educativas de sus hijos.

Ahora bien, como se menciona en un articulo de la revista Perfiles Educativos, es visto que
en este tipo de familias se dan dos situaciones aparentemente opuestas; por un lado, se ven
inmersos en aspectos materiales y culturales que les obligan a mantener la educacién de sus
hijos, pero por el otro, tienen e} conceplo de que Ia escuela es el finico lugar =n el que los
escolares pueden contrarrestar algunes condiciones estructurales y simbélicas.

Generalmente Jas familias obreras tienen confianza en la escuela, ya que ef interds de estas
familias por la educacién de sus hijos supera el solo objetivo de que con ella se puede oblener
¥ mantener w empleo, pues 2 pesar de las circunstancias adversas en las que se encueniran, se
cbserva que tienen come objetivo que sus hijos fengan una educacion que les permita
sobrevivir en el mundo moderno sin demasiadas dificultades; adjudicando de esta manera, 2 la
escuela, un valor esencial para el futuro, no solamente para el logro de mejorar su posicién
social, sino también en busca de nuevas espectativas y estilos de vida, Es decir, ven 2 la
escuela como une de Ins pocas o la dinica institucién que les puede conducir a un sistema de
distribucién de oportmidades sociales, manteniendo asf, la clase obrera {clase a la que
pertenecen los alummos de 1a intitucién en donde se llevé a cabo I investigacién), una actitud
de conformidad con lo que los da la escuela, pues Ja asocian a la idea de progreso; sin tomar en
consideracién el sistema y estructura de los contenidos educativos, asi como la labor y
desempefio del docente v del atumno.
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CONCIENCIA ACADEMICA
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(QUIEN TE AYUDA CON TUS TAREAS?
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50,00%
40,00% SZE0R |
30,00%
20,00% ;
10,00% HZ

0,00%

sf N aveces no
contast

{TRABAJAS CUANDO NO VAS A LA ESCUELA?

60,00%
50,00%
40,00% ]
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

= no aveces no
contest

{TE GUSTA TRABAJAR EN EQUIPO?

69,40%

£0,00%
60,00%
40,00% 29,80%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

o no  aveces no
contest
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(TE ABURRES EN CLASE?

60,00% 40,60%
40,00% !
30,00%
20,00%
4 8.10%
10,00%
0,00%
sl no  aveces no
confast

{QUE EXAMENES HAS REPROBADO?

$0,00%
40,00% 0%
30,00%
20,0080 0%
10,60%
0,00%

40,50%

A.-espaiiol
B.-matemadticas
C.-ofros

D.-no contesté

{TE GUSTAN LAS MATEMATICAS?

-

s RO aveces no
contest
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(TE GUSTA LA MATERIA DE ESPANOL?

] RO aveces Mo
contest

(QUE MATERIAS TE GUSTAN MAS?

A.-espailol
B.-matemdticas
C.-otras

En los resultados obtenidos los varones exceden a las mujeres en un 8,2%; Ia mayoria son
citadinos el iguel que sus progenitores; tienen entre tres y cualro hermanos; sin embargo se
observa que sus juegos los llevan a cabo con sus amigos.

El 54,4% de estos alunnos admite que ha reprobado por Jo menos un afio escolar debido a
que las dreas de espafiol y matemdticas son la base para determinar si el alumno aprueba o
reprueba el ciclo escolar; lo que se observé fie (en los exdmenes de conocimientos) que mas
del 50% de Jos alumnos reprueba en estas dreas.

Los alumnos que han manifestado ser repetidores de curso, carecen de interés por las
materias, que aparentemente son de su agrado, y de igual forma no han tenido estfmulos que los
haga desarrollar su capacidad cognitiva Generalmente log nifios necesitan de una amplia
variedad de juegos y objetos que se relacionen positivamente con el desarrollo cognitivo y con
une mayor propensién pare explorar nuevos estimulos. Sin embargo el valor estimulante de un

objeto depende en gran medida de su relacién con objetos previamente conocidos; es decir: si
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el nuevo objeto incorpora nuevos retos, demandas que exigen elaborar nuevas respuestas, el
objeto o la situacién serdn estimulantes, siempre y cuando Ia relacién se d¢ con los ya

conocidoa,

El punto anterior se logrard en fa medida en que la labor constructiva def adulto en sus
intercambios con el nifio y sus capacidades estimule en la interaccién educativa la capacidad
para trascender el dato inmediato, para operar en el terreno de lo simbélico y distanciar al nifio
del aquf y el ahora de los estimujos presentes; es decir ayudar al nifio a descontextualizar y
trascender las situaciones inmediatas.

La estimulacién que los padres aporian a sus hijos en el dmbito del desarrolio cognitivo se
traduce en un mayor nivel de competencia cognitiva en los nifios, ya que estardn dotados de
hdbitos y conductas propositivas o intencionales, asi como de una buena comunicacién, la cual
consideramos la base del aprendizaje en la materia de espafiol. La materia de espaijol es la
base de la comunicacién oral y escrita la cual se dificulta a los alunmos ya que no articulan las
palabras, puesto que carecen de una optima comunicacién en sus hogares. Por lo general los
alumnos expresaron tener buenas ralaciones familiares, sin embargo, en las respuestas dadas se
contradicen, dado que carecen de comunicacién dentro del dmbito familiar.

Referente al drea de matemticas es una 4rea de las operaciones concretas y abstractas, en
la cua) se ve implicado el pensamiento 1égico, poco desarrollado en los alumnos ds esia
mstitucién,

Sin embargo, los alumnos manifiestan que las materias anterionmente mencionadas son de su
agrado, ello debe a que durante nuestras observaciones en clase, se dedicaron a realizar copias
¥ operaciones muy sencillas; generahmente los maestros no dictan a los alumnos problemas, mi
corrigen su escritura, notandose poco interss por el aprendizaje de los alummos.

Referente al alto porcentaje que se obtuvo en las no contestaciones al cuestionario, es de
notarse el lemor de los alumnos hacia las represarias de los maestros, si lefan el ejercicio
realizado, teniendo inseguridad y desconfianza de nosotras, a pesar de que les dio la
indicacién de ser cuestionarios revisados sélo por nosotras.
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ACTIVIDADES EXTRARACOLARFES

TOTAL DE LA POBLACION DE UNA MUESTRA DE 75 ALUMNOS

masculing famenino

TOTAL DE LA POBLACION POR GRADO ESCOLAR.

leascullno [ | | n l Iﬂemanlno [ ] n ]
54,10% o
§4,10% 47,00% B
§4,00% 46,80%
s3.00% 28,60%
53,80% 3,70%
53,70% 46,40%
£3,80% 46.20%
63,60% 46,00%
38 ‘9 3! ‘l-
(PERTENECES A UN EQUIPO DEPORTIVO?
Masculino
Iﬁercero u u L) j |lcu=rto = u B8
60.00% lH-’H,..' B0% LELv
§0,00% ] 50%
40,007 = 0%
30,00% 42 1570%, 30%
20,00% 20%
10,004 10%
0,00% 0%
sl no no sl no no
contegld contestd
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Femenino

Kinrcero W | - | l!cuarlo ] ] n
68.40%
Togosy 50,00% ALl
.
40,00%41 55 v
2 ol
10,00% 10,00%
0,00% 0,00%
sf fio no ) no no
contaslé contesté
(CON QUIEN JUEGAS?
m-uascullno x u n j Ilfernenino [ ] | B
5% 5% ——
3074 0% 4
25% 25% T
20 4 20% 4
15% 4 5%+
10%+ 054w
8% 4 5%
0% 0%
A B C p E
A-padrs
B.-madre
C.-hermano
D .-primo
E.-amigo
F.-no contests
(QUE HACES LOS FINES DE SEMANA?
[lmascullno | | | ] —I lﬂemenlno N L n
49"
0% rT— 50% g
20% 40%
30% 30% 0% 21%
20% 20%
0% 10%
o 0%
A B c 0 3

A.-juego

B.-voy al parque
C.-voy 1l cine
D.-hago tarea
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E.-no conlests

{EN DONDE TE GUSTA ESTAR MAS TIEMPO?

Mascufino
lec:ro n | ] j ]!cuarto [ ] | L] 7
49%
50,00% - 20.50% 40%
0%
20% 8=
10,50%
0% 190
0%
A B [ 1]

Femenino
| Wtercero m = ™ ]

A-casa
B.-escuela
C.-calle
D.-no contesté

(QUE TIPO DE MUSICA ESCUCHAS?

| & mascutine m X " ] [memenino » x B |

24
L T

20%
15%

A.-banda
B.-cumbia
C.-moderna 80




D.-romantica
E.-infanti]
F.-no contestéd

¢CUAL ES TU ARTISTA FAVORITO?
|£nascu!lno n B n _I Iifemenlno » | ]

70%

A.-Selena
B.-Talia
C.-otro grupo
D.-banda

E.-no contesté

A QUE HORA VES LA TELEVISION®

Mascualine
Niercers K [ | a I LI cuarto M | - §
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80% 0% T
; 60%
60% 50%
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20% S 2%
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Femenino

lltercaw | | | = ] l_l cuario M
50% 7—
40%
0%
20%
= 10%
——— 0%
D
A -maiiana
B.-tarde
C.-noche
D.-no contesté
JCON QUIEIN VES LA TELEVISION?
leasculino [ { g | ] Llfemenlno | ]
50%
504
40%
30%
20% §5=
1% .
10% B4
0%
A B c ) E
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C.-hermanog
D.-parients
E.-s0lo
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¢COMO SON TUS PADES CONTIGO?
Masculino

l_lim:ern u | | | | _l Neuarlo B B n j

50% 0%

0%
40%
30%+
20%
104
L'I':'.]

Femeuino
I!Iarctro  { | @ l ll cuarto | B n ]
704, o
0%

0%

A.-regaiian

B.-pegan

C.-miman

D.-no cenvivo con 2llos
E.-no me hacen caso
F.-no contesté

¢COMO TE LLEVAS CON TUS HERMANOS?
Masculino
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CUANDO SALES CON TUS AMIGOS, ;A DONDE VAN?
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Femenino
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20%-
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JPLATICAS CON TUS PADRES?
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D.-munca 85
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v

E.-no contesté

La poblacién de éstos alumnos pertenece al contexto de culture popular, por lo que sus
actividades artfstico-culturales se avocan a aquello que se efectia en ese smbito,

Es de notarse que un gran niimero de varones no contesté cual es su artista favorito, ello se
debe a que se dedican 2 otras actividades como por ejemplo ver televisién, ya que la mayoria
de esta muestra ve televisién después de las 19 hrs; los programas que ven no son de cardcter
educativo y generalmente es con la compafiia de su hermano. Como va se habfa mencionado en
capitulos anteriores que fa familia v la escuela tiene una importante accién educativa, pero
también los medios de difusion ejercen una influencia en las conciencias, actitudes y conductas
de grandes sectores de la poblacién. La televisién por su presencia continua en el hogar ocupa
un lugar importante en Ja educacién de los nifios y contribuye a cambiar las formas de
comunicacién familiar entrs los miembros de 1a misma

Dado que el niffo ve aproximadamente 20 lhoras a la semana de televisién, es mds
constructive enseflar a ver que prohibir; ver televisién puede convertirse en una actividad
positiva si los adultos gufan a los nifios en sy contemplacién y les ensefian a adoptar una actjtud
critica con respecto a lo que ven v aprenden a partir de lo que estdn contemplando; en concreto
la televisién proporciona a los niftos unas capacidades mentales diferentes a ias desarroliadas
mediante 1a lectura y I escritura ya que limita el desarrolla de sy imaginacién.

La escuela debe ensefiar al mifio a adoptar una actitud de usvario eritico v no de pasivo
consumidor ants la televisién. Al mismo tiempo debe proponer mensafes educativos al nuevo
medio televisivo.

Referente al lugar en donde al nifio Je gusta estar mayor tiempo es en la escuela, va que es g
lugar en donde puede convivir con sus amigos, pues es de notarse que a relacién afectiva con
sus padres no es 6ptima, y a pesar ds manifestar convivir con sus hermanos, en los resultades
se observa que la integracién afactiva entre los miembros de 1a familia es escasa. Fs a través
de a experiencin afectiva que los individuos esteblecen relaciones con sumedio. La expresion
afectiva es primordial para el desarrolio psicolégico del individuo. El afecto que mejor
promueve la autoestima es el que tiene que ver con situaciones educativas en las que el nifio y
sus deseos son tomados en consideracién, pero al mismo tiempo se mantienen las normas y los
controles por parte de los adultos en un contexto educative tan alejado del autoritarismo como
de la permisidad sin controles.
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NIVEL DE APROVECHAMIENTO

Masculino (calificacién de espafiol)
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Femenino (calificacién de matemdticas)
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0% 0% 0% 0%
1 3 &8 8 7 B o 10 i1 3 8 6 7 8 8 10

De una muestra de 41 alumnos de 3er grado, 34 presentaron el examen de espariol, en donde
e] 14.7% no acreditaron la prueba; se obtuve un nivel! de aprovechamiento de 7.7. El 229 de
ios varones no acreditaron ef examen de espaiol y el 6,2% de las mujeres no aprobaron.

En lo correspondients al drea de matemdticas, 36 alumnos presentaron examen, el 30,5% no
acredité; se obtuvo un nivel de aprovechamiento de 7. El 45% de los varones reprobd el
examen de conocimientos de esta drea v el 11.8% de las mujeres no aprobé,

De vna muestra d= 37 alummos de 4° grado, 33 presentaron examen de conocimientos de
espaitol, raprobando 24 alumnos, por lo que el 72,7%0 de los alumpos han obtenido una
cahficacion infarior al seis, ol nivel do aprovechamiento en esia drea eg reprobatorio con una
calificacién promedio de 4.9. Se observa que hay un mayor mimero de reprobados varones,
del 100% de éstos 21 94,7% reprobaron el examen y el 48.8% de mujeres no acreditaron el
mismo.

En lo correspondiente al dres de matemdticas 34 alumnos presentaron el examen
obteniéndose los siguientes resultados: el 91,18% del total de Ia muestra no acredité el
examen; el nivel de aprovechamiento ep esta maleria es de 3.6, EI 100% de los varones yel
82,3% de las nujeres no aprobé el examen; por lo tanto el rendimiento escolar de esta muestra
es deficiente,

Los resultados anteriormente obtenidos se deben a que los alumnos no sienten la necesidad
del referido aprendizaje, o bien, "porque tienen interés en algo que no es dirigido
psfquicamente; tiene un conflicto mental, que puede ser el primer contacto con el problema
sexual, o un resentimiento creado en la vida familiar, inconsciente”. (Mira Emilio, 1959)

Por tanto, al cer el aprendizaje un proceso por el cual el individuo sufre cambios en su
comportamiento, modifica sy desempefio, Bléeorganiza las estructuras de su pensamiento o




descubre nuevas maneras de actuar, nuevas ideas e informaciones serd observado a través de
las ejecuciones en que se manifiesta y estard directamente relacionado con la inteligencia, que
estd dominada por siete aptitudes primarias; comprensién verbal, aptitud  espacial,
razenamiento, aptitud numérica, fluidez verbal, rapidez de percepcion y motricidad; las cuales
son capacidades, habilidades o simplemente posibilidades para ejecutar algo. Las actitudes
mecdnicas son aquellas que dependen del ejercicio de una actividad fisiolégica, tales como los
movimientos coordinados, la ejecucién de un trabajo manual. Las aptitudes espirituales, son
las que dependen de una actividad psiquica, como las facultades artfsticas, de capacidad de
razonamiento.

Los factores que integran la inteligencia ( y los cuales pueden sefialar mas concretamente jos
altos indices de reprobados) son: inteligencia abstracta, mecdnica, social: aptitud para
cooperar, para el autocontrol, para las leyes; energia y persistencia; capacidad de persuacién
popularidad y aptitud politica; aptitud para el galanteo y el matrimonio, para enfrentarse a los
hechos universales v a los propioes; es por elio que consideramos que tanto [a escuela, familia y
sociedad tienen una influencia directa sobre el individuo que va a permitir o imposibilitar el
adecuado desarrolio de la inteligencia del individuo que se ve inmerso en ese sistema
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CONCLUSIONES

La escuela ofrece al nifio un panorama distinto al que tiene en su hogar, ya que se desarrolla
en un grupo y de esta forma aprende que es un ser social con capacidad de relacionarse con los
demds. Esta institucién trata de resolver las necesidades principales del pérvulo y ayuda a
desarrollar su personalidad para mejorar la sociedad en que vive. Cuando los infantes entran 2
la escuela, los maestros ejercen influencia sobre la socializacién de los integrantes de su grupo
escolar, pero la influencia del docente o de la familia es por lo comtin menor a la de sus
compaileros de grupo.

Dentro de la escuela el profesor cumple con un rol, el cual consiste en transmitir la
concepeién del mundo y los valores de una sociedad a través del proceso educativo; debe tener
como objetivo la socializacién de sus alumnos; implicita o explicitamente les transmite su
ideologfa y trata de prepararlos para integrarlos a la sociedad. La calidad del maestro debe
mostrar un fuerte efecto en los resultados del aprovechamiento; asf mismo la variable (calidad
del maestro) resulta mas significativa para log niveles socioeconémicos més bajos, ya que
tienden a beneficiarse o perjudicarse mas segln sea la preparacién del maestro.

La formacién del docente es una actividad sustantiva que interviene en la relacién
educativa, puesto que el maestro debe tratar de establecer una relacién con sus discipulos,
repitiendo las formas y estructuras de intercambio que segufan los maestros con que se
identificé el escolar; es decir, estos aspectos psicolégicos de las relaciones entre maestros y
alumnos adquieren un sentido més profundo cuando se jes situa socialmente con respecto al
sistema de ensefinnza. Por lo tanto, no se refiere exclusivemente a gu aprendizaje en escuelas e
institutos especializados en la preparacién de los maestros, ni tampoco a la cantidad de cursos
de actualizacién o capacitacién pedagégica: entendemos por formacién docente un proceso més
amplio; no sélo su preparacién formal, sino también su preparacién informal; dado que su
trabajo docente se proyecta en los alumnos.

Dado lo anterior consideramos que Ia inovacién y mejora de Ia calidad de la educacién

Ppasa necesariamente por la del propio educador, estimamos que ningiin sistema educativo es
superior en nivel y calidad al de sus propios maestros,
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El papel del profesor, actualmente, lo hace participe de una serie de situaciones que en
torno & Ia tarea educativa, ge presentan y la labor del maestrg no puede iniciar con Ja clase y
concluir con ella, va mds allg,

Por su parte, el objetivo que deben perseguir los programas es organizar racionalmente la
ensefianza evitando la distraccién y confision al tratar los temas, pero sobre todo igualar los
coutenidos y métodos para transmitirlos; propiciar el contacto con la realidad, es decir, ona
pedagogia de la vida cotidiana que conduzca a la autonomia individual y colectiva, fisica,
moral e intelectual; que tome en consideracién nifios con problemas que necesitan en rigor una
pedagogia adecuads a su ritno que hoy en dia pocos maestros conocen, se debe tomar en
cuenta la madurez del nito para aprender, es decir, la que por Ia evaluacién de su psiquismo ha
alcanzado: Iz capacidad de una concentracién atenta; la capacidad de un enfoque significativo
de su fantasfa; la capacidad de reflexion; la capacidad de asociacion; la capacidad de retencién’
mental y la capacidad de accién; de no cumplirse con lo anferior se incurrird af fracaso
egcolar,

Sin embargo el fracaso escolar se puede considerar imputable a:

Al sistema educativo globalmente considerado; al educando, al profesorado, al curriculum;
2 las estrategias didéeticas: o bien, a instituciones extraescolares de tipo familiar, social,
cultural, econémica y politica. Es evidente que las circunstencias determinantes del fracaso
escolar varfan mucho de un lugar a otro ¥ que los resultados escolares, bien , pueden mejorar
mediante una accién educativa eficaz. Consideramos como el més doloroso fracaso escolar el
que se produce por el propio sistemz educativo al ng propiciar escuelas a todos o a
ofrecérseles en condiciones poco propicias para el éxite, pues ex visto que buena parte de Jas
deserciones no se deben al escolur, sino al hecho de que en determinadas localidades del
medio rural existe una escuela de sélo dos afios de duracién y por consiguiente Ia posibilidad
de que ¢l alumno prosiga su escolaridad es nula  Ahora bien, si se refiriera el fracaso
exclusivamente al alumno se estaria cometiendo una injusticia puesto que se consideraria como
el Gnico responsable del fracaso,

La existencia de alumnos, en los grupos de aprendizaje, que no satisfacen el minimo de
requisitos académicos para aprobar un curso es una preocupacién, ya que la educacién es una
de las actividades que mayor inquictud ha despertado en los hombres de todos los tiempos, con
respecto a la formacién del individuo. Comfinmente es entendida ia aprobacién como sinénimo
de aptitud, de dominio Y por lo tanto, el alumno que reprueba queda marginado, sefialado como
he aplo,como incapaz de incorporar para sf las nuevas experiencias que el curso propisé; es
fracaso que trasciende més alla de la materia de estudio, no obstante muchas pueden ser las
causas que han contribuido para generar el fracaso escolar :
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-Los maestros tienden a sobrevalorar los resultados de aguellos alumnos que son de un
medio social elevado.

-El efecto pigmalién puede provocar el éxita o el fracaso,

-Se da una relacién entre fracaso escolar y origen social.

-Evaluacién y sus efectos, las notas o calificaciones son causanteg de Ia angustia y fracaso
de muchos escolares.

-Las mayores dificultades, las contradicciones y hasta los conflictos suelen aparecer cuando
se enfrentan un sistema de evaluacién y un método de aprendizaje de finalidades lejanas u
opucstas,

-Al alumno se le ensefia (pero no se le dan) los conocimientos y los medios de produceién
de éstos, y en la que se le habitie a desarrollar un pensamiento enajenado en lugar de un
pensamiento cientifico y critico.

-Tampoco, es conveniente considerar a la evaluacién como una actividad prioritaria, ya que
se provocarfa un desequilibrio del proceso organizativo escolar (planteamiento, ejecucién,
evaluacién) con perjuicio de la enseftanza; particularmente cuando se trata de la ensefianzn
primaria o bédsica; es por ello que no se puede centrar el problema en torno a lag
calificaciones obtenidas por los alumnos, sin tomar en cuenta las posibilidades que han tenido
de escolarizacién, la calidad de éstay en qué medida son el profesor, la escuela o la sociedad
misma quienes fracasan, ya que los fallos o lagunas de algin nivel, o sus resultados favorables
repercuten necesariamente en los demds; sin embargo 1a evaluacién es fundamental porque
permite considerar los progresos, las limitaciones y fracasos presentados en las tareas
realizadas,

Generalmente se presta mayor atencién a lo que se ensefia que 2 ]a propia ensefanza con lo
cual se convierte ef examen y la preparacién para el mismo en la guia principal de la aceion
educativa, sin tomar en consideracién que son campos de la evaluacién educativa, la actuacion
docente de los maestros, nsf como la participacién de las directives y demss personal, la
eficacia educativa de la familia, de la sociedad y de la escueln misma; lo satisfactorio de log
programas, la eficacia de los métodos, lo adecuado de las ayudas educativas y las fases del
aprendizaje{adquisicién, estadic de almacenamiento y sacar la informacién de su
almacenemiento).

Para evitar el fracaso escolar es necesario considerar:

-Las caracteristicas individuales del alumno -CL, afectividad-,

-Que las escuelas primarias no dividan a los de la clase alta hacig el éxito y los de la clase
baja hacia e! fracaso.
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-Que la escuela se adapte o niflo; que los programes y métodos de ensefianza sean
modificados y adaptados & lag necesidades det alumno para asf evitar el desfase y Ia ineficacia
de ellos,

-Que el muestro tome la iniciativa para combatir la desercién escolar, el ausentismo, la
reprobacién; por lo que debe de contar con una buena preparacién profesional y con su
ejemplo personal, su entusiasmo y responsabilidad, preparando sus clases y material
correspondiente y estimulando el trabajo de los alumnos, asf como entrevistarse con fos
padres de familia para lograr su cooperacién por medio del convencimiento.

-Que el docente privilegie 1a participacién de los estudiantes en el aprendizaje de los
contenidos.

-Se debe contar con libertad para la accién educative, participacion comprometida y
responsabilidad personalizada de todos quienes formamos parte de la comunidad educativa:
docentes, alumnos, padres y demds miembros de la comunidad escolar y social,

~Debe existir la ravisién permanentz de log planes de estudio, Ia mejora de las instalaciones
escolares; la preparacién del profesorado; la atencién individualizada de los alumnos,

-Evitar el desinterés escolar teniendo en cuenta [a motivacién para aprender, los objetivos ¥
los modelos que la sociedad impone, y que los padres ¥y maestros refuercen actuando
directamente sobre los individuos.

-No podemos lograr un aprendizaje real en la escuela si creemos que tenemos el deber y el
derecho de decir a los nifios lo que tienen que aprender, Deberiamos saber qué parte especial
de conocimiento o de comprensidn necesita mds un nifio, o le serd mds util, o se acomoda
mejor a la idea que ¢l tiene de la realidad; ya que el aprendizaje no es algo que provenga
nicamente de los libros de texto, por lo que no reside en la habilidad que tiene el nifio para
recitar al maestro el material que ha sido memorizado, sino mds bien, en la comprobacién por
parte del maestro, de los cambios que se han producidoe en la condueta del nifio.

-Se debe tomar en consideracién las variables diferentes del aprendizaje que afectan la
gjecucion: motivacién, sencibilizacién y hebituacién, adaptacién sensorial, caracteristicas
fisiolégicas, fatiga y aprendizaje dependiente de la situacién,

-No se puede ensefiar a los nifios explicitamente a que vean las normas de manera distinta,
sin embargo van viendo las cosas de manera distinta por el trato social y la estimulacién
cognoacitiva,

-La educacién debe cuidar que las érdenes y prescripciones tengan siempre en cuenta la
capacidad comprensiva del nifio. Esto se efectua por medio del pensar, sobre todo cuando se
afiade una explicacién o un razonamiento,

~Uno de los factores mas descuidados en Jas propuestas diddcticas es el afectivo: no basta
con presentar los contenidos de manera tal que sean ficilmente asimilables por el intelecto, es
necesario hacer que despierten el deseo de eprender]os.
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-La préctica docente debe ser modificada, en ésta se debe dar-

a} la bisqueda de integracién grupal, es decir propicier su interaccidn, participacién en
tareas colectivas y crear un ambiente agradable en el que todos sientan el compromiso de
participar en el proceso de su formacisn,

b) que el grupo comparta las mismas finalidades.

¢) deben explicitarse las finciones que se esperan de cada imo de las miembros del grupo.

d) propiciarse la comunicacién y la interaccion para que a través del intercambio y Ja
confrontacidn se enriquezcan los contenidos y se alcance el aprendizaje.

¢) se debe propiciar el deseo por aprender y actuar como coordinador y observador del
proceso grupal,

"Consideramos prioritaria la prevencién de! fracaso escolar, en general, porqué es una
forma de asegurar la igualdad de oportunidades para todos en el estilo de la vida democrética
por la que abogamos. Esta igualdad de oportunidades no pretende dar a todos lo mismo sino a
cada uno lo que necesita, que no tiene porque ser igual a lo que necesitan los demds. Detras de
¢sto estd el reconocimiento y 1a aceptacién de las caracteristicas de la personalidad humana:
anica, exclusiva e irrepetible, dentro de) dinamismo que la caracteriza " (Avanzini, 1979).
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ANEXOS
CUESTIONARIO A MAESTROS
INSTRUCCIONES: Conteste lo que se Ie indica,
Datos Generales.

a)Sexo b)Lugar de
Nacimiento

¢)¢ Cudntos afios tiene de servicio?

d),Estd dentro de la carrera magisterial?

e)¢Cudntos turnos trabaja?

), Qué grados atiende?

8).Qué tipo de formacién tiene?

Datos Especificos.

1.- yCada cudndo recibe cursos de actualizacién?

2.- Si tuviera la oporfunidad de tener un sfio sobético;, a qué dedicaria ese
tiempo,

3.- Describa de que manera imparte una clase ¥ qué materia es:




4.- Mencione, en grado de importancia, las principales causas del fracaso escolar

5.- De acuerdo a su experiencia como docente; qué materias le son més dificiles de asimilar
a sus alumnos.

6.- ¢Qué estrategios sigue cuando un alumno no asimila lo que se le estd
ensefiando?

7.- 4Qué harfa para elevar el nivel educative de sus alurmnos?




EXAMEN DE CONOCIMIENTOS.
ESPANOL
3er GRADO.

Nombre:

Grupo:

INSTRUCCIONES: Contesta correctamente lo que se te pide.

1.- Subraya con rojo el sujeto y con azul el predicado.

a)Luisa estudia en la biblioteca.
b)Las abejas fabrican miel.

2.- Escribe sobre la linea si es sustantive propio o convin.

a)Argentina b)eaballo
¢)mesa d)México
e)Carolina f)Daniel

3.-Escribe a cada sustantivo 3 adjetivos calificativos.

manzana

zapato

4.- Escribe a que campo semdntico pertenecen las siguientes patabras,

jirafa, elefante, caballo.
chabacano, melén,sandia.

5.~ Escribe el sinénimo de las siguientes palabras.

antomoévil
cerdo




4

6.- Dibuja el anténimo de las siguientes palabras,

e) die

b) grande.

7.- Sobre la linea elabora enunciados utilizando las siguientes palabras.

a) maestro.

b} circo.

¢) jirafa

d) Gerardo.

e) México.

1) alumno.




EXAMEN DE CONOCIMIENTOS
MATEMATICAS
3er GRADO,

Nombre:

Grupe:

1.- Escriba dentro de cada paréntesis cuéntas unidades y decenas hay en los siguientes
nimeros
a) 32 { )decenas ( )unidades
b} 71 ( )decenas { )unidades

2.- Escribe en notacién desarrollada los siguientes niimeros.
a) 185
b) 35274

3.- Anota en el paréntesis que se encuentra entre cada pareja de nimeros, el signo < 6 >,

seghin corresponda.
2) 74 ( Y47 b)I5( )30 €)65( )50

4.- Resuelve las siguientes operaciones

526 733 795 436
+132 +196 -359 -198
63 2934 8/72= 329 =
x7 x5

25+ 1/5+13/5=
4/3-U3=
3.~ Caleula el perimetro de las siguientes figuras:

a) Un cuadrado de 3 cm de lado



b) Un recténgulo de 3 cm de base y 2 em de altura

c) Un trigngulo de 2 cm de base y 3 em de altura.

6.- Resuelve el siguiente problema,

El dia de ayer Don Pedro vendié 275 paletas de limén, 183 de fresa y 303 de
tamarindo. ;Cudntas paletas vendié en total?

Operacién R= Vendié: paletas,



EXAMEN DE CONOCIMIENTOS
ESPANOL
4° GRADO

INSTRUCCIONES: Contesta correctamente lo que se te pide.
1. Escribe declarativo, interrogativo, imperativo o exclamativo segiin corresponda

a) jBuenos dfas a todos!
b) ¢Durmieron bien?
¢) Béfiense rapido y con ngua caliente
d) La escuela es grande
e) jQué frio est4 haciendo!

2.- Escribe tres palabras pertenecientes al campo semdntico indicado.

Ejemplo: frutas mango piia melén

e}muebies :
b)animales:

3.- Escribe dentro del paréntesis una A si la palabra es aguda, una G si es grave y una E si
es esdnijula

a) érgano () b) miércoles () ¢) camién ()
d) Yucatan () e) trébol () f) violin ()

4.- Escribe sobre la linea el sinénimo que corresponda,

a} El ensefia a escribir a los nifios.
profesor

b) A veces es necesario usar para ver bien
antecjos

c) Ser es ser abnegado.
médico




5.- Escribe comtin o literario segiin sea e} lenguaje empleado,

ejemplo:
Yu 12 luna pupila de 1a noche, lena brillaba en su dorado coche,
Literario
La luna brilla por las noches.
Comiin

a) |Viejos pinos olorosos que Ilorajs en la colinz derramando lagrimones de resina!

b) Se designa como "hind(” al habitante de la India. Su plural es "hindaes”,

6.- Escribe sobre la linea si la palabra estd escrita en masculino o femenino.

a)gallo b) mufieca
c)gata d)escritor

7.~ Escribe el diminutivo y anmentativo de las siguientes palabras,
DIMINUTIVO AUMENTATIVO
a) casa
b) libro

8.- Escribe (S) singular o (P) plural, segiin sea el sustantivo.

a) Los caballos ( ) b) El piano () c) Los balones ( )
d)El zapato () e) Los jitomates ( ) f) El parque ()

9.- Escribe un adjetivo que califique a cada sustantivo.

a) La puerta b) Los nifios

10.- Conjuga ef verbo correr en presente, pasado y futuro.




11.-

FRESENTE FASADO

Subraya en cada enunciado Jo que se te indica.

a} E! sujeto.
Mi maestro fue al cine.

b) E! predicado.
Organi2é una visita a Chapultepec mi tia

¢) Niscleo del predicado o niicleo verbal.
Todo el grupo tomé fotografias de los animales.

d) Nitcleo del sujeto.
Los alumnos se divierten en el trenecito.

e) Objeto directo.
El os0 blanco juega pelota.

f) Objeto indirecto,
Algunos monos divierten mucho 2 las personas,

8) Modificador circunstancial.
El sébado hicimos una fiesta.

FUTURO

|




EXAMEN DE CONOCIMIENTOS
MATEMATICAS
4° GRADO

Nombre:

Grupo:

1.- Escribe >, < 6 = segiin corresponda
2)1907 () 1709 d) 3102 ( ) 4833

b)3515 ( ) 8325 )1395( ) 328
c)}4625 ( ) 4625

2.- Dibuja una figura con su eje de simetria

3.- Escribe con nimero las siguientes cantidades.

2) Cuatro mil quinientos cincuenta y nueve
b) Dos mil quinientos uno
d) Mil uno

4.- Resuelve 1as siguientes mecanizaciones.

378 gooo 532 o770
+ - ] .
267 425 A28 203
773 503
128 897 295/47=
X X
6. _65 1001/7=

B-1/4=




8/9-2/3=
3/8+1/4=
Yo +2/3=
/5 x 6/6 —
T8 x5/5=

3.- Resuelve el siguiente problema.

Si en un costal hay 227 limones y en una caja hay otros 293. ;Cuéntos limones son la
mitad de todos juntos?

6.- Caleula el drea de un tridngulo cuyas medidas son:
base 14 cm
altura 12 cm

7.- Calcular el volumen de un prisma pentagonai cuyas medidas son:
lado 9cm
apotema Bem
altura 40cm




CUESTIONARIO A LOS ALUMNOS
ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES

Nombre:

Grupo:

1.- {Qué programa de televisién te gusta mas?

2.- {Con quién ves la televigién?

3.-}En dénde est4 la televisién?

4.- 2Qué tipo de miisica escuchas?

5.- {Cual es tu artista favorito?

6.- JPerteneces a un equipo?

7.- LA qué te gusta jugar?

8.- (Con quién juegas mds?

9.- {Qué haces los fines de semana?

10.-;En dénde te gusta estar mdg tiempo?
a) en la calle b)enlaescuela  ¢)enlacesa

11.-Cuando sales con tus amigos a dénde van:
2)A las maquinitas b)Al parque
d) A la casn de alguno de ellos  e)Jugamoa en la calle.

12.- yPlaticas con tus padres?
a)Diario b)Casi diario c)A veces

¢)A labiblioteca

djNunca




13.-,Cémo son tus padres contigo?
a)Me regafian b)Me pegan c)Me miman

d)Casi no estoy con ellos e)No me hacen caso

14.-;Cémo te llevas con tus hermanos?

a)Peleo mucho b)Juego mucho ¢)No me llevo
d)Casi no estoy con ellos




CUESTIONARIO A LOS ALUMNOS
CONCIENCIA ACADEMICA

INSTRUCCIONES:Conteste {o que se le indica.

Nombre:
Edad: Sexo:
Grupo: Lugar de nacimiento:

1.-yHas reprobado algiin afto escolar, cudl?

2.-;A qué hora estudias en casa?

3.-;En qué lugar haces tu tarea?

4.-;Quién te ayuda a hacer tu tarea?

5.-¢Quitn te gustaria que te ayudara a hacer tu tarea?

6.-,Por qué te gustaria que t2 ayudara?

7.-;Qué te dicen en tu casa cuando sacas malas calificaciones?

8.-yLe entiendes a todo lo que te explica tu mazstro?

9.-Cuando no enliendes a la clase, jte vuelve a explicar tu maestro?

10.- ;Te ayuda el maestro a realizar fu trabajo?

11.-Te gusta trabajar en equipo, por qué?

12.-;Te aburres en clase, por qué?

13.-4Qué materiae te guetan mas?




14.-Te gusten las matemdticas, por qué?

15.-;Te gusta el espafiol, por qué?

16.-4Cémo te gustaria que fiiera tu maestro?

17.-;Faltas mucho a la escuela, por qué?

18.-;Qué exdinenes has reprobado?__

19.-Cuando trabajas muy bien en clase, jqué te dice tu maestro?

20.-Cuando sacas malas calificaciones, ;qué te dice tu maestro?

21.-4Trabajas cuando no vas a la ascuela?




CUESTIONARIO A LOS PADRES DE FAMILIA

Sr. padre de familia girvase contestar las siguientes preguntag:

1.- ;En dénde vive?
a)casa propia b) reato ¢)departamento

2.-Lugar de nacimiento (padre-madre)

3.-Escolaridad del padre.

4. Escolaridad de la madre

5.- Profesion del padre

6.- Profasién de a madre

7.- (Cudntas habitaciones hay en su casa?

8.- ¢ Cudntos hijos tiene?

9.- ¢ A qué se dedican?

10.- ;Cudntos salarios minimos ganan?

11.- ;Por qué considera que es importante mandar a su hijo 2 1a escuela?

12.- yPor qué cree que algunos nifios van mal en la escusla?

13.- ;Por qué le es importante la educacién de su hijo?




