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INTRODUCCION

Esta investigacion Documental y de Campo gira en torno a la comprension lectora
con alcances limitados, pretende abrir espacios en tomo a la reflexion, tratando esta
dificultad que contantemente ha sido motivo de bisqueda que contribuyan a Ia explicacion

del fendmeno; y 1a creacién de alternativas que mejoren su ensefianza,

En este sentido nos hemos involucrado en el trabajo de indagacion nos propusimos
abordarlo desde su aprendizaje, su ensefianza, etc., rubros que desarrollamos en cuatro
capitulos a saber.

En el primer capitulo “La lectura y su aprendizaje”. El interés se centré en investigar
documentalmente las distintas versiones de orden tedrico de como aprenden los nifios la
lectura; sus dificultades, asi como historizar los hallazgos que en esta materia se han dado a
lo largo de los aiios.

Para el segundo capitulo “La lectura y su ensefianza™ el interés que nos guio fue
hacer una revision pormenorizada de las distintas metodologias en e imbito en que

trabajamos,

El producto de este trabajo representa un esfuerzo de sintesis en dos grandes lineas
metodoldgicas; analiticas y sintética, como posiciones asumidas por el maestro para
fundamentar su trabajo de acercamiento a la ensefianza de la palabra escrita; en el cuerpo de
este capitulo se explicitan los principios bases psicologicas y epistemologicas para la
construccion del conocimiento y se busca su relacién con la prictica cotidiana.



A lo largo del tercer capitulo “Lz lectura y su comprension” se da énfasis en
el aspecto central de este trabajo, la comprension de la lectura; para dar cuenta de este
concepto, asi como sus derivaciones metodologicas y didacticas el concepto fue tratado
desde el punto de vista psicologico, filosdfico y psicolongiistico. En el intento de reconocer
este proceso tan complejo asumimos la necesidad de simultaneamente habran de desarollar
su apropiacion, en ello fue pertinente habran de desarrollar su apropiacion, en ello fue
pertinente analizar hasta donde, las metodologias existentes contribuyen a que la

comprension se dé cabalmente y generar con las orientaciones que puedan promoverla.

Finalmente en el cuarto capitulo “Las evidencias en la practica escolar” presentan e
trabajo de campo donde se intenta convalidar, refutar o rechazar Ia hipotesis de que “los
nifios que aprendieron a leer con método sintético presentan mas limitaciones en lectura de

comprension que los que aprendieron con métodos globales.

Para ello fue menester aplicar una serie de instrumentos para reunir evidencias que
ayudaran a esclarecer hasta donde, metodologias diferenciadas pueden limitar o favorecer
este tipo de lectura, en este apartado se presentan algunos de los procedimientos utilizados

asi como la interpretacion de los resultados.

Cerramos esta investigacion ofreciendo a la comunidad de Jalisco y en particular a
los egresados de ia U.P.N reflexiones y recomendaciones para que el maestro asuma una

nueva actitud ante la ensefianza de ia lectura de comprension,

Esperamos que este trabajo satisfaga los requisitos académicos asi como las

exigencias que reclaman una investigacion de calidad con la cual nos hemos comprometido.



JUSTIFICACION

A lo largo de la vida profesional, una aspiracion legitima en todos los maestros
mexicanos ha sido el profesionalizar la practica. Este esfuerzo formativo ha sido concebido
como una permanente tarea de actualizacidn y superacion que se traduce en horas de

dedicacion para conquistar un anhelo; se mejores maestros.

Con esta premisa basica quienes sustentamos este trabajo de titulacion emprendimos
la tarea de aproximarnos al mundo fascinante de Ia letra impresa y pretender modestamente

averiguar los procesos que animan la comprension de lectura.

Para satisfacer esta inquierud nos orientamos hacia la investigacion documental y su
contraparte: la de campo, para reunir suficiente informacion que contribuya a esclarecer su
desarrollo y los procesos que la propician. Esto con la intencion de resolver una dificultad

que afecta Ia vida del aula; 1a lectura de comprensidn.

De antemano advertimos lo dificil de la tarea pero conscientes de Ia importancia que
tiene abordar esta problematica en el nifio y consecuentemente en la vida futura en que se
habra de insertar un mundo donde 1a palabra hace de mediacion con la realidad.

De igual modo en lo pedagdgico encontramos otros factores de considerar;

Conocer alternativas didécticas que propicien ambientes alfabetizadores de mas
calidad a través del ejercicio racional de la lectura que se traduce como herramienta
fundamental para el hombre moderno.

En este recotrido nos vimos inmersos en la importancia cientifica de todo trabajo de
investigacion en virtud de que fue necesario hacernos de una metodologia que ordenara
nuestrz busqueda y diera rigor académico a nuestros hallazgos. En esta experiencia de



indagacion fue posible recrear nuestros conocimientos de trabajo docente asi como las
importantes reflexiones que generd el estar bajo el cobijo de la Universidad Pedagogica
Nacional, este espacio legitimo de los maestros que desean transformar la prictica

educativa.

Con estas intenciones presentamos hoy a Ia comunidad educativa nuestro trabajo.



PLANTEAMIENTO PEL PROBLEMA

Ha sido uma preocupacion constante a lo largo de nuestra prictica docente la
dificultad que representa para los nifios aproximarse al significado que los textos portan de
manera implicita, esta dificultad se traduce en ia no comprension de lo que se lee ¢ inhabilita
al lector para el uso de la informacion frustrando su posibilidad de aplicacion en contextos
diferentes del texto construido a la vez que posibilita la recreacion de las ideas asi como

inhibe a quien lee a involucrarse en el proceso mismo.

Leer y escribir han sido necesidades historicas; toda cultura se presencia a través de
la fuerza de la palabra, el hombre se ve seducido a encontrarse con el pensamiento y Ia obra
de los que lo anteceden y solazare de la riqueza acumulada si bien el hombre empeiiado en
darle permanencia al pensamiento cred sofisticados codigos, se encontrd que pocos de ellos
podian tener acceso a este tesoro sino se poseia un mecanismo para su descodificacion
entonces surge los primeros intentos de escritura que en un principio fueron inaccesibles ya
que solo un grupo privilegiado tuvo contacto con ellos, posteriormente con el transcurso del

tiempo y la aparicién de la imprenta, el ser humano pudo tener acceso a ella.

Este legado de cultura llega a las sociedades actuales donde los mensajes escritos son
constantes compaiieros del hombre. Actualmente ! hombre ha perdido interés por Ia lectura

s constante encontrarlo alejado del gusto por ella.

Las didicticas o formas de ensefiar este proceso de lectura no han logrado despertar
la verdadera necesidad de leer. Tal vez nuestro trabajo en el aula se ha visto empobrecido de
la experiencia viva de cuando la lectura si fue una necesidad prioritaria, hoy los nifios
timidamente se asoman a la identificacion de palabras, a su sonorizacion dejando de lado la

significacion que esta presente detras de cada construccion que lee.



La lectura de comprension olvidada en el desvin de las estrategias reclaman hoy
ocupar un lugar esencial en la didactica de los maestros; en ese sentido las sustentantes
consideramos que estas necesidades residen en las formas que el nifio se ha apropiado de la
lectura, al menos en México son facilmente identificables dos grandes lineas para ello.

Los que se pronuncian por la vision sincrética del nifio y aquellos que surgen del
aprendizaje gradual Jetra a letra; si estas observaciones fuesen validas ;cudles nifios estarian

en mejores condiciones para leer la palabra impresa? o en otras palabras;

“Los nifios que aprendieron a leer con método sintético presentan mas limitaciones

en lectura de comprension que los que aprendieron con métodos globales™.

Esta es la direccionalidad de este trabajo esperamos lograr nuestro cometido.
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OBJETIVOS

. COMPARAR ACTOS DE LECTURA DF. COMPRENSION EN ALGUNOS GRUPOS
QUE EMPLEARON METODOS DISTINTOS.

. COMPROBAR LAS DIFICULTADES QUE SE TIENEN EN LA PRACTICA DE
ESTOS METODOS PARA ASEGURAR LA COMPRENSION DE LA LECTURA.

. GENERAR REFLEXIONES EN CUANTO A LAS POSIBILIDADES Y
LIMITACIONES QUE OFRECEN LOS DISTINTOS METODOS.

. INVESTIGAR EL PROCESO DE LA LECTURA, SU APRENDIZAJE, SU
ENSENANZA Y SU COMPRENSION.



1

CAPITULO 1



CAPITULO L
LA LECTURA Y SU APRENDIZAJE

Como siempre, habrd que recordar que el éxito de cualquier trabajo reside en Ia
voluntad del cambio, de superar todo aquello que nos impide ofrecer a nuestros alumnos

algo util en su vida.

La lectura tiene un papel trascendental en nuestra vida cotidiana, los trabajos

dedicados al aprendizaje de la lectura se abocan con frecuencia a la alfabetizacién.

La alfabetizacién sigue siendo un problema educativo central en América Latina yes
preciso profundizar nuestra comprension de los procesos involucrados para esclarecer

nuestra practica docente.

La lectura es un tema que ha adquirido en los Gltimos afios una nueva dimension,
gracias al aporte de investigadores que han renovado completamente nuestra vision sobre el

tema.

Pensamos que nuestra labor ha sido bien intencionada, al incluir estudios que

examinan el proceso de Ia lectura.

“La lectura es un proceso en ef cual el pensamiento y ef lenguaje estan involucrados

en continua transaccion”, |

! GOMEZ, Palacio Margarita. Nuevas Perspectivas sobre los Procesos de Lectura v Escritura. 3 de. Siglo

XXI Médco 1984 P.18



Ya que por Io general, se considera a la lectura asociada irremisiblemente a la
escuela y no en pocas ocasiones a un mal necesario y torturante para alcanzar un grado

académico.

Algunos maestros hablamos a la ligera de que al nifio no les agrada la lectura,

convierten este acto tan significativo en un obsticulo o en una especie de castigo.

Huey, un pionero de la psicologia reconocio, a principios del siglo XX, la
compiejidad de la lecture en 1érminos psicologicos, Huey (1908), considerd a Ia lectura
como una bisqueda de significados. Su trabajo influyd en el pensamiento acerca de la
lecturz en el primer cuarto de! presente siglo pero dejo de ser considerado en la medida en
que la atencion se desvid hacia el desarrollo de una tecnologia de la lectura centrada

alrededor de los lectores principiantes.

En este campo de la lectura, William S. Gray desempeii¢ un papel decisivo en el
trabajo y en el desarrollo de la lectura inicial (Gray 1925, 39). La tecnologia que se centré

alrededor de la lectura inicial tenia estas caracteristicas principales:

La produccién de materiales graduados, comenzando con ejercicios de preparacion

en el preescolar y en primer grado y que se desarrolla hasta sexto.

Se utilizaban listas de palabras. Para el primer grado introduccién y pocas palabras
por vez y las repetian frecuentemente. Cada libro subsecuente de la serie repetian el uso de
las pocas palabras previamente introducidas y agregaban algunas otras pocas. Cada libro
terminaba con una lista de palabras utilizadas, los maestros juzgaban los progresos obtenidos
por la capacided de los alumnos para reconocer palabras, Podemos entender que fue
creciendo una tecnologia sistematica para ensefiar a leer, basada en un vocabulario yenel

desarrollo de habilidades,
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La ensefianza de Ia lectura se convirtid en un tems central desde entonces. Al
aplicarse esta tecnologia, leer era identificar palabras y ponerlas juntas para lograr textos

significativos,

Aprender a leer era considerado, como el dominio de habilidades para reconocer
palabras conocidas a Ia vista, no importaban las palabras en su contenido sino la mejor forma

de identificarlos.

Este enfoque fue cuestionado por el descubrimiento de psicolingilistica de
(Chomsky).

La psicolingiiistica surge como un propésito de la interaccion entre el pensamiento y
el lenguaje, comienza entonces a hacerse necesario comprender el proceso de fa lectura y su

desarrollo; asi se empieza a examinar la propuesta de referencia.

Este enfoque psicolingiistico hace hincapié en que el sentido no esta en las palabras
u oraciones que “arman” el mensaje escrito, sino en la mente del lector cuando reconstruye

el texto en forma mas significativa para él.

Entonces podemos decir que el significado no es algo que ellos ya traen en el
lenguaje. El lector entonces compone el significado en el texto y por lo tanto no hay
significados hasta que el lector decide que lo haya.

“El proceso de la lectura indica una comprensidn critica que no se agota en la

decodificacion pura de la palabra o del lenguaje escrito.?

*LADRON DE GUEVARA, Moisés. La Lecturn, De. E| Caballito pig. 21.



Sino que se anticipa y se prolonga en la inteligencia del mundo. La lectura del mundo
precede a la lectura de la palabra de ahi que la lectura aprende en la escuela es una
continuidad de la lectura del mundo del nifio

Elacto de leer se da primero en su pequeio mundo que es donde se mueve, después
la lectura de la palabra.
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El libro de sus primeras lecturas anies de llegar a la primaria contiene su casa vieja o
Nueva sus cuartos su corredor, si tiene el sotano o la terraza, el lugar de las flores de su
madre el lugar donde hablé por vez primera ese es su primer mundo donde pudo gatear,
balbucear, caminar, ese mundo especial el mundo de sus actividades perceptivas, es ese el

mundo de sus primeras lecturas.

Los textos, palebras, ias Jetras de aquel contexto se encamaron en el canto de los
péjaros, en los érboles soplados por fuertes vientos, que anuncisban tempestades y truenos y

relimpagos las aguas de Ja Huvia, etc.

Los textos, las palabras de aque! contexto también se mezelaron con las nubes del
cielo, con sus colores, en sus movimientos en e! color del follaje, en la forma de las hojas, en
¢l aroma de las flores, de las rosas, los jazmines, en la densidad de los drboles en las ciscaras

de las frutas,

De aquel contexto también formaban parte los animales gatos de I familia, el viejo

perro de su papi o vecinos, las gallinas de su abuela y aln mis,

De su mundo inmediato también formaba parte el lenguaje de los mayores expresado
en sus creencias, sus gustos, sus recelos, sus valores esto ligado a contextos mas amplios y

cuya existencia a veces ni siquiera podemos sospechar.
“El lenguaje no solo constituye el punto de partida social y basc del pensamiento
individual, sino que también actiia sobre la capacidad de abstraccion y peneralizacion del

pensamiento, constituyéndose en el vivo reflejo de la percepcion del mundo™ *

Hablando del lenguaje diremos que juega un papel muy activo e importante en el

* SEP/UPN Técnicas y Recurses de Imvestigacion IV Antologia México 1986, pag. 17
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proceso del pensamiento,

“El lenguaje constituye (como producto especial)lz base social existente del
pensamiento. El habla es innato en el hombre como capacidad de aprender a
hablar. Pero el lenguaje no es innato ni se desarrollo espontineamente, sino que
se logra con la intervencion de Ja comunicacion lingiiistica social. El pensamiento
es imposible sin el lenguaje, por lo tanto en el desenvolvimiento social el hombre
no sdlo aprende a hablar sino también a pensar™*

! ALGUDIN, Yolanda. “Habitidades de Lectura a Nived Superior”, citade cn DIDAC Revista N 20 Otofo
92. ULA, México. pdg. 18 [nyestigacién Educativa,



ESTRATEGIAS

Existen estrategias que todo lector emplea, ya sea en mayor o menor grado segim Ja
habilidad alcanzada, con e! fin de comprender el texto, objetivo primordial de la lectura.

Goodman lo expresa de la siguiente manera: “Estrategia es un amplio esquema para

obtener, evaluar y utilizar informacion”.®

Las estrategias utilizadas en la lectura son: “muestreo, prediccion, anticipacion,
inferencia, confirmacién y autocorreccion”, © estas se modifican o se desarrollan duranie el
proceso de la lectura. Cuando el lector aborda el texto no necesita ver letra por letra, ya que

el cerebro se sobrecargaria de informacion y seria capaz de procesarla.

Muestreo. Permite seleccionar de la totalidad impresa las formas graficas que
constituyen indices utiles y productivos, asi como dejar de lado Iz informacion redundante,
por ejemplo las primeras letras bastan para anticipar una palabra. El muestreo se desarrolla

por los conocitnientos del lenguaje y experiencias previas que posee el lector.

Prediccion. Permite predecir el final de una historia, 1a logica de una explicacion, la

estructura de una oracion o el contenido de un texto,

Anticipacién, Esté intimamente ligada con la prediccion pues el lector se anticipa a
las palabras o enunciados siguientes. Puede notarse la anticipacién cuando en ocasiones al
final de renglon una palabra queda incompleta o al final de una pagina queda iniciada una
oracion, el lector puede predecir lo que falta y por lo tanto anticiparse a la lectura del

Mismo,

* GOODMAN, Renncth “E! Proceso de 1o Lectura™, en Fetreiro Emilia cic. al Nuevas pesspectivas sobre Jos
procesos de lectura y escritura. Pag, 21,

* Ibidem pdg. 26



Inferencia. Esta se refiere a la posibilidad de deducir informacion no explicitada en el

texto.

Las estrategias de prediccion, anticipada e inferencia requieren de ser confirmadas.

Para rechazar predicciones y anticipaciones previas o inferencias sin findamentos,

Confirmacion. Consiste en comprobar las estrategias o mejor dicho las aportaciones
de éstas. Pero cuando hubo equivocaciones en la prediccidn, anticipacion, etc, entra en

funcidn la autocorreccion,

La autocorreccion, permite localizar el punto de error y considera fa informacién

para corregir.

El maestro debe considerar las estrategias de la lectura en el proceso ensefiznza-
aprendizaje, (especificamente) saber que son utilizadas durante el proceso de la lectura en
mayor o menor grado; de ahi la importancia de que el alumno lea constantemente para

desarrollar as habilidades en la lectura.

El aprendizaje de la lecto-escritura supone un tipo de reflexion sobre et lenguaje oral

que no es necesario mientras no se aprende a leer y escribir.

Cuando el nifio habla no piensa en las palabras que pronuncia, sino en su significado
El nifio al igual que los adultos utiliza en general el lenguaje como un instrumento de

comunicacién mas que como un objeto de conocimiento.

Para aprender a leer y a escribir, el nifio necesita analizar el lenguaje oral, descubrir

que las palabras formadas por secuencias de silabas o de sonidos.



“Este descubrimiento es necesario porque nuestro sistema de escritura representa el
lenguaje oral y porque es un sistema alfebético, es decir a cada sonido del lenguaje oral

corresponde una grafia”.’

Para proporcionar un verdadero aprendizaje se deben realizar actividades a través de
las cuales fos nifios tengan oportunidad de descubrir que el lenguaje oral esta formado por

dos partes que es posible componer y descomponer.

Aprender Ia lengua escrita es un proceso largo y complejo que empieza muy pronto

en Ja vida de los nifios.

Cuando el nifio llega a Ia escuela tiene un largo camino andando en relacién con el
lenguaje. Es un habitante competente de Iz lengua que se emplea en su medio més cercano,
maneja estructuras sintacticas y semanticas del idioma pera formar frases y oraciones
nuevas. Dependiendo de ia frecuencia y calidad de su contacto con la lengua escrita el nifio
desarrolla una serie de ideas acerca de la utilidad y de su estructura hasta que llega a

descubrir como ya lo hemos dicho el principio alfabético que rige nuestro idioma.

Algunos trabsjos de investigacion sobre el proceso de adquisicion de la lengua
escrita y la lingiiistica contemporanea se han realizado principalmente en la poblacion escolar
de primer grado con el propésito de demostrar que “el nifio empieza & construir activamente

¢l proceso de adquisicion de Ia Jengua escrita, desde antes de iniciar [a ensefianza formal” *

Cuando ¢! nifio ingresa a Ia escuela ya ha iniciado trabajo de reflexion, sobre la

lengua, ya que el nifio siempre investiga el mundo que lo rodea, busca respuesta para

" FERREIRO, E. ¥ Taberosky Ana “Los Sistenis de cscritura on el Desarrollo del Nifio™, Edit, Siglo XX1
México 1980 pdg. 21.
* Op. Cit Pig. 25
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explicarse todo, al principio sus explicaciones son vagas, incoherentes comparadas con {a

légica del adulto y ademas rigida.

“El nifio empieza a construir activamente el proceso de adquisicion de la lengua

escrita, desde antes de iniciar la ensefianza formal™ °

El proceso de adquisicion por el que atraviesan es similar, pero distinto en su

evolucion

A continuacidn se muestran las diferentes conceptualizaciones de los nifios que
caracterizan los diferentes momentos evolutivos en el proceso de adquisicion de la lengua

escrita.

? Op. Cit. Pig. 21.



NIVEL PRESILABICO

Los nifios que se encuentran en este nivel atin no han descubierto que la escritura
remite a un significado. Nada permite atn diferenciar, & nivel grifico, el trazo escritura del
trazo-dibujo. En sus producciones, ¢! nifio hace representaciones grificas primitivas cuyo

trazo es muy préxima &l dibujo y los colores dentro o fiera de €l, pero cercana a él

Hace !a diferencia entre el dibujo y la escritura. Realiza una serie de grafias en linea
cuyo limite de niimero esta dado por el renglon o por el espacio disponible (ecsritura sin

control de cantidad).

La palabra escrita representa algo y puede ser interpretada (aparece la hipétesis de
nombre). La escritura representa el nombre de los objetos. En sus producciones, el nifio
reduce la cantidad de grafias e incluso alguno de ellos llegan a usar una sola grafia para

poner en correspondencia con un dibujo, una imagen o un objeto.

Aparece la hipotesis de variedad a cambio de significado corresponden grafias

diferentes.
NIVEL SILABICO

En este nivel han descubierto que Ia escritura representa algo que puede ser leido o
interpretado. Para estos nifios los textos pueden representar los nombres de los objetos, efc.
Han encontrade la relacion entre 1a escritura y un significado, pero todavia no han legado a

comprender la relacién entre escritura y el aspecto sonoro del habla.
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NIVEL DE TRANSICION

En determinado momento, el nifio conoce algunas letras y les adjudica un valor

sonoro SILABICO ESTABLE, donde una letra representa una silaba.
NIVEL ALFABETICO

Cuando el nifio trata de interpretar los textos que el medio les proporciona, su
hipotesis silibica fracasa. Debe construir una nueva hipdtesis que le permita comprender las
caracteristicas alfabéticas de nuestro sistema de escritura: llega asi a establecer una
correspondencia entre los fonemas que forman una palabra y las letras necesarias para

escribirla.

Una vez que ingresa a la escuela, el proceso a través del cual aprende a leer, requiere
de un esfuerzo, la cual es comprensible si se entiende que debe reconstruir nuestro sistema
de escritura, efectuando transformaciones para llegar a descubrirlas, para lo cual necesita

liempo y respeto,

De esta manera todas las investigaciones que han sido nombradas han llegado a
concluir que el nifio antes de ingresar a la escuela ya posee una escritura muy propia misma
que ha desarrollado de acuerdo a las oportunidades que han tenido en el nivel sociocultural

en el cual se desenvuelve,

Aprender es uno de los vocablos con mayores acepciones, aprender como

aprendizaje, suelen usarse como sinonimos con doble interpretacion de proceso y resultado.

Los usamos constantemente, pero si lo queremos definir nos vemos sumergidos en

un mar de teorias y elementos que en el intervienen,

141368
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“Aprender es un proceso de adaptacién mediante el cual el organismo logra modos
de conducirse y responder a fin de ajustarse mas apropiadamente a las demandas de la
Vida”.m

Es indudable que para tratar de explicar el aprendizaje no solo necesitamos buenos

deseos sino conocimientos de este proceso.

“Actualmente se sabe que el nifio, desde los primeros dias de su vida, comienza a ser

un investigador incansable™."

Sus primeros movimientos, al principio incordinados se combinan con diversas
sensaciones y estimulos recibidos a través de fos organos de los sentidos, para empezar a
conocer sus posibilidades con el mundo exterior, asi se constituyen las bases del proceso de

estructuracion del pensamiento.

Estas investigaciones tienden a explicarnos que el nifio es un sujeto que aprende a
través de un proceso complejo, pero unico y bastante auténomo, sin embargo nosotros
queremos insistir en querer que los nifios aprendan dc igual forma y que nos muestren

resultados que esperamos sin considerar el praceso.

“El nifio necesita tomar conciencia de las relaciones que existen entre las palabras
que utiliza y los signos de la escritura para dominar Ia tendencia del lenguaje escrito, toda

toma de conciencia es una creacion del conocimiento™ '

"MONCAYO, Luis Guillermo. “Tecnologia de Ia enscftanza educativa™, 4° Dz Pig 82,

"' GOMEZ. Palacio Margarita. Et-al. Propuesta para cl aprendizaje de I fengua escrita. SEP. OE A,
México 1982,

" MORENQ. Monscrat y Sastre Genovera, “Aprendizaje y Desarrollo Inielectual™. Barcelona GEDISA,
1980 pp. 257-259,
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Esta aptitud para aprender llevarin al nifio a socializarse y a participar en la cultura, a

adapatarse al mundo a través de su inteligencia practica.

“El aprendizaje mas rapido es aquel que se desarrolla sin prisas, puesto que la
impaciencia por, obtener unos resultados inmediatos conduce a la memorizacion antipoda de
la construccion comprensiva”.

Las producciones e interpretaciones que realizan los nifios, asi como las preguntas
que formulen acerca de lo que se escribe y lo que se lee nos permite comprender los
diferentes momentos evolutivos que constituyen el proceso de adquisicion de la lengua

escrita.

“Este descubrimiento es necesario porque auestro sistema de escritura representa el
lenguaje oral y por que es un sistema de escritura representa el lenguaje oral y por que es un

sistema alfabético, es decir a cada sonido del lenguaje oral corresponde una grafia™, "

Cuando hablamos de conocimiento, implicitamente hablamos del aprendizaje, de

acuerdo con lo que hemos dicho puede haber dos clases de aprendizaje

El aprendizaje simple o de contenidos, el aprendizaje amplio o sez la formacién de

estructuras del conocimiento.

Asi pues, al igual que el desarrollo, el aprendizaje se logra a través del doble sistema

de asirnilacién y acomodacidn.

"Onp. Cit pag. 151-155.
"FERREIRO, E. Taberosky Ana, “Los Sistemas de Escritura en of Desarrollo del Nidg™. De, Sigla XX,

Mgéxico 1980, Pig. 21,



Ya que no podemos llamar aprendizaje, aquelias conductas que el nifio adquiere a su

llegada a Ia escuela impuesta por el medio escolar (ponerse de pie, formarse, repetir, etc.)

El verdadero aprendizaje supone una comprension de los objetos que se asimilan, de

su significado, de su relacion y aplicacion.

A medida que el nifio va evolucionando en su desarrollo cognitivo, la biisqueda de
respuestas satisfactorias para ubicarnos y desenvolverse en el mundo, le obliga a reorganizar

sus estructuras cognitivas ya existentes,

Como nos dice Piaget: “Cuando se logra una asimilacién-acomodacion se entra en

estado de adaptacion o equilibrio™ *
Esto se logra cuando las percepciones son (intemalizadas) y procesadas para
enriquecer los esquemas del sujeto, una vez logrado e! equilibrio es el punto de partida, para

volver a asimilar-acomodar de tal forma que estos mecanismos se suceden constantemenie

El aprendizaje se puede interpretar desde distintas perspectivas jcon cual se

identifica usted?.

CONEXIONISMO
Thordinke, Paviov.

Aprendizaje.

*PIAGET, J. Inhclder B. “Psicolopia del Nifio™ Pig. 16,
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El cambio de conducta se va garantizando a partir de los estimulos seleccionados pot

el ambiente humanizador

El ser humano. Ser que reacciona a la accién social del ambiente, que se le presenta
por medio de estimulos. Las reacciones internas se van transformando a través de la edad

biologica y estimulos externos

El medio ambiente se va configurando a través de la percepcion, Los estimulos son

recibidos por la via sensorial.
La memoria vehiculiza el razonamiento
Generalizacion del conocimiento

Los objetos deben aisalarse para poder estudiarlos. Una vez estudiados se puede

operar sobre el mismo objeto.
VALIDACION
“Psicologia Cientifica™,
Alternativas Pedagdgicas
Silabario de San Miguel.
Los modelos eclesiasticos.

Ventajas: Verificacion inmediata de determinado aprendizaje.



Desventajas: Los aprendizajes no pueden traspolarse a situaciones diferentes del que

se aprendid.
CONDUCTISTA
Wattson, Skiner, Gutherie, Polman, Hull,
Aprendizaje

Se da en forma intencional, en hibitos que se forman mediante el condicionamiento

que liga fierzas a estimulos para que el sujeto emita respuestas deseadas.

Como ser humano: Pueden modelarse las conductas del sujeto, de tal forma que se
constituya una sociedad perfecta (Skiner). Los estimulos internos pueden ser rastreados por
factores y éstos determinan los intereses que el individuo puede tener.

CONOCIMIENTO

La respuesta recordada es en virtud de su asociacién y cuando les guedan bien
afinmadas, se pueden transferir.

VALIDACION
“Psicologia Cientifica”
Alternativa pedagogicas.

Los métodos fonéticos.
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Los modelos de instruccion {tecnologia educativa)
La ensefianza de las ciencias y el civismo.
Ventajas: Verificacion de determinado aprendizaje.

Desventajas: Los aprendizajes no pueden transferirse a situaciones diferentes a como

se aprendid (se aprende para la escuela)
COGNOSITIVISTA (Estructuralista)
Bruner, Lewin, Ausubel, Hohler, Kofka, Cogre.
Aprendizaje.

Se da como almacenamiento de informacién por periodos largos, como la
adquisicién de estructuras cognoscitivas en un intento de dar sentido a fa concepcion que se

tiene del mundo

Sujeto que va conociendo su entomo a través del conocimiento que va adquiriendo

de €l, por medio de las interpretaciones mentales, las cuales le permiten estructurarlos.

El sujeto como un proceso intencional para explotar, codificar y registrar lo que
percibe de su realidad,

CONOCIMIENTO

Como los hechos ocurren en la mente, el sujeto puede anticipar lo que ocurre a partir

de sus estructuras.
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VALIDACION
“Psicologia y Estructuralismo™,
Alternativas Pedagdgicas.
E! método global.
El método Monteson.
El método de Pierre Faure.

El modelo de aprendizaje de la matemitica.

Ventajas: Se pueden dar anticipaciones en el aprendizaje y transferirse a otras

situaciones diferentes a como se aprendio.

Desventajas: No se ha operado con los objetos de conocimiento como estructuras

(sistemas), por lo que aunque se logran manejar, no se dominan en toda estructura.
PSICOGENETICA
Jean Piaget.
Aprendizaje.

Es un proceso de aprendizaje que se va construyendo a medida que el sujeto

interactia con su medio.

E! sujeto va construyendo la vision oral de su mundo a medida que va adquiriendo

relaciones de aulonomia relacion a los individuos con los que intercala,
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Las significaciones que adquiere el contexto depende como el sujeto lo va
conceptualizando, estas conceptualizaciones originan una estructuracion cognitiva fa cual
opera ante cada objeto de conocimiento.

Conocimiento.

Como el sujeto va adquiriendo conceptos (estructuras) los cuales no dependen de
una situacion especifica de conocimientos, sino de propiedades basicas del funcionamiento
intelectual éste puede transferirlos a cualquier situacion de aprendizaje.

VALIDACION

“Picogenésis™ (medio cientifico a través del método clinico)

Estructuralismo: Epistemologia genética (teoria general del conocimiento.

Alternativas pedagogicas;

Pedagogia Operatoria,

Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita y las matematicas

Ventajas. Permite al alumno construir estos objetos de conocimiento a pariir de la
creacion de situaciones de aprendizaje acordes a las posibilidades cognitivas del grupo

(individual, subgrupal y grupal).
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Después de haber revisado lo que consideramos de suma importancia dentro del
aprendizaje de la lectura y las diferentes teorias que nos explican de €I, hacemos un alfo para

dirigimos a nuestros leciores y decirles que:

La lectura es otra de las habilidades basicas en la que los profesores de primaria
deben entrenar al nifio. La lectura es también una operacion de apertura, porque gracias a
ella, el nifio se abre & un mundo totalmente diferente al suyo y, por lo mismo sumamente

enriquecedor.

La lectura de la historia por ejemplo, le descubre al nifio que el pais fiene raices, que
se patriz tiene un pasado rico y denso, poblado de hechos, de personajes, de costumbres de
tradiciones. La lectura le ayuda a distinguir las narraciones, las descripciones de los cuentos
y las de ciencia ficcion mas tarde le ayuda a entender la poesia de los ensayos y del

pensamiento de los personajes mis liicidos de su pais y del extranjero

La lectura lo pone en contacto con las conquistas de la ciencia, le explica los
inventos, las patentes, los avances de la tecnologia y las maneras de funcionamiento de
numerosos aparatos. En fin por !a lectura el nifio descubre el otro yo, amplio y abierto de un

mundo que le toca explorar y conquistar a lo largo de toda su existencia

Es cierto que 1a rapidez de 1a ida moderna es un obstaculo para Ia concentracion que exige la
lectura. El ruido de Iz calle, la vivacidad de lo cotidiano parece ser un atentado contra la

stencidn y los momentos de reflexion que reclama la lectura,

La experiencia diaria del profcsor de educacion superior es alarmante. El joven lee
muy poco o no lee. Tal vez se deba a que no sabe leer, porque nadie le ensefio como, E!
asunto es que la didictica de la leclura no se inicia en el bachillerato ni siquicra en
secundaria. Es un objetivo basico de primaria. La primaria en particular los primeros aiios es

decisiva para desmontar una serie de obstaculos y dificultades contra la lectura
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Ensefiar a leer a un niflo en primaria, es el mayor beneficio que se le puede hacer a
una persona después de haberle dado {a vida,



CAPiTULOII
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CAPIiTULO II
LA LECTURA Y SU ENSENANZA

Con respecto al (aprendizaje) de la lecto escritura encontramos que en México hasta
1969 la investigacion pedagogica en la mayoria de las veces se realizo bajo le hegemonia del
uso de los métodos de marcha sintética, el silabario de San Miguel, el Onomatopéyico y el
Ecléctico eran algunos de esos métodos, sin embargo 2 partir de la reforma educativa de
1970, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) impuso una nueva forma de intervencion
pedagogica para el aprendizaje de la lecto escritura se trata del Método Global de Andlisis
Estructural cuyos supuestos tedricos y procedimientos concretos son totalmente distintos a
los métodos tradicionales. Muchos de los profesores se resistieron a aplicarlo desafiando a la

coercion administrativa y haciendo valer su propio saber

Esto explica que por la via del hecho coexistieran, en las (ltimas dos décadas tanto el
método sintético como los analiticos ademas de afiadirse que en las postrimerias de los 80s,
se implemento a un nivel mas amplio la propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita
(PALE) es una propuesta dinamica y fundamentada de Piaget, que en sus origenes solo se

aplicaba en nifios con algiin retraso en el proceso de adquisicion en la lengua escrita.

Ahora, al parecer, la modemntzacion educativa en la educacién primaria, da libertad al
profesor para que utilice el método que considere adecuado segin lo muestra la prueba

operativa que actualmente se realiza en algunas escuelas primarias del pais

Si bien es cierto que el proyecto de modernizacion ha resumido y localizado algunos
problemas centrales de la educacion también lo es que la flexibilidad del método para la
enseflanza de la lengua escrita no garantiza el soporte cientifico que debe ser inherente 2 la

intervencion pedagégica, con esto se pueden reducir las posibilidades para implementar



estrategias de intervencion pedaggica innovadoras, tedricas y experimentalmente

sustentadas.

La Secretaria de Educacion Publica implementé un programa para la Modernizacion
Educativa en 1989 que a juicio de sus autores, proporciona un nuevo modelo de educacion
para el pais que pretende responder a la falta de participacion social, el rezago educativo,
etc. Este programa en sus elementos de diagnostico destaca el caracier mecanico y verbalista
del conocimiento escolar en el nivel de primaria. “Afirma, ademas que es menor el peso

otorgado a los procesos que favorecen el desarrollo intelectual del nifo™"

En el mismo documento el Estado mexicano reconoce que la formacion de
profesores tiende a la sola “acumulacion de conocimientos™ dejandose de lado Ia reflexion,
la construccidn tedrica, la creatividad, la innovacion y Ia vinculacion entre la teoria yla
practica™?

El estado actual que guarda Ja formacién y actualizacion de profesores, la
intervencion pedagégica en el aula y el caracter del conocimiento dan cuenta de la existencia
de fuerzas simbolicas en el contexto escolar que hacen que sus actores se resistan al cambio.
En este sentido, es obvio pensar que Ia resistencia al cambio provoque una mayor rutinacion
del quehacer docente que se manifiesia en Ja falta de iniciativa por parte de profesores para
promover nuevas formas de intervencion pedagogica en las que se haga del proceso de

apropiacion del conocimiento un proceso dindmico, reflexivo, critico y significativo,

Un proceso con estas catracteristicas, permite que los nifios incluyan
significativamente en su estructura conceptual Ia nueva informacion que les es presentada y

acaben, por lo tanto, con la acumulacion mecanica de conceplos en su memoria, al mismo

' SEP "Plan y Programas dc Estudio”. Educ. Bisica Primaria México 1993,
0P Cit Pig.3
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tiempo que superan la relacion de exterioridad que, segin Veronica Edwards {1985) los

nifios establecen con el conocimiento en los contextos escolares.

LA ENSENANZA DE LA LECTURA

La ensefanza de fa lengua ain esta presidida por una serie de presupuestos muy

refutados en los ultimos treinta afios.

Estos presupuestos han llevado la ensefianza de la lengua a la exesiva formalizacion,

fragmentacion y a la pérdida de su sentido comunicativo.

“La instruccién tradicional de la lectura, basada en la ensefianza de rasgos
ortograficos, nombres de letras, relaciones con los sonidos, no toma en cuenta
ni la forma en que opera el proceso de lectura, ni los motives, ni la manera en
que los nifios aprenden una lengua™’

“La enseflanza tradicional se basa en el descifrado de letras. Se considera que
la lectura comienza con el apreamiento de sonidos con letras avanzando a
silabas, palabras y finalmente a la comprension. Esto no es evidente porque
estas suposiciones no estin apoyadas con datos de investigacion y (ni siquiera)
se esta definiendo el proceso de lectura” *

Si observamos como se emplea la lengua en la vida diaria notaremos que constituye
una unidad. Su uso nos conduce de una conversacion a la lectura y de la lectura 2 la
escritura. Esto es lo que debe ocurrir en el aula sin embargo se piensa que el alumno llega a

la primaria ignorante de la lengua escrita y con un desarrollo escaso de la lengua hablada.

? GOODMAN (1982} Antologia y Desarrollo Linghistico y Curriculum Escolar, $.E.P, Pig 37,
* FREMAN, Ivonne, Métodas de Lectura cn cspadiol. Revisia Lalincamericana de Lectura. Bucnos Aires,
Argentina. Aflo9 N°3, S.E.P. 1948,



También se cree que la adquisicién de la lengua escrita es un proceso que termina
cuando el nifio comprende que a cada fonema corresponde una grafia y es capaz de decifrar

un texto.

Un gran nimero de maestros suponen sin fundamentos que el proceso de la lecto-
escritura es corto y que se lleva a cabo entre los 6 y los 7 afios de edad en el marco de una
ensefianza escolarizada; considera que una vez que el nifio ha cursade los dos primeros
grados la fectura solo tiene que hacerse por medio de ejercicios, la copia, dictado y
repeticiones la respuesta de cuestionarios y la informacién gramatical que proporciona el

maestro.

“Algunos estudios revelan que se han omitido fases decisivas en la ensefianza
de la lectura de comprension. Aquellas que ponen el acento en el proceso
interactivo entre el lector y el texto mediante el cual se encuentra y crea el
significado”. *

Cuando ensefiamos a leer olvidamos la manipulacion activa de la lectura

Tendriamos mas éxito si al principio hiciéramos que en el proceso de leer
interviniese toda Ia personalidad del nifio considerando “que la lectura es un acto global e
ideovisual y postula que las visiones de conjunto preceden al anilisis en e! espiritu infantil,
Lo previo segin el método analitica, es el reconocimiento global de Ia palabra u oraciones,
No importa la dificultad auditiva del que aprende puesto que la lectura es una tarea

fundamentalmente visual”. ©

Para la ensefianza de fa lectura se usan dos grandes clasificaciones de métodos

* WHIPLE. Gertrude. Nucvas Perspectivas en 1 Enscllanza de Lz Tectura. UPN, Desarrollo Lingiiistico y

Curmriculum Escolar pig.
“ BRASLAVSKY P. Barta. La Querclla de los métodas cn la cnscfianza de I Jectura, Edit Kapeluz. Pig,
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Métodos de marcha Sintética y Métodos de marcha analitica.

|. Métodos de marcha sintética

a) “Alfabético™ de la letra “literal o grafematico: parte de signos simples, letras o

grafema.
b) “Fonético™ parte de los sonidos simples o fonemas, A veces parte del sonido mas

complejo de la silaba,

No tienen en cuenta la significacion en el punto de partida y no Hegan

necesariamente a ella
Origen.
Antecedentes de los métodos de marcha sintética,

Las primeras noticias que sobre el método de la lectura se recogen en la historia
escrita aparecen en obras de la avnzada civilizacion griega en el libro titulade “De la
composicion de las palabras”. Describe al método cuando dice “Aprendemos ante todo los
nombres de las letras, después su forma, después su valor, luego las silabas sus

modificaciones y después de esto las palabras y sus propiedades.

Posteriormente un romano llamado Quintiliano formula el método de lectura de
modo muy parecido aunque introdujo un juego con letras de marfil y la escritura mediante
un estilete que debia de pasarse por las letras ahuecadas en una tabla, eran enormes

esfuerzos que debiz de realizar el que aprendia.

Si bien sus planteamientos teoricos remiten al mas crudo mecanismo, sus

aplicaciones pricticas suelen excederlo.



Existe una formulé que describe los recursos de la escuela duranie un larguisimo
lapso de la historia humana. “La letra con sangre entre™ seguramente fue la clase de lectura
la que tuva que ver con esta frase. Si los nifios comienzan por aprender de memoria las
letras y sus combinaciones en palabras. Era e! aprendizaje como una tortura y lo peor que ni

siquiera se trataba de lectura porque nunca se llegaba a la significacién.

El método alfabético que siguio acompafiande Ia manera de aprender ensefiaba ef
nombre de las letras y no los sonidos que solo aumentaba el esfuerzo porque enseiia para
leer las consonantes asi: ele, eme, ese, jota, pe etc, por eso para traducir intredujo el

recurso del deletreo que lejos de resolver el problema lo agudizo,

A pesar de todas estas limitaciones los métodos de marcha sintética no eran ajenos e

las concepciones psicologicas de esos tiempos.

Esos métodos respondian al concepto precientifico del atomismo, para el cual los
conocimientos como los hechos de la vida comienzan por sensaciones elementales, poco a
Poco se rednen en la percepcion y luego vuelven a asociarse en otras zonas superiores de

una inteligencia que produce la unidad final.

“Esta enseiianza tradicional de Ia lectura ha llevado a los nifios a reproducir los
sonidos de habla pidiendo que estos se repitan en voz alta palabra por palabra
e incluso letra por letra, se establece una equivalencia entre ser un buen lector

y ser un buen decifrador que no comete errores™.’

" GOMEZ Palacio, Margarita. Estratcgias Pedagopicas para Superar las Dificultades en ¢f Dominio del
Sistema de Escritura, §.EP, O.E.A. México, pp, 15-25.



41

Estas pricticas escolares del descifrado desligado de I bisqueda de significado,

hacen de la lectura una simple decodificacion de sonidos
Criticas:

Algunos métodos sintéticos para la ensefianza de la lectura mas usados se muestran,

asi como sus autores y descripciones, caracteristicas y tipo de lectura que propician.
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METODOS PARA LA ENSENANZA DE LA LECTO ESCRITURA EN MEXICO.
SINTETICOS.

Parten del conocimiento de letras y, después de las silabas para llegar a la palabra, la

frase y la oracion.
Algunos son:
ALFABETICO O DE DELETREOQ.

Se basa en el conocimiento de la forma y nombre de las letras presenta

onomatopeyas.
FONETICO

Se basa en el conocimiento e identificacion de sonidos vocilicos después recurre a

los sonidos consonanticos y su combinacion para formar silabas,

SILABICO.

Se basa en el aprendizaje de sonidos que combinados dan' silabas directas, indirectas

y mixtas.
SILABARIO DE SAN MIGUEL

Parte del conocimiento de vocales, Continua con el aprendizaje de silabas, utiliza

minGsculas y mayusculas. Es memoristico.
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MANTILLA

Parte del conocimiento de la silaba, se apoya con dibujos; utiliza mayisculas y

mirasculas.
ONOMATOPEYICO O FONETICO.
Las letras se ensefian una por una; se limita a sonidos naturales, es memoristico.

Parte de la ensefianza de las letras, una por una, en relacién con su sonido o fonema
individual y su correspondiente. La meta es !a sintesis: la palabra y la frase construida, poco

a poco a través de la suma de sus elementos, es decir, de letras y silabas

El riesgo en su aplicacidn es el de que los alumnos, preocupados por dar con el
sonido que corresponde a cada letra, suelen no entender bien el sentido de lo que estan
leyendo y con frecuencia leen sin comprender, incluso ya con el dominio del cadigo
lingiiistico. Lo mismo sucede con la escritura. Se aprecia, pues, que este método va contra
uno de los principios findamentales de !a enseftanza la de que los alumnos comprendan

todo lo que leen y todo lo que escriben.
Pasos metodolégicos:

a) Aprendizaje de las letras,

b} Identificacién de sonidos.

¢} Combinacién de letras (silabas)

d) Combinacién de silabas (palabras)



Este método se fundamenta en el conocimiento de la forma y nombre de las letras.
El alumno con frecuencia aprende las combinaciones de las letras sin entender el significado

y tarda en comprender lo jeido.

SILABARIO DE SAN MIGUEL (Autor: Editado por E. Guerrero y dedicado al
principe Sr. San Miguel ).

Es un pequefio folleto de 8 hojas. Conserva el formato y la caritula con San Miguel
Arcinge! desde la primera edicién. Un método representativo del deletreo, conocido y

empleado en el pais en siglos pasados.

Se emplea en pequefios grupos e individualmente, se compone de 38 lecciones en Ia
primera aparecen las vocales en letra impresa, ordenadas en cinco series distintas. En cada
seric aparece una vocal distinta en orden de prioridad para memorizarlas en forma
horizontal y vertical. En sus lecciones aparece listas de silabas. En las lecciones 8 y 23
aparece el alfabeto en dos tipos de letras, en la primera con mindscula y en la segunda con

mayuscula.
En las demis lecciones aparecen palabras separadas por silabas.
CARACTERISTICAS

Sildbico

Deletreo

Memoristico

creado para la ensefianza de tipo religioso su origen data de los siglos pasados.
Parecido al silabario de San Vicente.

Aprendizaje de las lecturas por memorizacion
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TIPQ DE LECTURA QUE PROPICIAN,
Propician una lectura en la que se advierten las silabas y el deletreo.

MANTILLA 1 Libro de lectura. (Autor: Luis F. Mantilla profesor de Lengua y

Literatura espaiiola en la Universidad de Nueva York)

Libro de origen espafiol. Se empled en México en el siglo pasado en la escuela

lancasteriana. Los libros mantilla eran una serie para distintos grados.

La ultima edicion revisada de acuerdo con la Real Academia Espafiola; aumentada

con lecciones de moral y urbanidad y algunas fabulas ¥y presenta 147 grabados en blanco y
negro,

En lugar de guia metodologica, presenta una nota preliminar en la que da normas de

higiene del sentido de la vista de acuerdo con el tipo y tamafio de la letra.

Las hojas de la 5 a la 9 estin divididas en tres columnas en las primeras aparecen las
letras mayiisculas en tamafio grande y encasilladas con un dibujo de fondo representativo,

en la columna de en medio las letras mindsculas y luego en mayisculas las palabras

En Iz primera leccion aparecen las vocales y el alfabeto con letras minisculas, En la
segunda aparece una larga serie de silabas directas de dos letras combinando todas las letras
del alfabeto. Lecciones 3 y 4 listas de palabras divididas por silabas, primero con un guion y
luego sin él. Leccion 5. Relacion de frases y oraciones con palabras conocidas por el

alumno.

CARACTERISTICAS



-Silabico para el aprendizsje de Ja lectura,
~Memoristico.
-Primero se ensaefian las minisculas y luego las mayisculas

TIPO DE LECTURA QUE PROPICIAN
Propician una lectura silabica y defetreada.
SINTETICO. (Autor. Profra. Carmen G. Basurto. “Mis primeras letras)

Ensefia a leer y a escribir en ¢l menor tiempo posible.

Primera parie- Lectura mecinica conforme al método sintético; ejercicios de
comprobacion para investigar los resultados de la ensefianza y sugestiones para la escritura
muscular,

Segunda parte.- Ejercicios de pronunciacion de palabras en las que frecuentemente
hay silabas directas. Ejercicios de pronunciacion de oraciones y frases,

Tercera parte.- Lectura corriente y expresiva.

Cuarta parte.- Los meses del afio en la vida social y civica de México.

Quinta parte.- Trabajos de recorte, pegado y armado.

CARACTERISTICAS:
-Sintético, fonético.

Parte de las vocales, consonantes, silabas, palabras, frases y oraciones

TIPO DE LECTURA QUE PROPORCIONAN

Lectura deficiente silibica v deletreo.
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ECLECTICOS

Practicas arraigadas en la tradicion de la escuelz mexicana hacen que con mucha
frecuencia, los maestros usen combinaciones eclécticas de distintos métodos, que han

adaptado a sus preferencias de ellos son:

ECLECTICOS, MIXTOS O COMPUESTOS:

Consideran que ¢! aprendizaje de la lectoescritura es un proceso complejo en el que

intervienen muchos factores y que cualquier tipo de unilateralidad es perjudicial,

El problema ai aplicar estos métodos es combinar la pronunciacion en fonemas con

1a lectura propiamente dicha.

Su objetivo es lograr un método compacto y plenamente congruente

METODO COMBINADO O ECLECTICO.

Combina los métodos global y onomatopéyico buscando conjuntamente fos

siguientes niveles;

Lenguaje escrito (nivel grafico visual)
Lenguaje hablado (nivel fonético auditivo)

Concepto representado (nivel semantico)

Su base es la aplicacion de los métodos: el global y el fonético, considerando que

ambos se complementas.



48

El problema que se presenta al aplicar este método es que, a veces no existe una
idea clara sobre como combinar la ensefianza, ni atiende por igual la psicologia del nifio y la

estructura del enunciado.

METODOS COMBINADOS ECLECTICOS “Mi libro y mi cuaderno de trabajo de
primer afio” (Autor: Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos. S E.P. Profras.

Carmen Dominguez A. y Enriqueta Ledn G. )

Tuvieron acepiacion entre los maestros porque fueron los primeros que se

repartieron gratuitamente a nivel nacional. En el instructivo para el maestro aparecen los

siguientes sefialamientos:

El fibro de lectura esta compuesto de dos partes: |a primera comprende propiamente
el método para enselanza de la lectura y escritura, en la segunda, se incluyen una serie de

lecturas de extension progresiva. E! método comprende cinco etapas:

1.- Ejercicios preparatorios en los cuales se incluye la ensefianza de las vocales.
2.- Visualizacion de palabras frases y oraciones que se presentaran progresivamente.
3.- Analisis de las frases en palabras y de las palabras en silabas.
4.- Formacion de palabras y frases nuevas.
5.~ Mecanizacion de lz lectura para consolidarla y afirmar. Pasos:
1. Visualizacion de la oracién
2. Anilisis de la oracion en palabras
3. Anilisis de la palabra en silabas
4. Afirmacion de las silabas en la nueva letra y las vocales.

5. Formacion de palabras y frases en el nuevo elemento.

CARACTERISTICAS
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Ensefianza simultanea de la lectura y la escritura.

Toma en cuenta l2 naturaleza del idioma y las condiciones especiales del nifio

mexicano

El juego es el interés primordial del nifio y se puede considerar como el medio
natural en gue actia,

La ensefianza debe ser esencialmente funcional

Analitico-Sintético.

Simultaneo

Ideo-grifico-visual

Etapa preparatoria

Ejercicios preparatorios para la escritura

Ensefianza de las vocales

Sugerencia de juegos y ejercicios para el conocimiento de las vocales.



EDUCACION CON UNA NUEVA PEDAGOGIA.

En los comienzos de! siglo XX aparecen una serie de intentos de renovacion
pedagogica La idea de que Ia educacion debia ser transformada no es ahora, desde luego
En 1693 publicd LOCKE *La educacion de los nifios™ obra que ataca la pedagogia libresca
y se aconseja & los maestros utilizar mélodes que pongan a los nifios en contacto con la
vida,

MONTAIGNE 81553-1592) Hablé en uno de sus célebres ensayos “Sobre [a instruccion de
los nifios™ que la educacion debia ser dulce, lenta en contacto con la naturaleza ensefiando a

juzgar y 2 vivir a los nifios

Pestalozzi precursor de los métodos nuevos también no trata de la teoria de la
educacion sino de como llevar a la prictica en la escuela los principios tedricos. Pestalozzi
descubre que la escuela es una verdadera sociedad de la que los nifios aprenden de la que

hay que servirse para educar, negando asi el individualismo.

FROEBEL (1782-1852) Pone el acento en la idea de la actividad, en la imporntancia
del juego, en la actividad sensomotora etc. Pero cabe mencionar que es PIAGET quien nos
dice “Los nuevos métodos solo se han construido verdaderamente con la elaboracién de una
psicologia sistemdtica de la infancia, la psicologia genética moderna esta practicamente

segin Piaget en el origen de los nuevos métodos™.'®

Estos métodos fueron aplicandose casi al mismo tiempo en distintos paises y por

autores no siempre relacionados entre si.

'* Cit. En Piaget 1., Psicologia y Pedagogia, Aricl Barcelona 1973, pp. 16D



31

De este modo encontramos a principios del siglo una nueva concepcion del nifio y su
desarrollo a John Dewey en Estados Unidos. Dewey iniciador de la Nueva Pedagogia
intenté dar en ella a los nifios una educacion intelectual y una formacion para fa autonomia y

la democracia.

En Italia trabaja Montserrat; descubre una serie de principios. Da importancia a la
libertad de los alumnos, segim Montserrat no solo se le debe permitir al nifio ser
espontaneo, sino que se alienta y estimula su espontaneidad, la educacion en la libertad; a
través de la accion juegos, actividades sensoriales adecuadas a la evolucion del nifio, es la

aportacion de la Doctora Montesori a la nueva concepcitn del proceso educativo.

Simultaneamente, en Bélgica, Decroly trabaja en su escuela del Ermitage. Su base al
igual que Dewey en América y Claparade en Europa es “El interés™ porque suscita y
estimula el esfuerzo en el trabajo. Su objetivo formar hombres para el mundo de hoy y
mafiana, expansionar todas las virtualidades sanas del nifio; poner el espiritu del nifio en
contacto con la moral humana. Concede gran importancia a la observacion, *“utiliza EL
METODO GLOBAL ideado por el mismo” por esto dice Wallon “Los métodos nuevos al
igual que la Psicopedagogia deben mucho a Decroly”.”

Como podemos ver el movimiento en pro de una nueva pedagogia es vasto y afecta

2 muchos autores que son necesarios analizar asi como su espiritu y sus lineas directrices.

Revisemos algunos de esos métodos a los que llamamos también de otras maneras,

* H. WALLON, “Sociologta ct Edication cn Enfance, Mai-Oct. 1959 Paris, Pig. 329,



METODO DE LECTO-ESCRITURA

ANALITICOS.

Parten del andlisi de oraciones, frases o palabras como expresiones de sentido

completo, para llegar a sus elementos minimos, silaba, grafias y fonemas

Algunos son:

DE PALABRAS

El vocablo se une a dibujos relativos a su contenido.

DE FRASES

Utiliza frases familiares para el alumno, como punto inicial

Es memoristico.

IDEOGRAFICO O NATURAL.
Utiliza objetos y dibujos como base de la ensefianza de la lecto-escritura,
Forman un diccionario infantil.

Recomienda hacer composiciones con temas de interés para el nifio.

NUEVO METODO INDUCTIVO.
Utiliza frases sencillas y familiares para el alumno apoya la ensefianza de la lecto

escritura son grabados.

METODO DE PALABRAS NORMALES
Parte del aprendizaje de palabras

Asocia formas grificas y significados
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Vuelve a la sintesis.

METODO GLOBAL

Parte de enunciados o conjuntos significativos

Utiliza estructuras significativas

Es ideovisual.

Se fundamenta en la funcion psicotogica del nifio y en particular la manera como
aprende a hablar; por conjuntos significatives, por estructuras globales; no por
fonemas aislados. Asi, este método se propone ensefiar a leer ¥y a escribir con base
en la visualizacion de palabras y frases puestas siempre en relacion con su
significado. Se le ha llamado también método ideovisual ya que se¢ ha comprobado
que la ensefianza del espafiol debe basarse por igual en el canal visual y en el
auditivo. Ademis, se impone la idea de que la presentacion global del lenguaje debe

complementarse con el de analisis de sus elementos.
Pasos metodologicos:

a) presentacion de enunciados
b) identificacion de palabras
c) apreciacion de las silabas

d} conocimiento de las letras

Con este método se desarrolla el interés por leer y evita lectura silibica.
Aumenta la capacidad de anilisis al identificar cada palabra y descomponerla en sus

elementos.

Para el éxito en la aplicacién de este método es necesario proponer enunciados de

interés para el alumno.



METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL

Todos los métodos de lecto-escritura parten de un principio fundamental, que el
nifio comprende desde un principio todo Jo que lee y escribe,

El método global de anilisis estructural, propuesto en el programa integrado, se
basa en la percepcion global del nifio; ya que, desde el punto de vista psicolégico, su
percepcién es totalizadora. La globalizacion se apoya en la ejercitacion de la lengua
hablada: para el aprendizaje de la lectoescritura el método sugiere rodear al nifio de
una lengua escrita que tenga sentido para él. se parte del concepto de que leer es
comprender y no sélo la capacidad de ver letras y pronunciarlas. EI proceso
comprende el andlisis de un contexto significativo Para trabajar el método se
recomicndan cuatro etapas:

~Visualizacion de enunciados

Andlisis de palabras; identificacion de silabas

Afirmacion de la lectura y la escritera

METODOS DE MARCHA ANALITICA

a) “Global analitico™ parte de signos escritos complejos que pueden ser la palabra, iz

frase o el cuento. El maestro dirige el analisis.

b) “Global™ parte de la pafabra, la frase o el cuento el maestro no debe dirigir el

andlisis. En todo caso el nifio debe llegar espontaneamente a él.

Estos métodos parten de la significacion. No parte nunca del elemento y en alpunos

casos tampoco deben llegar necesariamente al elemento.

Estos métodos parten de la significacion. No parte nunca del elemento y en algunos

casos tampoco deben llegar necesariamente al elemento,



55

El origen de estos métodos se halla vinculado de modo muy directo al nombre de
uno de los mis grandes representantes de la pedagogia del siglo XX, creador, entre otros,
de la Nueva Educacion se trata de Ovide Decroly. Nos dice. “La ensefianza de la lectura se
debe comenzar por frases enteras ejemplo: Anda a abrir la puenta, porque ese lenguaje es el
mas arcaico para el nilo ya que es el que le sirvid a su madre desde que él pudo
comprenderla y obedecerla, aconsejo invertir el orden habitual de la ensefianza

tradicional”, '*

El pensamiento que se construye partiendo de los elementos es caracteristico de los

adultos por lo tanto lo que es logico natural para el adulto no lo es para el nifio.

“Lo que caracteriza el pensamiento infantil es el sincretismo y la visibn de

conjunto™ **

La renovacion histérica requeria de otra manera de ensefiar y ve en Comenio al

representante de la dualidad que dio lugar a la clasificacion hecha de los métodos por

Guillaume en el siglo pasado.

“Por su parte, la evolucion de los métodos responde al propésito de imponer
la comprension que no hace ahora sino que se remonta al siglo XVIF™ {(cita

pig 9)°

' DECROLY, Degan. “Contribucién a la Psicologia dc Ia Lectura, Archivos do Psicologia™. Tomo VLI pp.
177-19L.

"' CLAPAREDE, E, Excmple de Percepcidm Syncretique chne LM anfal, Archivo de Psicologia 1908 Tomo
VII pp. 195-198,

" BRASLAVSKY, Berta. “El método ¢Panacea, Negacidn o Pedagogia™, cn Lectura y Vida, revista
Latinoamericana de leciura Aflo 6 # 4, Dic. 1985 Buenos Aires Argenlina, P, 4.

141368



Los métodos analiticos parten del anilisis de oraciones, frases o palabras como
expersiones, de sentido completo, para llegar a sus elementos minimos, silabas, grafias y

fonemas.

Algunos son;

DE PALABRAS

-El vocablo se une a dibujos relativos a su contenido.

DE FRASES

-Utiliza frases familiares para el alumno, como punto inicial.

- es memoristico

IDEOGRAFICO O NATURAL

-Utiliza objetos y dibujos como base de la ensefianza de la lecto-escritura
-Forma un diccionario infantil

-Recomienda hacer compaosiciones con temas de interés para el niio.

NUEVO METODO INDUCTIVO.
-Utiliza frases sencillas y familiares para e} alumno

~Apoya Ia ensefianza de la Jecto-escritura con grabados.

METODO DE PALABRAS NORMALES.
-Parte del aprendizaje de las palabras
-Asocia formas grificas y significados.

-Vuelve a la sintesis,

METODO GLOBAL.
-Parte de enunciados o conjuntos significativo.
-Ultiliza estructuras significativas

-Es ideovisual,



57

Su fundamento es la funcién psicologica del nifio y en particular la manera como
aprende a hablar; por conjuntos significativos, por estructuras globales; no per fonemas

aislados.

Asi este método se propone enseiiar a leer y a escribir en base en la visualizacién de
palabras y frases puestas siempre en relacion con su visualizacién de palabras y frases
puestas siempre en relacion con su significado. Se le ha llamado también método ideovisual
ya que se ha comprobado que la ensefianza de! espafiol debe basarse por igual en el canal
visual y en el auditivo. Ademis se impone Iz idea de que la presentacion global del lenguae

escrito debe complementarse con el anilisis de sus elementos.

Pasos metodoldgicos:
a) presentacion de enunciados
b} identificacion de palabras
¢) apreciacion de las silabas

d) conocimientos de las letras
Con este método se desarrolla el interés por leer y evita Iz lectura silabica,

Aumenta la capacidad de analisis al identificar cada palabra y descomponerla en sus

elementos.

Para el éxito en la aplicacion de este método es necesario proponer enunciados de

interés para el alumno.
METODO INTEGRAL

Es una filosofiz de ensefianza que estimula a los nifios a leer y a escribir.



Se basan en los intereses inmediatos del educando. Suponen que el aprendizaje

procede del todo a la parte.

La Jectura es vista como una experiencia enriquecedora, Los materiales de lectura
usados con libros de venta al pitblico de interés para los nifios, asi como escritura producida

y redactada por alumnos.

La lectura y la escritura se hacen parte integral de todo el aprendizaje que se lleva a

cabo en la escuela. {Goodman 1986, Godman en prensa).

A continuacion encontrarin un esquema con ideas generales para ensefiar a leer y
esctibir, a través de la historia de la educacion en México, han sido elaborados por

pedagogos con solida preparacion cientifica y suficiente experiencia,



59

METODO DE PALABRAS NORMALES. Guia metodica para la ensefianza de la
lectura y la escritura. (Autor: Enrique C. Ribsamen 1899, fue el maestro Rabsamen quien
introdujo en México este mélodo con una serie de maodificaciones, con la experiencia de

varios afios de manejarlo en Suiza.

DESCRIPCION:
Leccion 6. Silabas inversas simples y diptongos y el alfabeto mayisculo impreso. En
las siguientes elecciones se presentan palabras de tres silabas y la correspondiente aplicacién

en frases y oraciones.

A partir de la leccion 36 aparecen composiciones en prosa y en verso en letra

impresa, con tema religioso e ilustradas.

Ensefia cada palabra como método sin estudio previo de sus elementos fonéticos,
asocia estrechamente la forma grifica de cada palabra con su significado haciendo la
ensefianza mas interesante y atractiva que los métodos anteriores. Comienza por ensefiar
cerca de 50 palabras, que han de representar ideas familiares de! nifio constituidas pordoso

mas silabas.

Presenta al nifio el objeto que simboliza la palabra o una representacién grifica del
nifio (freate y perfil) Hace juegos de lectura para reconocer las palabras presentadas.
Aprendidas 20 a 25 palabras, se comienza a realizar la descomposicién en elementos

fonéticos después ejercicios de sintesis para buscar nuevas palabras.

1. Aprovechan los intereses peculiares del nifio.




2. La oracién es la unidad en Ja expresion del pensamiento.

3. Son analiticos

4. Aceptan con algunas excepciones, la simultaneidad en la enscfianza de la lectura
escritura,

3. Relacionan la ensefianza con el mayor nimero de actividades y funciones del
nifio,

6. Brindan mayor oportunidad a la expresian espontanea de los intereses infantiles.

CARACTERISTICAS:

e Acentiia aspectos del fonetismo

* Selecciona una serie de palabras muy familiares a los intereses de los nifios
¢ Ensefianza objetiva

* Sebasa en el endlisis de las palabras

¢ Vuelve a las sintesis.

LECTURA QUE PROPICIA

Propicia Ia lectura por palabras

PRIMEROS PASOS (Autor: Maestros, Abel Ayala y Antonio Pons)
DESCRIPCION:

). Recordar.- Los nifios leerin las oraciones aprendidas en las anteriores Jecciones

2. Trabajo oral.- a} Breve conversacion sobre cuentos relacionados por el maestro

con el objeto de interesar a los nifios en !a frase que va a ensefiar.

b) Repeticion del cuento por los nifos,
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<} Ef maestro repetira despacio, con toda correccian, la frase que desea ensefiar,

d) Cada uno de los nifios pronunciari la frase elegida imitando al maestro.

e) Correccion en fa pronunciacién.

3. Trabajo escrito: a) Presentacion de la frase que se va a ensefiar, b) lectura de la
frase por el maestro; ) cada nifio leera la frase; d) ejercicios para fijar la atencién de los
nifios en las palabras que conforman la frase ¥ la conozcan por su forma; e) escritura de la
frase por palabras en columna, f) escritura de Ia frase,

4. Lectura de |2 frase impresa en carton.

CARACTERISTICAS

-Analitico
-Simultineo en la lectura y la escritura.

LECTURA QUE PROPICIA

-Lectura cormiente por oraciones,

METODOS GLOBALES. “E! nimero del nifio 951 (Autor: Profra. Rosaura
Lechuga).

DESCRIPCION

Primera Etapa; (Visualizacion)

Incluye una comprobacion de las condiciones peculiares del escolar, aconsejando los
medios para remediar las perturbaciones y los retrasos, enumerando los ejercicios
adecuados para dotar a los nifios que oo poseen la capacidad necesaria para garantizar su

aprendizaje.

Ejercicios sensoriales diversos: observacion de las cosas, seres y fenomenos,

descripciones y narraciones orales.



En esta etapa de visualizacion, tanto los ejercicios del libro como los del cuadermno
de trabajo, no se alteran, no cambian, tienen como objeto fijar las palabras en la mente del

nifio por una repeticion variada, agradable e interesante. Se emplean 64 palabras diferentes
SEGUNDA ETAPA: Anilisis.

La mas importante en el desarrollo del método. Se lleva al nifio a través de cjercicios

diversos, al conocimiento de los componentes de la palabra, silaba y letras.

Formado de 24 lecciones del libro en las cuales continva la visualizacion

TERCERA ETAPA: Sintesis. Practica y perfeccionamiento.

Consta de 47 lecciones, con un vocabulario sencillo cada Jeccién es una ensefianza

valiosa como: cooperar en el hogar, los deberes escolares, los amigos, efc.
CARACTERISTICAS:

Tres estapas:

1*. Visualizacion.

-gjercicios de atencién y observacion
-cjercicios sensoriales

-se emplean 64 palabras diferentes
2" Analisis

Cosnta de 47 lecciones

“ROSITA Y JUANITO™ Y “TITO Y ANITA” (Autor: Carmen Norma lgnacio
Rocha Diaz )
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DESCRIPCION

Producto de una profinda investigacion sobre la fonética de nuestro idioma y sobre
la psicologia del nifio ademas de una larga experiencia de la Profra. Carmen Norma quien
publico et libro “Rosita y Juanito™, y més tarde lo hizo la S.E.P. Aspectos fundamentales del

proceso psicologico de la lecto-escritura.

a) Una funcion visual. Por {a que se advierten los caracteres mamuscritos o impresps.

b) Una funcién auditiva, por Ia que se advierten los sonidos y las asocia a las
imagenes de los signos grificos de las letras.

c) Una funcion verbal, que traduce la impresion visual en la emision de la voz.

d) Por dltimo una funcién motora aquella que traduce en movimiento la impresion
visual o auditiva.

Lineamientos del método:

I° Educacién de la atencion visual y auditiva por medio de juegos. Conocimiento y
escritura de las vocales.

2° Visualizacion y distincion de frases y oraciones cortas, manuscritas e impresas
Continuacion de la escritura muscular,

3° Comparacion de oraciones entre si (manuscritas e impresas). Analisis de las
oraciones en palabras. Distincion aislada de las palabras.

4% Anilisis de palabras en silabas. Formacién y lectura de palabras semejantes,
familias de palabras.

5° Combinacidn de las silabas conocidas para formar palabras nuevas. Construccion
de frases y oraciones cortas.

Lectura corriente.

CARACTERISTICAS:

-Consta de cinco etapas.



-Analitico-sintético
-Simultaneo
-Se basa en las investigaciones psicolégicas y el fonetismo del idioma espafiol,

LECTURA QUE PROPICIA
Propicia una lectura corriente sin silabeo, ni deletreo.

METODOS GLOBALES Guia. (Autor: Julio Minjares Hernindez)

DESCRIPCION: Método de acuerdo al idioma espaiiol y de manera concreta con su
estructura silébica y fonética.

Considera tres grandes etapas:

Preparatoria, de aprendizaje y de afirmacion del mecanismo.

Primera etapa:

Iniciacion con la unidad. La familia, se deben destacar las frases mostrando
ilustraciones correspondientes. Ejercicio para identificar personajes manejando 12 carta

mural y luego figuras recortadas.

Ejercicio de relacion o asociacién con sus representaciones. Promueve la

visualizacion para su identificacion por conjunto, copia con letra scrip.

I1. Analisis y Sintesis: Analisis en forma sucesiva solo hasta palabras. Formar nuevas
frases.

1. Anélisis y Sintesis de palabras,

De las palabras basicas derivar las complementarias. Escribir nuevas combinaciones.
Formar silabas.

1V. Genenalizar y sistematizacion. Afirmacion de los conocimientos de topicos.

CARACTERISTICAS:
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-Sincrético

-Visual

-Analitico-sintético

-Emplea dos libros, uno para cada semestre.
I° gjercicios sucesivos del método y

2’ lecturas en prosa. Se recomienda como auxiliar indispensable del componedar.




CAPITULO I



67

CAPITULO 111
LA COMPRENSION DE LA LECTURA Y SU RELACION
CON LOS METODOS

LECTURA

La escritura, inventada hace unos cinco mil aiios nos da la posibilidad de traducir las
ideas y el lenguaje hablado en simbolos graficos y poder reconstruir las ideas y las palabras a

partir de esos grafismos, se marco el camino ascendente de la cultura.

Este proceso permitié ademas almacenar la informacién cultural para heredarla a las
generaciones siguientes; asi fue posible acumular progresivamente la produccion mental de
la gran sociedad humana, con lo que se garantizo la continuidad de la evolucion humana,
con lo que se garantizé la evolucion de la cultura. Con elio el hombre agregé a I2 herencia
genética la herencia cultural; la genética esta impresa en genes, la que nos ocupa en este

trabajo, la herencia cultural se estampé en simbolos.

Pero no fue sino hasta el invento de la imprenta_que empezd a generalizarse la
difusion de la cultura. El ritmo de la produccion se acelerd. La palabra escrita se transformé
en ¢l medio mas poderoso para et fomento y la evolucion de la cultura hace apenas unos dos
siglos. Adn cuando la transmision oral todavia desempefla un pape importante en la
traduccion cultural de algunos grupos sociales, puede afirmarse que actualmente el acervo
cultural de fa humanidad, se encuentra predominantemente en forma escrita, incluyendo a la
misica, la escritura es la forma mis precisa y al mismo tiempo, mais fexible de

comunicacion,



COMUNICACION

La cultura seria inexistente sin comunicacion entre los miembros de vna sociedad
En nuestro tiempo la comunicacién y, con ello la difusion de la cultura han adquirido niveles
insospechados . Puede afirmarse que en nuestro planeta se encuentra ya globalmente
intercomunicado y que todo e! orbe podria intercambiar la informacién continua. de hecho
esto ocurre ya con las grandes redes mundiales de computadoras y con la comunicacién por
medio de satélites. Pero dentro de fos multiples adelantos tecnolégicos cabe preguntarse
ghora, si el simbolo escrito, particularmente el libro, sera desplazado por un nuevo concepto

de libro y ademés cuestionarse cuiles serén las consecuencias sobre el proceso evolutivo de

nuestra cultura.

Recordemos que la cultura es el producto de la suma de 1a actividad mental de los
individuos de nuestra sociedad y que ésta & su vez es la consecuencia de la actividad
cerebral que se genera en proporcion directa a los estimulos positivos del medio ambiente.
El lenguaje escrito estimula la funcion cerebral en forma bastante diferente a como lo hacen

otros. (Tele, Video, eic.).

La lectura reclama de una actividad muy compleja. En primer lugar diremos que se
manejan varios elementos: simbolos de la escritura, juegos de sintaxis, giros de lenguaje, se
dominan para comprender ideas, pero estas ideas generan otras en la mente del lector, que
le despiertan en mayor o menor grado su imaginacion. Asi los simbolos escritos inducen ia
formacion de imagenes, ideas, abstracciones y situaciones emotivas muy diversas que
adquieren diferentes matices segin la personalidad del lector. Esta actividad mental

ideatoria continua que denominamos lectura fortifica amplias areas de nuestro cerebro. Esta

lectura es un ejercicio necesario y de gran utilidad que se requiere para mantener y mejorar

la funcién cesebral a la manere de como el ejercicio fisico mejora el musculo de los atletas.
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Por el contrario un cerebro que no se estimula deteriora su fisncion como ocurre con
la masa muscular de un paralitico. El acto de leer es generalmente una tarea solitaria, de
infrospeccion, es un didlogo con uno mismo. Lo que un autor escribe es interpretado en
forma muy diversa por cada lector. Cada uno tendra su propia vision de los que ha leido y

por ese motivo el texto adquiere tantos giros como lectores tiene.

Por otra parte, el que lee crea su propia imagen interpretativa que le permite
entonces sentir un mensaje genuinc y verdadero de lo que ha leido. En esta forma los
relatos de vigjes, las descripciones de personas, los conceptos ete., adquieren tonalidades
personales y se viven con intensidad en el interior de cada uno al descifrar los simbolos
escritos. Puede asegurarse que cada mente construye sus propias imagenes en el acto de

leer; es un acto eminentemente creativo y estimulante. {Qué opina Usted”,




1.- LA EVOLUCION DE LA LECTURA

Si revisamos las ideas que se tienen de la lectura o como se explica su proceso

descubriremos que en los dltimos 50 afios los trabajos de investicacion se apovan en tres

concepciones diferentes. Veimoslas en detalle:

Primera: “La que mas se uso, al menos hasta 1960, concibe a la lectura como un
conjunto de habilidades™ .}

Segunda: “Muy emplezda entre los afios 1960 y 1970, considera que la lectura es el
producto de la interaccion entre pensamiento y lenguaje”, 2

Tercera: “La més reciente concibe & Ia lectura como un proceso de transaccion entre

el lector y el texto™ ?

2. LA LECTURA COMO CONJUNTO DE HABILIDADES.

Esta concepcion estaba interesada en explicar el proceso més que en resolver los
problemas derivados de su aprendizaje. Por complejo que es leer su preocupacion fue la de
DESCRIBIR las etapas que debia atravesar el nifio y las DESTREZAS que tenia que
ADQUIRIR en cada una de ellas para DOMINAR Ia lectura como PROCESO.

La explicacion clasica que ofrecian, era proponer el RECONOCIMIENTO DE LAS
PALABRAS como el primer nivel de lectura, LA COMPRENSION como segundo nivel
LA RELACION O RESPUESTA EMOCIONAL , en el tercer nivel. En el ultimo
contemplaban la ASIMILACION Y EVALUACION.

! Propucsta para Dinamizar los actos de lectura, SANCHEZ, Gabricl, Sector Educativo N 15,
? Ibidem pag. 4
? Ibidem pdg. 6



Para explicar los “dominios” de cada nivel crearon muchas TAXONOMIAS para
aclarar lo que debian lograr los alumnos en cada sub-nivel. un cjemplo que recordarin los
maestros con mas afios de servicio era como se lograba la COMPRENSION (2° nivel) para
lo cual presentaban SUB- NIVELES DE COMPRENSION: a) comprensidn literal o
habilidad para comprender lo dicho por el texto, ¢} lectura critica o habilidad para evaluar la

calidad del texto o las ideas o propésitos del autor.

Un GRAN ACIERTO fue aceptar que “LA LECTURA ES UN ACTO TOTAL” y
por lo tanto algo mas que la suma de sus partes; sin embargo PREVALECIO ia idea de que
&l dominar las habilidades basicas el lector podria luego integrarlas & un todo, Esta idea se
armaigé tanto que muchos compafieros maestros ain hoy se basan en estas ideas para

ensefiar a leer,
VAMOS ACLARANDO LA [DEA

De acuerdo con esta concepcion se dice que el lector COMPRENDE un texto
cuando es CAPAZ de EXTRAER EL SIGNIFICADO que le ofrece el texto. Para lograrlo
necesita un RECONOCIMIENTO TACITO de que “el sentido de la lectura™ esti en las
palabras y oraciones (o enunciados como te parezca mejor) que lo componen y de que el
papel del lector consiste en DESCUBRIRLO. El lector entonces desempefia un papel
meramente RECEPTIVO ya que el “sentido”, “la comprension”, le llega de afuera, es lo que
se “incorpora™ al nifio cuando lee algo asi como el producto impreso en la hoja de papel

mientras lee.
RESUMAMOS

Este enfoque de las habilidades PRESUPONE QUE:
-La lectura es un proceso dividido en partes

-La comprension es una de “Ias partes”




-El sentido de la lectura esta en el texto;
-El lector es ajeno al texto y su pape! se reduce a recorrer con sus ojos el texto para

extraer el sentido que “guarda™.

Este enfoque fue cuestionado con el descubrimiento de la psicolingiistica y la

psicologia cognoscitiva.
3. LA LECTURA COMO PROCESO INTERACTIVO.

El llamado enfoque “INTERACTIVO™ sustenta sus concepciones en los siguientes
supuestos: que, a) la lectura es un proceso de lenguaje, b) los lectores son usvarios del
lenguaje; c) los conceptos y métodos lingaisticos pueden explicar Ia lectura y d9 nada de lo
que hacen Jos lectores es ACCIDENTAL, todo es el resultado de la interaccién con el

texto.

Kenneth Goodman (1982) liegé a Ja conclusion de que la lectura es un PROCESO
PSICO-LINGUISTICO en el que se actiian el PENSAMIENTO y el LENGUAJE.

Frank Smith (1980) destac que el caracter INTERACTIVO al afirmar que al LEER
la INFORMACION NO VISUAL, que posee el nifio, interactia con la informacion
VISUAL que le proporciona el texto gracias a esta interaccion el lector CONSTRUYE el

“sentido del texto™,
VAMOS ACLARANDO LA IDEA.
Al leer el nifio empieza “realizando™ una entrada grifica: sus “ojitos™ recorren la

pégina y recogen las “marcas impresas” y las envia a su cerebro para que las proceso. Esto

quiere decir que su vista “capta” la informacién grafica pero es su cerebro el que procesa
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“toma decisiones™ y construye un SIGNIFICADO para el texto que lee NO PODRA
CONSTRUIR NINGUN SIGNIFICADO,

De ahi que se propone que si INCREMENTAMOS LA INFORMACION NO
VISUAL que dispone el niflo reduciéndose la necesidad de utilizar la informacion VISUAL,
puesto que la LECTURA solo pone en juego la necesaria para construir el sentido del texto.

Este enfoque psicolingiistico hace hincapié en que e! sentido no esta en las palabras
u oraciones que “arman” el mensaje escrito, sino en la MENTE del AUTOR y en la del
LECTOR cuando RECONSTRUYE el texto en forma mas significativa para él. Entonces
podremos concluir que el SIGNIFICADO no es algo que se obtiene del lenguaje sino algo
que ellos YA TRAEN en ef lenguaje. El lector, entonces, “COMPONE” el significado y por
lo tanto NO HAY SIGNIFICADO en el texto hasta que ¢ lector “DECIDE™ que lo haya.

Construir et SENTIDO implica primero el uso de la informacion grafonica, sintictica
y semantica que esta presente en cualquier pagina impresa. En segundo fugar comprender
las reglas que gobieman el orden de los elementos lingdisticos, sin los cuales es dificil
obtener significados, y en tercer lugar incluir los conceptos expresados a través de
determinado vocabulario. estos tres tipos de informacion estin presentes tanto en ef texto
como en el lector y por tanto ser capaz de seleccionar las claves mas relevantes de cada uno

para construir el significado de! texto.

Para resumir podria decirse que ¢l enfoque interactivo supone que:

-La lectura es un proceso global e indivisible.

-El sentido del mensaje escrito no esta en el texto sino en la mente del autor y del
lector.

-El lector construye el sentido a través de Ia interaccién con el texto.

-La experiencia previa de! lector juega un papel fundamenta! en la construccicn del

sentido del texto.
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4. LA LECTURA COMO PROCESO TRANSACCIONAL.

Esta concepcién, 2 mis reciente, proviene de la teoria fiteraria y fue desarrollada
por Louise Rosenblant (1978) y no se opone al enfoque interactivo sino que va un paso mas
alig, se diria que Jo trasciende cuando enfatiza la dinimica del proceso de lectura en el cual
observador (lector) y observado (texto) se CONFUNDEN en un tiempo tnico y surgen del

mismo transformados.

Goodman (1984) usa el ténmino transaccion al referirse a la lectura, cuando dice que
el lector construye un TEXTO PARALELO y muy relacionado con el impreso en el libro
pero NO IDENTICO al que tenia el autor en mente cuando escribio lo que aparece en las

paginas leidas. Entre el lector y el texto se da un proceso de TRANSACCION que

transforma a ambos.

Para que el nifio evoque el significado del texto se necesita una buena seleccion de
su “repertorio” o “arcon de recuerdo™ de pensamiento y sentimiento a fin de seleccionar los
que permitan “construir el texto paralelo”. De shi que es imporiante que reslice
CONSTANTES aproximaciones al texto y comenta las impresiones que le vienen a la

mente.

Al leer entonces sume dos posturas ante lo que se lee: la estética y la referente. En la
primera permanece absorto en lo que PIENSA Y SIENTE, en lo que vive a través y
DURANTE el acto de lectura. En la segunda postura centra su atencion en lo “QUE SE
LLEVAT, en lo que RETIENE DESPUES de Jeer un texto. estas posturas no quicren decir
que se separa el conocimiento del afecto puesto que éstos SIEMPRE VAN UNIDOS. Mas

bien se refiere que el nifio “ESCOGE” o “DIRIGE™ su atencion hacia unos elementos ¢

ignora o subordina otros.
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En la postura ESTETICA fundira los elementos cognoscitivos y afectivos
despertados en su conciencia el evocar una experiencia vivida y recordada al leer. En la
postura EFERENTE subordinara el afecto a los referentes DESEADOS. Pero hay que
hacer una precision NO PENSAR EN LA LECTURA EFERENTE como si fuera la basica
y 1a ESTETICA como un agregado que se superpone a aquella.

En la lectura estética el sentido que construye ¢! nifio esta mezclado por el sentido,

el ritmo, las asociaciones, es pues un sentido EXPERIMENTADO, vivido por el lector

durante el acto de leer.

En otras palabras el texto contiene el significado “EN POTENCIA” al leer el niflo el
texto se “ACTUALIZA” por medio del proceso de transaccién que supone la lectura.

Al escribir el autor e texto selecciona informacion donde confluyen no selo las
exigencias lingliisticas para darle “acomodo” sino que 2 1a vez deja claro el propdsito y para
qué o quién lo escribe. El lector, por su parte, selecciona, de toda LA INFORMACION
presentada por el autor y segun lo que le pide el maestro al guiar la lectura. El “leer”
construye su propio “texto” ya basadas en sus esquemas. El texto “CONSTRUIDO" porel
lector es el “TEXTO que COMPRENDE vy cualquier referencia posterior que haga el nifio
respecto a lo que leyo, tendra por base el texto construido por él y no el publicado por el

autor.

VAMOS ACLARANDO LA IDEA,

El nilo trae en su “cabecita” tods uma suma de IDEAS
INTERNACIONALIZADAS como resultado de su encuentro con ef mundo, sus
“recuerdos™ o memorias son los “FILTROS" con los cuales recrea el texto. En esa

experiencia hace muchos ENCUENTROS que excitan estados de Amimo internos




expresados en palabras -estados- que rodean no sélo las IMAGENES RECUPERADAS o
los objetos que describen los signos escritos sino que traen el mismo tiempo, aspecios

personales, sensitivos, imaginarios y asociativos.

En el enfoque transaccional estos dos tipos de Jectura son dos modos coordinados o
paralelos. En ls medida que el lector comienza a transactuar con el texto se produce la
ADOPCION, consciente e inconsciente, de una postura o actitud predominante que
AFECTARA el proceso de lectura de dicho texto.

RESUMAMOS

E! modelo transaccional supone que:
-El texto es menos un objeto que un potencial que es actualizado durante el acto de

lectura.
-La comprensién surge de la COMPENETRACION del lector, y el texto y es asi

algo Unico 2 ese evento;
-El texto es un sistema abierto y por lo tante Ja variacian en la interpretacion es la

respuesta esperada,




LA COMPRENSION DE LA LECTURA

Entre los estudiantes y a veces entre los mismos maestros se manifiesta con
frecuencia tener dificultades para comprender a fondo lo que leen, esto a ocasionado que se
tenga que memorizar grandes apuntes, fragmentos o resiimenes cuando se aproxima e

periodo de examenes.

Podiamos darle vueltas y vueltas tratando de encontrar las cavsas por las que el
estudiante asimila en poca magnitud lo que estudia. Sin embargo en varias situaciones se ha
observado que cuando el alumno no mejora su calidad como estudiante es porque no

comprende lo que lee

Ante esta problemitica bien vale la pena hacer algunas reflexiones para plantezmos
algunas estrategias para la lectura de comprension. [nicialmente debemos hacer una
definicion del problema para ubicarlo en su exacta dimension, poder apreciar los diferentes
niveles de comprension y sus efectos en la ensefianza para poder estar en condiciones de

enfrentarlos adecuadamente

Es necesario comprende la diferencia que existe entre comprension y descifrado para

darle a cada concepto el tratamiento adecuado

Por mas deseos que tengan los alumnos de progresar en sus estudios si no estan
provistos de los instrumentos necesarios para comprender, seguird tropezando con estas y

con otras dificultades,




CONCEPTOS DE COMPRENSION

Comprender es senciliamente aplicar la inteligencia y el conocimiento previo a
cualquier escrito que decidimos leer y entenderlo. Con las 1écnicas de la lectura modemna, la
comprensién pueda mejorar y profundizarse ya que esas destrezas proporcionan los medios
con que la mente capta las ideas mas rapidamente. Sin embargo insistimos en decir que “la
calidad de Ja comprension siempre dependera de lo que cada individuo Neve de su

formacion a la nueva experiencia de lectura”. *
LA COMPRENSION DE LA LECTURA Y SU RELACION CON LOS METODOS.

Leer no es lo mismo que comprender Io que se lee, es preciso establecer la diferencia
entre una lectura insustancial y desaprovechada y la LECTURA COMPRENSIVA

Se debe dotar al alumno de los instrumentos necesarios para que pueda profundizar
en la comprension de sus textos. “La comprension que se hace de la lectura es diferente en
cada lector, puede ser, pobre, rica, superficial, profunda, etc., Goodman (1984) nos dice al
respecto que “el texto es un sistema abierto y por lo tanto la variacién en la interpretacion

es la respuesta esperada”, *

Si manejamos a la lectura como una ecuacion difamos que los 1érminos serian
€scritor, 1exto y lector y para comprender que significa cada uno de ellos hay que observar

la relacién que mantienen entre si,

* DOMINGUEZ. Humbcrio, Pedagogia U.PN. “Educar para transformar. Ado I, N° 3 [9g]
* GOODMAN cn. E ELICHRY. Nora " Alfzbetizacion cn cl Primer Ciclo Escolar. UNESCO. pag. 81
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St empleamos el esquema de la comunicacion diremos fue existe un emisor
{escritor, autor) un receptor {lector) y entre ambos un mensaje (texto) pero lo mas

importante es que entre eflos intercambian activamente significados.

Cuando un escritor busca transmitir una idea, informar sobre datos o expresar
sentimientos recurre al texto en sus diferentes formas puede hacerdo por medio de un

poema, un articulo, una cronica, un cuento, una poesia, un ensayo, etc.

La verdadera lectura consistira en interpretar el mensaje comunicado por el escritor.

esta lectura inteligente busca comprender y profundizar mas en el asunto que se trate

Jorge Rufinelle nos dice que: fa comprension de Ia lectura puede darse en diferentes

niveles:
Nivel informativo, Nivel Estilistico y Nivel ideologico

a) Nivel informativo: responde a la pregunta ¢qué? la relacion de los hechos

(narrativa) de fas palabras e imagenes {poesias) de los temas ¥ asuntos (ensayos).

b) Nivel Estilistico: responde a la pregunta ;como? el modo como se ordenan

palabras e imagenes (narrativa, poesias, ensayo)

¢) Nivel ideologico: responde a la pregunta ipor qué? y ;para qué? la expresion de

conceptos e ideas sobre la realidad.

El mundo en que vivimos esta lleno de mensajes, podriamos decir que leemos
permanentemente en un encabezado periodistico, en los titulos de las revistas, en la
cartelera cinematografica o incluso cuando miramos algiin signo que intenta expresar algo y

nuestra lectura entiende lo que a través de ¢l se nos esta comunicando; hay casos donde



tenemos la opcion de leer una pequefia obra literaria sin inlerpretacion o bien leerla tratando
de comprender el mensaje que se nos Quiere transmitir. en otras palabras podemos solo

disfrutar los hechos de un cuento y no esforzamos por capiar el mensaje del autor,

La lectura no debe ser un acto mecanico sino una tarea que exige la participacion
interesada activa e inteligente del lector. Para feer comprensivamente no basta repetir algo
puesto en letras se tiene que poner en juego el conocimiento previo del tema, las ideas y
experiencias que se tengan del mismo, de otra manera no se logrard comprender el texto.
Nora E. Elichry en su libro de Alfabetizacion nos dice que: “La comprension es un proceso

activo y constructivo de conocimiento que se da antes, durante ¥ después de la fectura”, ©

La comprension es parte fundamental en el proceso de la lectura ;,qué objeto tiene

leer si no se obtiene un significado?
Revisemos Ia palabra comprension desde diversos puntos de vista:

a) Sentido Filosofico: El término comprension procede de la logica tradicional, en la

que se definen como propiedad de un concepto, es su contenido mismo en significacion

b) Sentido Psicologico. Bela Székely define la comprension como modalidad de la
actividad psiquica por Ia cual tiene lugar 1a orientacion y estructuracion de los datos

psiquicos (sensopercepciones y representaciones en e} doble plano de la realidad),

“ E ELICHIRY. Nora, “Alfabelizacién en ¢l Primer Ciclo Escolar, Dilemas v Aliernativas™ uncsco pag 84
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PROBLEMAS DE LA ENSENANZA DE LA LECTURA DE COMPRENSION

La lectura se ocupa del proceso a través del cual los nifios aprenden a leer tratando
de demostrar que la base de tode aprendizaje, incluyendo el de la lectura, es la
COMPRENSION, asi mismo que el aprendizaje es un proceso continio y completamente

natural.

Que el nifio para aprender debe comprender lo que esta aprendiendo, esta
comprension debe tener sentido para que el nifio relacionando lo nuevo con lo que tienen

los niiios es la difcultad de aprender a leer

Los métodos tradicionales que se siguen usando en la mayoria de las escuelas como
lo hemos podido investigar, se basan en la reproduccion mecanica oral de las palabras
escritas. Son poco adecuados para una comprension real ¥ una correcta interpretacion de lo
que una comprension real y una correcta interpretacion de lo que se lee y no favorecen el
desarrollo de la propia logica del nifio. En la comprension de la lectura son muchos los
factores que intervienen. Sabemos que uno de gran importancia es conocer e! significado de

las palabras

Este conocimiento se convierte en un problema cuando el lenguaje que se usa en la
escuela no es el mismo que el nifio maneja cuando se abusa de tecnicismos propios en cada

area.

Por otra parte los que elaboran los libros de texto no siempre tienen facilidad para
adoptar sus conocimientos al nivel requerido por el nific dando por sabido muchos

conceptos atin desconocidos por el alumno al introducir en ellos palabras poco usuales
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Hablar de lectura de comprension en la escuela primaria requiere un anilisis de
fondo en Ja manera de como el maestro de grupo diariamente hace una conduccién de los

pasos de la lectura de comprension.

Aprender a leer implica ¢l desarrollo de estrategias para obtener sentido del texto
Implica el desarrollo de esquemas acerca de 1a informacion que es representada en los
lextos. La expresion oral es el punto de partida y fundamento de iz ensefianza del ienguaje,
se logra con Ia préctica continua, correlacionandola con la expresién escrita. No se trata de
aportar al nifio un lenguaje que no tiene, de enriquecer su lenguaje si no de hacer varias las
situaciones de verbalizacion de manera tal que puedan conducir al nifio a descubrir una

gama mas grande de posibilidades de expresion

El actual sistema escolar favorece algunas costumbres socialmente valorizadas del
lenguaje y rechaza en gran parte e lenguaje espontaneo de los nifios nacidos en los medios
populares. La escuela puede, haciendo variar las condiciones de comunicacion, lievarlos a
descubrir nuevos usos, a apoderarse de nuevos objetivos linghisticos, es ahi donde las

desigualdades en el manejo del idioma pueden ser mis eficazmente combatidas.

Los maestres tenemos en lo tedrico como en el melodologico una formacion
inconclusa, con ella tratamos de sefalar las carencias con las que se enfrenta para resolver
tanto cuestiones de contenido temitico como las referidas al manejo metodologico
derivados de una formacion que no nos especializa en las areas en que trabajamos. Podemos
acercamos a una de las teorias que nos es de gran ayuda en nuestra praclica cotidiana, me
refiero a la teonia de Jean Piaget, que estudio las nociones Y estructuras operalorias
elementales que se constituyen a lo largo del desarrollo del individuo En la teoria de Piagel

sobresalen tres caracteristicas que le sirven para apoyar sus estudios psicogenélicos

a) La dimension biolagica
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b) La interaccion sujeto-objeto

¢) El constructivismo Psicogenético

La interaccion sujeto-objeto es la tesis principal de Piaget Ei conocimiento que se

adquiere depende de la propia organizacion del sujeto y el objeto de conocimiento

Piaget dentro de sus postulados nos hace mencion acerca de la interaccion del
individuo y el medio ambiente a lo largo de su desarrollo y nos explica la relacion sujeto
objeto con base a los mecanismos biologicos ¥y cognoscitivos subyacentes en las estructuras
y en la génesis de éstas. el desarrollo mental del individuo requiere de una orgamizacion que
permita construir formas nuevas que conduzcan a un equilibrio entre las estructuras

mentales y las estructuras del medio

Estas transformaciones son producto de dos procesos complementarios; la
asimilacion y la acomodacion, procesos que se presentan invariablernente a lo targo de su
desarrollo mental pero que inciden en las modificaciones de la organizacion de las

operaciones intelectuales

La comprension ¢s un fenémeno de asociacion entre el significado de !as palabras y
su forma grafica Para que exista una verdadera comprension debe concluir una serie de
factores: el nivel intelectual, amplitud de vocabulario, madurez del sujeto y quizas otras que
no hemos contemplado. Los nifios no aprenden c! lenguaje para darle sentido a las palabras
¥ 2 las operaciones; ellos les dan sentido a las palabras y oraciones para aprender el
lenguaje. Las lecturas escolares deben seleccionarse sobre la base del interés infantil y de
acuerdo con rigurosas condiciones de contenido y forma. es necesario que el nifio que aiin
no esta en condiciones de juzgar por cuanta propia Yy que acepta como bueno lo que la
escuela le impone. La responsabilidad de! maestro en bases de eleccion desacertada del

material de lectura se agrava por la incapacidad de defensa del nifio




La serie de lecturas graduadas de primero a sexto debe contener trozos de obras més
perfectas de los grandes genios literarios nacionales y de todas las culiuras. Cada autor
clasico tiene algunas de sus obras una media docenz de lineas accesibles  a interpretacion
infantil. EI hecho de que el nifio no esta en edad de comprender y sentir en su totalidad las
grandes obras maestras, no implica que egrese de ia escuela primaria ignorando la existencia
de escritores como Homero, Virgilio, Dante, Shakespeare, etc. Tres o cuatro lineas bien
elegidas de cada uno bastan para dejar en el espiritu de los nifios el interés por ellos y luego

ya en épocas oportunas dara resuitados
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CONDICIONES PARA UNA BUENA COMPRENSION

Cuando un alumno comprende mal, queda con la creencia equivocada de que ha
comprendido. Cuando no comprende nada se ha esforzado sin fortuna por conseguirlo y
estd consciente de su fracaso. Cuando comprende a medias o no ve la necesidad de
comprender; acepta como cierto aquello a lo que se enfrenta pensindolo perfectamente

natural,

¢(Es importante conocer las razones por las cuales los alumnos dejan de
comprender?. Seguramente contestariamos que si ya que a menudo los maestros expresan
que tienen mucho problema para que sus alumnos comprendan, también los alumnos flegan
a decir: “por mas que estudio no se me pega nada”, posiblemente los maestros no

empleamos las estrategias mas adecuadas para la comprension de la lectura

Si la calidad de la comprension siempre dependera de lo que cada individuo lleve de
su formacion a la nueva experiencia de la lectura, si debe comprender lo que esta
aprendiendo, si lo que comprende lo construye relacionando lo nuevo con lo que ya conoce

entonces, ;qué necesita para comprender lo que lee”

PASSMORE, John Nos dice que para que el nifio comprenda. “Necesita a menudo

informacion™ 7

estamos de acuerdo con €l, ya que nuestra practica diaria nos ensefia que en
ocasiones ¢l nifio carece de conocimientos en algunos temas que manejamos sobre todo si
se trata de asuntos en los cuales no tienen vivencias que le permitan usarfas como referente

en el momento de que requiera comprender

Veamos un ejemplo:

" PASSMORE, John. “Filosofia dc l Enscilanza”. De. F E.C. México 1986




Un alumno no comprendera fa oracion “De no ser por Eistein no tendriamos la
bomba atémica”. A menudo de saber quien fue Einstein, De hecho bien pudiera
comprenderla mal de suponer que Einstein es el nombre de un politico o de un ingeniero,
Reflexionemos este ejemplo que nos muestra que para comprender a menudo se necesitara

informacion.

Vayamos a un caso bastante distinto. Hay a menudo para comprender una oracion,
tenemos que deducir a que persona, cosa o acontecimiento se refiere un pronombre
Tratemos de aclarar ia idea con un ejemplo, si el alumno se encuentra un parrafo donde dice
“cuando el embajador y el presente se encontraron hizo una reverencia” nosotros sabemos
que quien se incliné fue el embajador, no el presidente pero lo sabemos porque disponemos
ya de un marco de informacion, el nifio pudiera no saberlo, pudiera quedar confundido,
como una computadora que deja de trabajar al tropezar con cualquier nimero de palabras
“de indice™ porque carece de marco de informacion adecuado. Nuestros nifios necesitan que
les ensefiemos lo que significan las situaciones y las relaciones sociales para que pueda

comprender esas expresiones.

Para dejar claro que existen muchas situaciones donde el nifio en ocasiones no

comprende revisemos lo siguiente:

Hay alumnos que comprenden perfectamente lo que una oracion dice con respecto al
vocabulario pero no porque lo dicho debe ser asi. “En una lectura que dice era mediados de
enero y el sol golpeaba sin misericordia sobre sus cabezas” El conceplo de “golpeaba sin
misericordia™ no le es extrafio a pesar de ser una narracion de aventuras australianas, pero
hay alpo que no comprende gun sol sin misericordia a mediados de enero? desde luego 1al

vez s¢ equivoque y responda por si mismo a la pregunta, suponiendo con todo candor que

en Australia siempre hace calor, incluso a mediados del invierno, Para comprender necesila
informacion iy qué le podriamos decir? que en Australia a mediados de enero significa la

mitad del verano, o de un modo mas general, que esto sucede en todo ¢l hemisferio sur De
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otra manera también pudiera pensar que la oracion es un chiste, un error de imprenta o

muchas otras cosas mas

Nos preguntamos si cuando los maestros decimos que hay que dejarlos solos para
que aprendan por si mismos, que la nueva pedagogia asi lo pide ;no estaremos también
nosotros comprendiendo mal” ;Cuindo hay que dejarlo solo para que construya su

cofocimiento y cuindo hay que darle informacion?

En ocasiones la informacion puede ser justo aquello que el nifio necesita para
comprender. el maestro entonces necesita concentrarse en |a informacion especial que con
probabilidad sera itil para comprender una amplia gama de situaciones. A menudo se vera
obligado a impartir informacion muy particularizada, para con ello ayudar a que el nifio
comprenda oraciones especificas, en algunas ocasiones se tratara de informacion de tipo

“histérico” en otras de tipo “teérico”

St decimos que no ha comprendido el concepto es mejor decir que le falto

informacion tedrica,

En otro caso; cuando un nifio no comprende una oracion el maestro puede ayudarlo
a resolver una construccion sintictica dificil, o acaso desentrafiar un recurso literario como
I2 ironia. En otras ocasiones tendra que ampliarle el vocabulario ayudarlo en el empleo de
diccionarios, familiarizardo con la amplia gama de diccionaros existentes técnicos,

generales, etc.

Los maestros sabemos que a los nifios se les debe ensefiar principios generales. sin
embargo necesita recordar siempre que “aprender un principio de memoria, como una

formula verbal, es una cosa y comprenderlo otra muy distinta.” *

® M. Thync, “The psicology of learning y Teaching (Londres 1983)



Un psicélogo educativo nos dice: “hay comprension cuando se considera a la cosa
por comprender como un caso particular de lo que ya se conoce™. ® Pudiera entenderse lo
que dice este psicologo como punto de vista opuesto al que dice que explicar consiste en
ofrecer principios generales pero no lo consideramos asi ya que como lo sugiere también en
su etimologia el francés comprender, comprender es siempre cuestion de ver “las cosas en
conjunte” o como sugiere el latin intellegere de elegir que queda y que no queda sujeto a un

principio particular.

Deducimos que de jo que hemos dicho anteriormente un buen maestro tratara de
variar todo lo que pueda los ejercicios y problemas que pone ante sus alumnos; procurando
asegurarse de que comprendan el principio verificando si saben aplicarlo a una amplia

variedad de circunstancias.

Ahora retomando la idea de que para comprender el nifio necesita en algunos casos
informacion histérica. Tratemos de ampliarlo diciendo que en ocasiones el maestro
necesitara mas bien preparar un relato. Tal vez para explicar porque algo no es como es
excepto que tiene una historia de cierto tipo. Si el nifio desea saber por qué desaparecieron
los dinosaurios, es este el tipo de informacion que necesitara. Si por el contrario un nifio
que pregunte ;por qué tienen las jirafas el cuello largo? el maestro le responde gue es por el
resultado del funcionamiento de Iz seleccion natural, creemos que en la mayoria de casos

esta respuesta no le ayudara mucho para iluminarlo en su duda o interrogante.

?1.D. Fearnley, “Philosophy of Educatifs and the Curriculum (Oxford) 1982 p. 27 cn
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HABILIDADES DE LA LECTURA

“Existe una justificada preocupacion por el fracaso de las escuelas
mexicanas al querer ensefiar en forma efectiva a comprender textos leidos
Como resultado de serias y recientes investigaciones de la lectura y se ha
aceptado que se evalia la  comprension relacionandola con el
entendimiento™ "

Stautter dice: “Dentro de las nuevas estrategias primordialmente se debe
dar 2 los alumnos un apoyo para que puedan desarrollar sus habilidades de
comprension en este aspecto™

Zintz y otros afirman que “Si uno acepta la idea de que constituye un
desafio fundamental para Ja educacion de nuestro tiempo preparar a los
alumnos para que prevean los cambios y den forma al futuro, en lugar de
acomodarse e él, salta a la vista la necesidad de un mejor conocimiento del
modo de enseiiar las habilidades de pensar y de leer” **

Se reviso una amplia bibliografia sobre la materia y se verifico que la mayor parte de
los manuales mexicanos brindan estrategias para aumentar Iz velocidad en Ia lectura o para
descifrar el significado de palabras poco usuales sin embargo nos parece que atacan la
problemitica de manera superficial, sin preparar en que la auténtica comprensién de la

lectura es una habilidad de razonamiento.

Sintetizando lo numerosos estudios dicen sobre el tema, a continuacion resumimos

algunas de las afirmaciones en las que primordialmente nos basamos,

*" RUSEEL Staucr. G. Dirceting The Reading Thinking process. Happer and Row Publishers. NY, Pag, 20+
21

"' MILES V. Zints. “The Reading Proces: the Teachear and the Leamner™ University of ncw M wico
W.M.C. Brown, Co., lowa, USA, 1975 pdg. 22.

"* RERMONDO §. Nigjcrson Et al, “Enscdlar a Pensar™. PAIDOS, Espafia. 1988, pig. 23



“La mayoria de las escuelas consiguen que los alumnos comprendan a leer, pero
frecuentemente el resultado es que durante la primaria incluso més tarde, los estudiantes
estan incapacitados a desarrollar sus propias ideas y opiniones a través del razonamiento y
la reflexion que implica el hacer una lectura, buena, ademés de que no hayan un verdadero

sentido en leer™,
En materia de educacion se redactd un documento que decia

“EI analfabetismo funcional no significa la ausencia de la aptitud para leer,
significa que no se sabe leer con la suficiente calidad para ampliar jas
necesidades personales y que, por lo consiguienle no se participa
plenamente en Ja sociedad llimese esta estudios, trabajo o recreacion™,

En inumerables casos los alumnos no reciben la suficiente instruccion para leer un

texto, y esto les parece vacio de significado.

Tomando en cuenta que para muchos la lectura y lo que esta pueda brindarles
constituye una experiencia que prefieren evitar hemos llegado a pensar que en el proceso de
ensefianza aprendizaje la comprension de la lectura es un requisito necesario y mas ain un
marco de referencia fundamental en el desarrollo de habilidades, valores, juicios y opiniones

personales de los alumnos

Reconocemos que Ia lectura no es simplemente una habilidad mecinica que leer bien
es razonar y bien y que este proceso mental incluye diferentes formas del pensamiento: la

formulacion de juicios, la imaginacion v la resolucion de problemas.

** From the "Official Program™ Mincapolis Tribunc Ociober, 1989
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CAPITULO IV
LAS EVIDENCIAS EN LA PRACTICA ESCOLAR.

En este ultimo capitulo la pretension investigativa rebasa lo documental, con la
inquietud de contrarrestar en la practica lo que venimos documentando, en los capitulos
previos, el intenlo era realizar hasta donde el empleo de metodologia diferenciadas tienen

una marcada incidencia en la comprension, motivo de este trabajo,

De antemano advertimos al lector que el interés fundamental es reunir un
determinado numero de experiencias lectoras, tratarlas estadisticamente y con ellas
respaldar la hipétesis de que “los métodos globales propician mejores condiciones para la

comprension de la lectura™,

No desconocemos que esta empresa representa grandes dificultades, para dar el
tratamiento adecuado a la informacién sin embargo, aceptando que mis que validar un
método sobre el otro lo que interesa son fas condiciones y oportunidades que en su

implementacion coadyuvan a una mejor comprension de o leido,

Por ello en este apartado daremos mas énfasis a las respuestas que los alumnos
presentan ante un texto, texto cuyo disefio fue graduado de acuerdo a los distintos grado

escolares

Estas respuestas esperadas o no, constituyen la evaluacion que convalida nuestras

espectalivas.

Para su implementacion se seleccionaron 5 escuelas primarias, que por sus

caracicristicas reunian, satisfacian la premisa basica: estar trabajando con métodos en

cuestion
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Mas que una muestra estratificada, la seleccion de escuelas obedecio a cuestiones de
operatividad es decir donde fisera Factible reconocer sus practicas el uso de los métodos
analiticos y/o sintéticos, al hacer la seleccion, pretendiendo que las muestras fueran
representativas, de ahi que la decision se tomaran escuelas de distintos medios y en

diferentes ubicaciones de igual manera su inscripcién en los subsistamos

Si la exigencia fue el método empleado, la bissqueda de escuelas donde se llevarin a
cabo estas tendencias representé una gran dificultad. en busca de precision acudimos a2

supervisar, directores, maestros y los alumnos de esas encuestas sefialamos lo siguiente

En la Escuela “Rafael Ramirez”, las practicas observadas en Lrupo muestran la
tendencia al uso mas fuerte del método sintético, las evidencias rescatadas para ello se

resumen en los cuestionarios aplicados a los docentes.

El director de la escuela al ser entrevistados sefialo que: “a sus maestros les ha dado
libertad™ en cuanto al método por emplear en el primer adio, para validar sus informaciones
nos proporciond el avance programatico del grado e incluso nos hablg de afios anteriores,
donde el método sintético ha sido la herramienta fundamental en el aprendizaje de la fecto-

escritura

Argumento que debido a las condiciones de extrema pobreza de fa poblacion escofar
que asiste al centro de trabajo, no es posible exigirle a los nifios los materiales que se
requieren para los métodos globales, aungue se admiten sus ventajas y sentimos que, los

maestros les agrado la idea de conocerlo ya que saben poco de el.

En la Escuela “Ramon Corona”, 1 ensefianza se inicia con diferentes métodos, por
ello solo se seleccionaron aquellos grupos que trabajan con método global. Hay certidumbre

en la afirmacion en virtud de que una de las investigadores trabaja en esta escuela, desde



hace 13 afios y ha observado de cerca el método que ha utilizado cada maesira de los

primeras grados.

En este centro de trabajo aquellos maestros que deciden llevar el método global, son
asesorados y se les permite pedir el material necesario ¥ 1azén por la cual, cuando se inicia

un nuevo ciclo escolar el alumno es provisto con todo lo necesario para ello.

En lo que respecta a Ia Escuela Urbana N° 261" Inicia Ia ensefianza-aprendizaje de la
lectura con un método sintético, entrevista con la directora que es un familiar nuestro
pedimos vencer la resistencia propiciando informacion acerca del método que utilizan los

maestros de primer afio,

La directora visila constaniemente los grupos para cerciorarse del adelanto y
aprovechamiento, y solicita revisar los eximenes que se les aplica mensualmente, mismos
que mostrd, al entrevistador, en ellos facilmente encontramos Jas famosas carretiilas de: ma,

me, mi, mo, mu; ta, te, i, 10, tu, etc.

En la Escuela “Justo Sierra™, las maestras inician la ensefianza-aprendizaje de la
lectura con el método global; pudimos comprobar que en la realidad lo aplican ya que fa
inspectora organiza asesorias al inicio del afio escolar para capacitar y conscientizar a los

maestros de los beneficios, que reporta este método en la ensefianza de Ia lecto-escritura.

No conforme con esto, evalia cada dos meses los grupos para verificar las etapas

del desarrollo de este método.

Todos los maestros de esa escuela, estin conscientes ¥ comprometidos en trabajar
con ¢l método, tal vez por el seguimiento que se hace de su aplicacion o por la venificacién

bimestral que internamente vienen implementando



En la Escuela “Xihualpilli”, fa ensefianza-aprendizaje de la lectura se apoya en un
método sintético porque comparten tanto el inspector, e director y los maestros que debe
existir una libertad metodologica para la ensefianza de ia lectura, de lo que se deduce, el

escaso conocimiento de los métodos globales.

En entrevista individual los maestros fueron cuestionados acerca del por qué
utilizaban el método sintético. Sus respuestas son elocuentes al afirmar que lo hacen porque
los nifios aprenden muy pronto a leer y que nunca trabajarian con ¢ método global ya que
alguna vez lo intentaron con resultados desalentadores que los llevaron a llamarlo el método

de la “desesperacion”, y nunca pudieron leer sus alumnos.

Los nifios, por su parte recuerdan sus primeras clases con las vocales y la plana de

“mi mama me mima”, y “‘mi papa fuma esa pipa”

“La evaluacion conduce a emitir un juicio, una valoracion, que strge de comparar un
conjunto de informaciones relativas al objeto evaluado con otros criterios previamente

establecidos™ °

Si bien es cierto que la riqueza y objetividad de estas informaciones condicionan
decisivamente el proceso evaluativo, no lo es menos que este tiene un componente propio y

especifico que consiste en comparar dichas informaciones con los criterios establecidos

Por otra parte la existencia de un juicio valorativo como el elemento que caracteriza
la evaluacion pone de manifiesto que tan importante es la informacion recogida como los

criterios con los que se compara.

" SEP Recursos para ol Aprendizaje, Fasciculo 3 CONAFE Pig. 13



Por supuesto, la naturaleza y el grado de exigencia que fijan los criterios es el fruto

de una decisién previa.

La eleccion de los criterios en relacion con los que se compara la comprension del
texto de los alumnos, traduce, inevitablemente, un sistema de valores Y, a través de el, unas

opciones ideologicas y culturales mas o menos coherentes y consistentes

Un enfoque de evaluacion que reconoce el valor del juicio docente, es la
ponderacion, entendida como la emision de un juicio basado en la experiencia del maestro,
&l atribuirle un peso diferente a los diversos contenidos, en el contexto de desarrollo de
habilidades, actitudes, conocimientos, que sc espera expresen los alumnos mediante los

instrumentos de evaluacion,




g7

RASGOS

Se le proporciond el instrumento de evaluacion a cada nifio dandole las instrucciones

necesarias para trabajarlo. se consideraron los rasgos.

I Identifica la logica que organiza las ideas de un texto. Cuando un nifio puede
ordenar las partes de un escrito y ademas en la secuencia que sigue en el desarrollo
del texto, muestra coherencia entre las ideas.

-Si el alumno lo hizo correctamente se le asigna el valor de 4 (siempre)

-Si el alumno lo hizo correctamente mas de la mitad, se le asigno el valor de 3 {casi
siempre)

-5i el alumno lo hizo menos de la mitad se le asigné el valor de 2 {alguna vez)

-Si el alumno no supo nada se le asigno el valor de 1 (no)

2 Las asocia con ideas previas.

Cuando al interpretar un texto el alumno agregd conocimientas que no aprecian en
el escrito pero que estan relacionados, con el contenido.

-Si el alumno asocié correctamente se le asigno el valor de 4 {siempre)

-Si ef alumno asocié correctamente mas de la mitad del texto se le asignd el valor de
3 (casi siempre)

-Si el alumno asocio menos de la mitad se le asigno el valor de 2 (alguna vez)

-Si el alumno no asocio nada se le asigno el valor de 1 (no)

3. Integra las ideas de un todo

-5i ¢l nifio supo manejar dichos conocimientos previos, que tengan como una base
semantica y pudo construir con coherencia global los textos, lourado a través de las
relaciones entre oraciones y sus referentes

-Si el nifio integro el texto correctamente se le asigno el valor de 4 (siempre)




-5i el nifio integrd mas de la mitad del texto se le asigno el valor de 3 {casi siempre)
-Si el nifio integré la mitad del texto se le asigné ef valor de 2 (alguna vez),

-Si ¢l nifio no supo integrar nada del texto se le asigno el valor 1 {no)

4. Usa sustituciones

Cuando el nifio al interpretar una lectura utiliza palabras sinénimos para €XPresar sus
ideas en forma correcta.

-Si el nifio cuando uso las sustituciones lo hizo de manera correcta se le asigno el
valor de 4 (casi siempre)

-Si el nifio uso sustituciones pero cambié ¢! sentido de algin enunciado, se le asigng
el valor de 3 {casi siempre)

-Si usd sustituciones pero cambio parte del texto, se le asignd ef valor de 2 (alguna
vez)

-Si usé sustituciones y cambio completamente el sentido del lexto, se le asigno el

valor de 1 {no).

5. Logro captar el propasito del texto

Si el acto de leer interpreté y manifesto por medio de la escritura o dibujo lo feido.
-Si logrd captar el propésito, se le asigné el valor de 4 (siempre}

-Si el nifio logro interpretar mas de la mitad del texto se Je asigno el valor de 3 (casi
siempre)

-Si el nifio logré interpretar menos de Ia mitad del texto, se le asigno el valor de 2
(alguna vez)

-Si el nifio no logro interpretar el texto, se le asigno el valor de | (no)

6. Da una interpretacion a lo leido.
Si finalmente el nifio después del acto de leer, no solo interpreta y comprende ¢

texto, sino gue tenga la capacidad y preparacion para cuestionarlo.



-Si el niiio interpretd, comprendio y pudo cuestionar su trabajo, se le asiyno el valor
de 4 (siempre})
-5t el nifio interpretd pero no comprendié o no pudo cuestionar el trabajo, se le

asigno el valor de 2 (alguna vez)

-5i el nifio no pudo interpretar, comprender y no pudo cuestionar su trabajo, se le

asigno el valor de 1 {no).
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ESC. RAFAEL RAVIREZ
1er aflo Métode siniético.

RASGOS
ALUMNOS

cala
logica

e

las
ideas

lexio

las
asoc

con
ide
as
prev
ias

inte
gra
las
ide

usa
Sus
titu
cio
nes

logrd
cap

tar !
pro

postit
o del
texto

da
una
infer

1. Almarar Goaziler Martha Pancia

2 Agua o Galin Daniel

3 Apuinacs Luna Felipe de Jeus

4. Aguine Mantines Manug)

8. Ascoiio Serrano Omar

6. Bamisl Salas Joud Alfredo

7. Becerra Hocerra Luis Alheto

8. Carrilo esparza Juan Ramén

9. Castafteda Castafieda Franciuco

13. Conero Moreno Veronics

11 Cordern Magafia Miguc! Anpel,

12. Expannza Vasgas Juan Ulises,

13_Esquvel Zamota Rodolfe

14, Exrads S0 Lun Ervique

15, Fehciano Navarro Zava

14, Gracia Hadilko Alma 1 avena

17 Ganzdlez Avila Juan Catlos

18. Gonziles Balbuens Mariz Elena Berenice

19 Herers Muritlo Cira

20, Hermander, Rodri row

21 Hidalpe Vazguer Frika Yarmun

22 Lipez Fiarro Victor José

23 Maruitez Calwzra Cesar Antanio

24 Maniner Gallegos Bertha Alcia

25 Maunaie Hemdndes Jusn Humbenty

26 Molina Villalohos Maria d:| Canmen

27, Maorlin Rasalio Rau)

28 Mlorua Herrers Jost Honulacio

29. Mieves Delpado José Francisco

38 Olha Gamer Ramon Al

M. Péres Guzmdn Exequicl

32, Ranttrer Ramirez Joaé fdarda,

33. Rex Cachil Maria Arncel

34 Rarvas Ponce Luis Allerro

33 Ruo Heminder Fameratda

36 Rire Hemander, Vicion

37 Rodnguer Meding Encdina

AR Reyas Liper Oscar Ivir

39 Segura Heminder Hupe Allerto

40 Serraios Ddvalos Adidio

4] Varear Tarmes Hedor Fernsnda

42 Varpas Torres Rociu Aided

43 Valdisia Cucvas Fdpar Ramon

44 Vera Segurd Rend

43 Villegar Aguilar Roberin Carlim

—uwuu-—uu-——uuu--——ua.;.uuuuuuu-.-—-....—uuuuu-—-——uuuu-——




101

ESC. URBANA 281
1er Aflo Métado sintético

RASGOS
ALUMNOS

las
asoc
ia
con
ide
as
prev
ias

inte
gra
las
ide
as
en
un
todo

usa
sus
titu
cio
nes

logré
cap

tar el
pro

postit
o del
texto

1 ALVIZU IMENEZ FRANCISCO JAVIER

L ANDRADE CRUZ MARTHA YECENIA

3. ARELIS GOMEZ BELEN

4. AVALOS GONZALEZ EMANNUEL

3. BALBUENA PALMA JOSE DE JESUS

6. BARAJAS NUREZ SANDRA FABIOLA

7. BASULTO ALCALA VICTOR MANUEL

8. BALTISTA CHAVARRY JULIETA

9. BECERR.A ENCARNACION KELVIN D.

10 CAMACHO RODRIGUEZ EDLARDO

| CONTRERAS MORA ROMAN

12 COTERQ VERA NANCY ANDRADE

13 DAY ALOS GARCIA JORGE ALBERTO

14 DELGADO GONZALEZ ADRIANA GUADALUPE

13 DELGADO VIROEN FRANCISCO JAVIER

16, DIAZ VICTOR FUAN MANUEL

17 ESPINDZA FLORES JOSE JUAN

had Lol Rl o2 Bl L0 Bl 5 S 5 1F) 1¥) 25 [ [N [ RS

18 GARCIA CALVILLO JESSIC.A RARINA

19 GARCIA CRUZ GUADALLUPE

20 GARCLA PATTSO LUIS GERARDO

21 GOMEZ CARDENAS MARCOS ALFREDO

22 GUERRERO MEDINA JOSE MANUEL

23 LEDEZMA FLORES ROBERTO CARLOS

24 LEON MENDOZA ALETANDRO

13 LOPEZ G \RCIA ROSA MARIA

26 LOPEZ GARCIA TERES A DE JESUS

27 LOPEZ RAMIREZ JOSE EDU \RDO

28 MEDIN.A REMIREZ ADRIANA

29 MEJLA ESTRADA ENRIQUE DE JESLS

30 MUNOZ LOPEZ MARIA GUADALUPE

31 QUEZADA COSS Y LEON IMELDA

32 RAMIREZ GONZALEZ SUGEY B.

33 RAMIREZ LLAMAS IGNACIO

34 REYES RAMIREZ EV.A LIZETH

35 RIVERA DIAZ MAYRA

36 RODRIGUEZ GARCLA YESICA

37 RCDRIGLEZ GUZMAN ANA MIREY A

38 ROSA SOLOMO NACY ARACELL

39 RUELAS CERVERA JAIRO AMADOR

40 RLIZ CAMPOS NOEMI GUADALUPE

41 SANCHEZ ESQUEDA ROSA LINDA

42 SANDOVAL ALVAREZ ERNESTQ

43 TAVAREZ. HERNANDEZ JUAN MANUEL

H ULLDA KAMEY LOURDES

43 VAZQUEZ HUERTA GUSTAVO ISRAFL,

NNNN—UMNH&H&hu—u—-h——uNNM-—N—!J
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ESC. RAMON CORONA
1er Afio mélodo analitico

RASGOS
ALUMNOS

las

inle
gra
las
ide

en
un
todo

usa
sus
titu
cio
nes

logré
cap
tar ef
pro
péstil
o del
texto

da
una
inter

ta

cidn
alo
leid

! ALDAMA GARCLA JUNA

2 ALDAZ FLORES MAYRA ALEJANDRA

3 AMBRIZ DELGADILLO YOLANDA

4 ASAMAR BUSTOS JUAN CARLOS

3 COBARRUBIAS REVES CARMEN PAOLA
6 CHAVEZ RAMGEL EDGAR ALFREDO

7 DIAZ PADILLA MONICA LIZBETH

& DIAZ REAZ MARLA YOVANNY

9 DURAN CORONA OLGA LIDIA

10 FONSECA BUENROSTRO JUANA VIRGINIA

11 GARCIA MARIN JOSE ISSAC

12 GOMEZ SOLORZAND MARIA GUADALL'PE

13 GONZALEZ MARISCAL CRISTIAN ALEJANDRO

14 GUTIERREZ ARANA SANDRA ROCIHO

15 GUTIERREZ MARTINEZ ADRIAN

16 GUZMAN HERN ANDEZ JOSE HUMBERTO

17 HERNANDEZ RODRIGUEZ CRISTIAN E.
18 HERMOSILLO S ANCHEZ VICTOR HUGO

19 IMENEZ GORDILLO SHLVIA

20 LEY'VA CORDOVYA SERGIQ RICARDO+

11 LOMELI SAAVEDRA RONANA

12 LOPEZ ALEJANDRE BLANCA

23 MARIANO GARCIA EDUARDO

24 MARTTN CEJA CINTHY A GUADALLIPE

25 MARTINEZ CRUZ JESUS

26 MARTINEZ RAMIREZ OSWALDO

17 MARTINEZ OROZCO TANYA

28 MEDRANO CASTILLO BRENDA

29 MEZA GONZALEZ MARIA GUADALUPE

30 MONTES LARA GRISELDA ARACELI

3] MONTES MARIANO JOSE ANTONIO

32 NAVARRO ROMA CAREN MARJANA

33 NAVARRO ZUNIGA CARMEN ROCIO

34+ OCEGUERA BAUTISTA EDGAR PASCLAL

33 GRTIZ GOMEZ JAIME

6 PRUDENCIO CASTAREDA

37 RAMIREZ QUEZADA MARIA MILAGROS

32 RODRIGUTEZ PRADO ADRIANA LIZATTE

3% ROMER(} MEZA MARIA GUADALAUPE

40 RUELAS ANAY A M ARIA DE FATIMA

41 SALCIDO IMENE? LORENA DEL C.

42 VALENCIA CEJA TERESITADE J.

41 VAZQUEZ COLLAIX) UAN SALHL

44 VELAZQULZ HERNANDEZ LIDNA

45 VILLARRUEL GUTIERREZ CELIA

wa.&uuuu;;-...-.-.l.t.-us.h—a.u.sauuu&&w.s;uu&&La.—.;a.u...u.u‘_ gggfﬁ‘aign
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20 LOPEZ MARTINEZ ANA PAOLA

ESCUELA RAMON CORONA las |inte |usa |fogrs | da
1er Afio Método analitico asocgra {Sus Jcap |una
ia las | litu | tarel | inter
con |ide |cio [P |pre
ide |as {nes {Péstt|ia
—— = T as an odel I isn
T RAsGOs prev | un texto | oo
ALUMNOS “\ A ::m
LALVIZO SANCHEZ M.ARIA ALICTA 3
2 BARBOSA ALY \REZ ALEJANDRA 4
3 BARRAG AN RODRIGLEZ ARMANDO 3
4 CALDERON CAMARENA VICTORIA i
5 CHAVEZ RANGEL GUILLERMO 1
6 CORDOVA LOPEZ SILVIA 1
7 DE La CRUZ QUINTERD IORGE 2
8 DELGADO CRUZ HILDA LIZETH 3
9 FIGUEROA GONZALEZ JOSE ANTONIO 3
10 GOCHE GARCIA CLAUDIA 1
11 GONZALEZ CORTES PRISCIPLA GLUADALLPE 3
12 GONZALEZ MARTIN CORAL CARIN A, 3
13 GONZALEZ VAZGLEZ ALFREDO 3
14 GUTIERREZ RIGS FERNANDO 3
15 GUZMAN ALVAREZ JUAN MANUEL 3
16 HERNANDEZ GONZALEZ JULIO ADRLAN 3
17 HERNANDEZ HERNANDEZ MANUEL 3
18 IMENEZ AGUAYO LLCERD 3
19 LAGUS ESTRAD A MIGUEL ANGEL 2
<

2§ LOPEZ VILLEGAS CESAR

22 MORA AVILA MIGUEL ANGEL,
23 MUSOZ ESQUEDA RAMON

24 ORNELAS VERDUZCO JOSE ADRIAN

15 QUIROZ CORNEJD REFLGIO

26 RIZO HERNANDEZ SANTIAGO

27 RODRIGUEZ GOMZALEZ MARJA DE JESUS

28 RODRIGUEZ GONZALEZ STSANA

19 RODRIGLEZ PRADO LAURA VANESSA

30 ROMERO MURILLO GERARDG

31 ROSALES RAMOS RALL

32 RUTZ PACHECO GREGORI

33 SALAZAR DELGADO JESUS

34 SALAZAR GUZMAN MARIO

35 SANCHEZ GALLEGOS MIGUEL ANGEL

36 SANDOVAL RAMIREZ JORGE EDUARDD

37 SANTILLAN COPADO ANGEL ALBERTO

38 TORRES (BARRA TOMAS

39 URENA GUZMAN MARISOL

40 VARGAS DAVILA SERGIO ANTONIO

41 VAZQUEZ CORTES EDUARDO

42 VAZQUEZ HUERTA RAFAEL DE JESUS

43 VAZQUEZ LOUERA LAURA CARINA

H VELAZQUEZ SANCHEZ JUAN

43 VILLEGAS MARTIN FELIPE,

=
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ESC. RAFAEL RAMIREZ
2° Afio Método Sintético

RASGOS
ALUMNOS

FrfragEgig
i

inte
gra
ias

usg
sus
titu
cio
nes

logré
cap
tar et
pro

o del
texto

I AGUILAR MURILLO JOSE EDUARDO

2. BANUELOS VARELA HUGO

3. HARAJAS AREYANG JULIO CESAR

4. BEDOLLA BECERRIL BRENDA MA.

§ CALVARIO HERNANDEZ ANA CRISTTNA

6 DAVILA ARRIAGA CONSUELD

7 DELGADO CUELLAR ISABEL CRITINA

§. DE LA TORRE RAMOS EDUARDO

9 _DIOSDADO SANCHEZ JOSE CARLOS

10 ESPINOZA HERNANDEZ JULIO ALBERTO

1) ESPINOZA PEREZ JORGE PABLO

)2 FLORES GONZALEZ CECILIO

13 GARCIA RAMIREZ ALEJANDRO

14 GONZALEZ AGRAZ LAURA VICTORIA

15 GONZALEZ HUERTA JESUS EDUARDO

16 HUERTA DIA7. AARON

1TJORGE SALAZAR ALEJANDRA

18 MARISCAL CAMARENA ELVIRA

19 MARTIN SALAZAR MARIA CRISTINA

20 NUKNO LIZ ARDI CARMEN SELENE

21 OCHOA ACEVES EDUARDO ANTONIO

22 ORTEGA TORRES CRISTIAN DAVID

1) ORTLZ MEZA S50F1A

24 PARRA L1CIO

23 PEREZ FIGUEROA GUADAIUPE

26 PEREZ ROSAS JOANNAE.

27_PEREZ REYES JUAN JOSE

2F PUENTES SANDOVAL BRAULIO

29 RAMOS CAMACHO ELVIA

30 ROA LOPEX MARIA ISABE],

31 ROA LOPEZ VICTOR

33 RLELAS FIERROS DAGORERTO

33 SALAZ AR HERNANDEZ VICTOR

H SEGIRA RIOS JOSE ARMANDO

33 YEGA MALDONADO MAYRA

36 VELAZQUEZ ROJAS ANTONIO

MMHMULQN—NMUH—HM‘UUM———N“HHU——HMHR—M
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ESC. RAFAEL RAMIREZ fenlif 1as | inte | usa | logrs | da
2° ANO METODO SINTETICO e [as0c | gra [ sus | cap [una
que |i8 las | titu | tarel | inter
oga |con |ide (cio | PP |pre
ma fida |as nes | Pést |5
= |as |en ta del [ cign
RASGOS s | prev | un teto 1 atg
ALUMNOS e teto 1185 lodo e
t ARELEANG FIERROS VALENTIN
2 ARRDLLO GARCLA NANCY

3 CASTRO HERNANDEZ EFRAIN

4 CDL\JE\'.-\RES SANDOV AL ALBERTO

3 DAVALOS LOZA JESUS ERIBERTO

6 GALVAN MARQUEZ JOSE ALFREDQ

7GUILLEN MENDOZA LUIS

8 GUTIERREZ GARCIA LUIS MIGUEL

9 HERNANDEZ LOPEZ ISALAEL,

10 LOPEZ ALVAREZ JOSE ANTONIO

11 LIMON RIOS ROSALIO

12 MAGALLON MOREND FRANCISCO JAVIER

13 MAGAN A BARBA DANIEL

134 MARISCAL CAMARENA ANTONIO DE JESUS

e o e T
13 MARQUEZ MARQUE MADE LA LLZ

16 MARTINES RAMIREZ OSCAR

17 MENDOZA ALVAREZ EDUARD A

18 MOLINA VILLALOBOS ELISEQ

19 MORUA HERRERA MA LEONELA

20 MOYA TORRES HORACIO

21 MUNGZ LOPEZ HOMAR DE JESUS

22 PRECIADO GLTIERREZ RALL

13 RIVERA ORTEGA MIGUEL ANGEL

24 VILLEGAS AGUILAR FELIPE DE JESL'S

23 DIAZ CONTRERAS CLAUDHA

26 DURAN MACIEL MA MILAGROS

17 FERNANDEZ HERNANDEZ NATIVIDAD

28 GALLEGOS ORTIZ 50N14

29 GARCLA COCULA ADRIANA

30 GONZALEZ GUTIERREZ PATRICLL

3 LOPEZ CASTILLO MARICELA

32 OROZCO MARENTES ADRIANA

33 REYES PONCE MARIAGEADALUPE

34 SALDANA ALVAREZ MA TRINIDAD

33 SEGURA RIOS MA GUADALUPE V

36 VILLEGAS AGLTLAR MARLA DE LOS ANGELES.
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21 PENA ESQUEDA CESAR

22 RAMIREZ HERNANDEZ, ANA MARIA

13 RAMIREZ HERS ANDEZ LUZ MARIA

24 RUELAS ANAY A BERNARDO CiPATLLY

25 SAEN? CORONA LIZET

26 SAENZ CORONA SANDRA

27 SETER GARCIA YONATAN

28 VALDOVINOS ESQUTBEL JOSE ISABEL

29 VIZCARRA LOPEZ BRENDA

30 GAY ARDN} SANCHEZ JESUS DANIEL

31 TORRES MEJIA NORMA LILIA

32 SANCHEZ ARALJO PEDRO DANIEL

33 SEGURA RIVERA JUAN ANTONIO

34 SEGURA SEGURA NORMA LETICIA

3% VALDIVIA PEREZ SAL VADOR

36 VILLECGAS RIOS BEATRLZ

ESCUELA RAMON CORONA M) 1as [inte | usa | ioges | da
2° ANO METODO ANALITICO oca | 8s0c |gra | sus [cop [una
e |ia  flas [flitu |tarel [ inter
orga | con |ide cio Pm. pre
M3 fide |as [nes | Posi |1a
:u as . to del cién
RASGOS gt | Prev |un texto | 2o
ALUMNOS el reid
} ARELI.ANO BECERRA RUBEN 2
2 BASULTO ALVAREZ GUADALUPE 3
3 BRAVO ESTRADA LUIS ARTURO 3
4 CARDENAS VARGAS ESMERALDA 3
5 CERDA LOFEZ ANDRES _ 4
6 COLLIN VELAZCO ARTURD 4
7 CHAVEZ VARGAS ANA CECILIA 4
8 DELGADO GARCIA NiCOLAS 4
9 DE LEON MEJTA JESUS GABRIEL 3
10 IMAZ RUIZ MARIA GABRIELA 4
11 DONAN CONTRERAS JUAN ANTONIO 3
12 ESTRADA MORENO OSWALDO 2
13 GOMEZ TORREZ MONTCA 2
14 GOVEA A\:ﬁ. AIMELDA 4
15 HERNANDEZ CONTRERAS DIEGO 1
16 HERRF RA FLORES ANA LAURA 3
17 IBARRA ADONA CESAR 21
18 MEDIN A TORRES HUGO ALBERTO 3
12 LANA GARCIA ALDO 3
20 PADILI A GALINDO DOLORES 4
4
4
&
4
4
3
3
3
4
4
1
4
4
4
1
]
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ESC. RAMON CORONA Wentifi { | o inte | usa | logrd | da
2° Aflo Método Analitico ,::. asocigra |sus |cap [una
que (i8 las | litu | tarel | inter
g |con |ide (cio | PP [pre
M2 [ide [as | nes | Postit] g
o N O N el £
RASGOS d | Prev |un “lalk
ALUMNOS o e o
1 AGUAYO DOMINGUEZ CARLDS ARTURD
7 AGUILAR CASTRO ELIZABETH
3 AGUIRRE LOPEZ GUSTAVO ADOLID
4 ALVAREZ HERNANDEZ NORMA PATRICIA
S ARCHUNDIA PEREZ BEATRIZ
6 ARRIAGA DIAZ ELIZABET
7 ASTOROA LOPEZ JOSE ALFREDO
8 BARAAS TORRES ADRLNA L.
9 BELTRAN CHAIREZ LUIS

10 BLANCASHAUTISTA SILVIA
11 DURAN VILLEGQAS MIGUEL A
F————

12 ESCOBEDO VAZQUEZ ALEJANDRA Y

13 GOMEZ BALDERAS VICTOR HUGO

14 GONZALEZ RIVERA MIRLAM J

i3 GUTIERREZ MUSQZ JORGE H

GLTIRREZ RODRIGUEZ MIGUEL ANTONIO

17 HERNANDEZ RIVAS JESUS ALFREDO

18 JAUREGUT ARVIZU GUADALUPE

19 MMENEZ GONZALEZ DOLLY MAYDN

20 LIZARDY GALINDO GERARDO
21 MARTINEZ ARANDA JUVENAL

|22 MARTINEZ ORTIZ HILDA BEATRIZ

23 MARTTNEZ TRINIDAD MA. DEL CARMEN
14 MENDEZ SILVA BLANCAE.

23 MORALES CABRERA JU AN MANUEL

16 MUNOZ NAVARRD VERONICA,

27 ORTEGA MONTES IGN ACIO

28 REYES GONZALEZ FERNANDO

29 REYES TORRES JOSE DE JESUS

30 SALAZAR LIZARDUIULIA
31 SANCHEZ AMEZOLA CLAUDLA
2 SANCHEZ CEJA MONICAE.

33 SORIA GOMEZ GUTLLERMO A

34 TORRES DOMINGUEZ OLIVIA

33 VAZQUEZ AVINA JUAN JOSE

36 VIRGEN SALCIDO MAYRA A

J--o-‘-a..n-aa.—uauaaa.;.a-a&uuua.J.;-u.sl-auua.c.aa.a.
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ESC. RAFAEL RAMIREZ
3er Aflo Método Sinlético

RASGOS
ALUMNOS

las
8s0¢

todo

usa
sus
titu
tio
nes

logré
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postit
o de!
textio

da
una
inter

cién

1 ARELLANO COCULA AIDE

2 ARMENDARIZ RLZO VERONICA

) BANUELOS VARELA JORGE

4BARAJAS LARIS IVONNE

3 BARBA MIRANDA DANIELA

6 CACHUA RUELAS JOSE ANTONIO

[7 CASILLAS REYES JESOFINA

E CISNERD MOREND ALEJANDRO

9 CONTRERAS SANCHEZ. RODRIGO

10 CUELLO DURAN ARACEL]

11 CRLZ, ESPINOZA HIGINIT

12 CRUZ ESPINOZA MAURICIO

13 CHAVEZ RUIZ 5ANDRA

14 DIAZ PRADC MARIANA

13 FACIO GAMBOA CECILIA

16 GARCIA ANGULO LATIS A

17 GARCIA ANGLLO MARCO ANTONIO

18 GARCIA CORUNA MIGUEL ANGEL

19 GARCIA CORONA SANDRA JUDITH

20 GONZALEZ AGRAZ ANGEL

21 GONZALEZ RIVERA MARTIN
22 (UTIERREZ MARTINEZ OLIVIA

23 GUTIERREZ SEGURA CARLOS

24 HERNANDEZ RIVERA JUAN

25 HERNANDEZ REYNA JOSE JUAN

X JUAREZ GONZALEZ LIS

27 JORGE SALAZAR JAIME

28 LOPEZ RAMIREZ RODRIGO

29 MAGALLON MORENO OLGA GUADALUPE

30 MANDOZA SEGURA TERESA

31 MOLINA VILLALOBOS ROSA

32 MORALES BECERRA PEDRO

33 MOYA TORRES JEANETH

34 PARRA SEGURA LIS ALBERTO

3% REY'ES SALAS JUAN ANTOXIO

36 STLVIA RAUDALES NORMA LIZETH

37 RIVERA GARCIA VERONICA

ROMO VIDAL CRISTINA

3% RUELAS CASILLAS EMMANUEL

40 SEGIRA HUERTA IVAN

41 SEGURA VEROA L'RIAL

41 VALDIVIA CUEVAS ALEJANDRO

43 VALDIVIA PERET LAVRA

4 VARGAS VERA YADIRA

VAZQUEZ MARTINEZ LIDIA
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ESCUELA URBANA 261 las  linte |usa | togrs | da
3er Afto Mélodo Sintético asoc |gra |5us [cap Juna
ia las | litu | tarel |inter
con | ide cio Pro | pre
ide [as |[nes |Postt|(g
as len odel | rign
RASGOS prev | un texto  alo
ALUMNOS s | todo leid
1 ALONSO CASTILLO GABRIELA
2 ALVIZO JIMENEZ JUAN CARLOS
3 AVILA ROMO LAURA GRISELDA

$ BALTISTA SANCHEZ MARCO RAUL

[5 CERVANTES HERNANDEZ ALEJANDRO

6 DAVILA ARRLAGA MONICA.

7 DAVALOS JIMENEZ ANA ALEJANDRA

8 ESCOBEDO ESPIRITL VICTOR DANIEL

9 FRANCO GOMEZ EDGAR ENRIQUE

10 FIERROS HERNANDEZ ARACELY

1 GALLEGOS HERNANDEZ ALMA ANGELICA

12 GRACIELA RAMOS CARLOS ALBERTO

13 GUADALAJARA BECERRA JORGE CHRISTIAN

14 HERNANDEZ MELENDRES JULIO CESAR

13 HERNANDEZ RAMIREZ MARCO ANTONID

16 HERNANDEZ TRESO ANDRES

17 LEDEZMA FLORES MARLA GUADALUPE

18 LOPEZ BECERRA YONATAN NOE

19 LLAMAS TORRES EDUARDO

{2¢ MALDONADO DELGADILLO FIDEL

11 MARTINEZ DELGADILLO RICARDO

22 MARTINEZ LOPEZ ALFREDO

23 MEZA SANCHEZ MIGUEL ANGEL

24 MEZA TINOCO ANA CRISTINA

15 OLMOS CAMPOS JOSE ROBERTO

26 ORNELAS MUSOZ EDUARDO

17 ORTIZ CASTELLANGS MARIA GUADALUPE

28 RAMOS MONTES ALMA DELLA

e
29 RAMIREZ CAMPOS MARIO ERNES

30 REYES RAZO MOISES ALEJANDRO

31 SALAZAR ARCE MARIELA IVETTE

32 SANCHEZ DE SANTIAGO MARCELA

33 SANCHEZ FLORES EMMANUEL

34 SANCHEZ GONZALEZ LUZ

35 SANCHEZ ORTIZ ROBERTD

36 SILVA GUARENO BEATRIZ MARGARITA

37 VENEGAS SONLA ELIZABETH

38 ZEPEDA TLATOA JOSE DE JESUS

39 ZEPEDA TORRES FRANCISCO JAVIER

40 RAMIREZ CASTRO MARIO A

41 RODRIGUEZ CAMPOS MARIO ERNESTO

42 VAROAS MARIN MARTHA MAGDALENA
e S RTIAENA

42 VAZQUEZ TORRES LUCIA

44 VELAZQUEZ RODRIGUEZ ANTONIO

=]
NNNAH&H\»UU-—&huuNJ-&hJ-—&&uu—-—uuuuu——-—-uuu——uuuu

43 MARTINEZ TENORIO AIDEE
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ESC. RAMON CORONA,
3® Método Analitico

RASGOS
ALUMNOS

fas
asoc

con
ide

prev
ias

inte

usa
sus
tilu
cio
nes

logrd
tar el
postit

o del
texio

da
una
inter

1 AMBRIZ DELGADILLO LILIANA A

2 ARELLANG JIMENEZ CRISTINA BERENICE

3 ARRIAGA DIAZ FERNANDO

4 AVILA LARA MAYRA TERESA

5 BADILLO BLANCAS JUAN DANIEL

6 BARBOZA ALVAREZ YADIRA S

7 BELTRAN CHAIRES GERARDO

BCALDERON CAMARENA JOSE DE JESUS

? COVARRUBIAS RAMIREZ CRISTINA

10 COVARRUBIAS REYES MARIA GUADALUPE

11 CHAVEZ VARGAS IRILCE ROSARIO

12 DE ANDA CASILLAS ELODIA CATALINA

13 DE LA TORRE ALVAREZ NACY

14 ESTRADA MORENO HERIBERTO

|13 GOMEZ DE LA CRUZ LALRAP

16 GOMEZ HERNANDEZ FRANCISCO JAVIER

1TGONZALEZ AVILA MERCEDES ALFJANDRA

18 GONZALEZ MUROS ZAIDA GUADALUPE

19 GONZALEZ VAZQUEZ OSWALDO

20 FERNANDEZ GUTIERREZ JOSE DE JESUS

21 HERNANDEZ FERALTA VERONICA

22 HERNANDEZ VELAZQUEZ ANA ISABEL

23 GUTIERREZ GARCIA HECTOR

24 JAQUEZ GARMISO JONATHAN

25 JAQUEZ GARMING JOSUE

26 LOPEZ DIAZ ISAMAEL

27 LOPEZ. TOSATADO CARLOS

28 MACIEL VALENCIA NOEMI MARISOL

29 MARTIN LOMEL! LAURA BEREXICE

30 MARTINEZ CABRERA MARIA DELC.

31 MARTINEZ ORTIZ VERONICAF,

32 MEDRANO CASTILLO FELIPE A

33 OLIVA NIETO MAYRA SUJEIT

34 OROZCO ZEDILLO MARIA GUADALUPE

35 PRECIADD Al VARADO VERONICA

36 QUIROZ CORNEIO JUAN ANTONIO

37 RAMIREZ ARRIAGA EMILIO M,

38 RAMAIREZ. QUEZADA JUAN FER.

39 RODRIGLUEZ RIVERA FATIMA P

40 ROMERO MEDRANO PABLO

41 SALAZAR GUZMAN MARIBEL

42 SANTILLAN VAILE ELIZARETH

43 SURIA GOMEZ JESUS VICTOR

44 TAPLA PURRAS RETY'S SUSANA

4% VALLE TORRES SUSANA

12
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ESC. RAMON CORONA "‘f" ias |inte |usa | rogre | da
3er Aflo Métoda Analitico iagics (@59¢ [gra |sus | cap |una
que |ia las { tite | tarel | inter

oga jcon |ide |[cio ] PP [pre

niza jde [as | nes | Postit]yy

Eaa as |en :’&:e' cién

~ RASGOS e | Prev |un ° lalo

AT Ve T —— ——_ teto | ias | todo ::l'd

L AGUAYO DOMINGUEZ CARLOS A,

IARCHUNDLA PEREL RUBE

3 DALTAZAR OLIVO GEMMAE,

4 BELTRAN GONZALEZ CARMENE.

5 BRISENQ HERNANDEZ MARISELA

6 CABRERA MELENDEZ MARIA GUADALUPE

7 CAMPOS NAVARRO ELIZADETH

8 CLEVAS CASTELLANOS ISAAEL

9 ENCISO AYALA RUBENIGE

10 FONSECA BLENROSTRO TERESITA DE [,

[1 GARCLA ARAMBULA MARCO ANTONO

12 GARCIA GUARDADO GERARDO

13 GOMEZ GARCIA M TERESA,

14 GOMEZ GARCIA ROBERTO GUARNLUPE

LSGONZALEZ AVILA EDIT VIVIAN A

16 GONZALEZ CAMPOS ROSA ARACELL

17GONZALEZ GONZALEZ ALMA

18 GONZALEZ IVERTA RUTH

19 GONZALEZ MARTIN LAURA ALICIY

20 GONZALEZ ALOUTS JEANNETTE

21 GONZALES SALGADO JORGE DAVID

12 HERNANDEZ CASTILLO JUAN

23 HERNANDEZ VELAZQUEZ VICTOR A

24 IMENEZ GONZALEZ JUANAL

25 LAGOS ESTRADA VICTOR MANUEL

126 LLEMAS GARCIA MAYRA LIZBETH

27TMARQUEZ PEGUERO JONATHAN F

28 MEDRANO MENDOZA OLGA DANIELA

29 MURILLO HERRERA RAFAEL

30 OLGLTN BENITEZ SERGIO JAVIER

31 OLVERA GOMEZ CESAR ANTONIO

32 ORTIZ JAUREGUI KARLA VIRIDIAN A

33 PEREZ GLZMAN MARISOL YECENIA

34 RAYGOZA VALENCIA SUSANA

33 RODRIGLEZ GUMEZ MARIAE

35 ROSALES RAMIIS ROBERTO

37 SALVATIERRA FRIAS MARGARITA

18 SANCHEZ PEREZ MARIBEL

39 SEMULVEDA BAEZA OSCAR A

40 TOVAR VERGARA G ESTEBAN

41 VALENCIA CEJA EDUARDO

42 VAZQUEZ CALLAZO TERESA DE }

43 VILLALPANDO GOMEZ ROBERTO

44 VILLANUEVA PENA JAIME A

43 VILLASEROR VILLALOBODS FRANCISCO
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ESC. PRIMARIA FEDERAL "XIHUALPILLI® las |ime |usa {logre {da
C.T. 14DPR 17468V 4* A asoc [gra [sus |[cep |una
fa las | titu | tarel | inter
con |ide |[cio | PP |pre
ide |as |nes | Posttfqp
as {en odel foign
RASGOS prev | un tedo | 210
ALUMNOS ies | toda :,ew
| ALVIZO PEREZ DANIEL

2 ALCALA HERNANDEZ CONCEPCION
3 BECERRA MORENG DIEGD ARMANDO

4 BEDOY CORTES RALIL

3 BUSTOS VAZQUEZ ROSALBA

6 CASTAREDA DE ANDA VIVIANA DE LA LUZ

7 BENTTEZ ZUNIGA ROSA JRENE

B FERNANDEZ PATRON DANIEL ALBERTO

9 FLORES GONZALEZ HECTOR FABIAN

10 GARCIA AMEZCUA ELSA LIDIA

1GARCIA CORONA JORGE,

12 HERNANDEZ ENRIQUEZ MIGUEL ANGEL

13 IBAREZ MARLENE

14 LUNA MURO MARIA ELENA

13 LABRADOR GALINDO JESUS DANIEL

16 MALDONADO FAJARDO BLANCA ESTELA

17 MURNOZ GONZALEZ FRANCISCO

e e
I8 NUNEZ ACEVES PATRICIA MARIA

19 NUKE?. GARCIA SERGIO HUMBERTO

20 OLIVARES MENDOZA CRISTIAN JACOBO

21 PEREZ FERNANDEZ JOSE GUADLUPE

22 PEDROZA RODRIGUEZ LAURA GUADALUPE

23 PEDROZA RODRIGUEZ OSCAR ANTONIO

24 RAMIREZ FONSECA FERNANDO

23 RODRIGUEZ AVILA A ANTONIO

26 RUIZ GONZALEY LETICIA

27 RODRIGUEZ OROZ.C0 FRANCISCOL

78 SANCHEZ LOPEZ MAURICI) ALBERTO

219 SANCHEZ RAMOS GERARDO

30 SANCHEZ VAZOUEZ RAUL BENJAMIN

31 SALAS HERNANDEZ JORGE EMMANUEL

32 VAZQUEZ DIAZO FELIPE

33 ALVAREY. TORRES ROSA

34 BENITEZ ZURIGA MARIA

13 CAMACHO ARANA MARIA ELENA

36 CASTASEDA DE ANDA LAURA

37 CASTILLO SANCHEZ ALMA

33 CHAVEZ SOLIS RICARDO

39 DOMINGUEZ HUERTA JORGE ANTONIO

40 ESTRADA VAZQUEZ IVONNE

41 FERNANDEZ MEJLA CLATIINA

42 VARAJAS GUTTERRE? SIE.VIA

43 GARCIA MARTINEZ PERIA

4 GODOY ZAVALA VERONICA

43 GOMEZ AVALOS AN DE DIDS
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wewflias |inte |usa | logre | da

Wgea asac [ gra Sus cap una
que |ia las |[tite |tarel [inter

oga [con [ide cio |PrO |pre

hz ide [as |nes |P3sttfia
= oy las |en ;’e:te' cién
o RASGOS w | prev [un °lar
o i id

ALUMNOS Y o [ 188 | lodo :f
36 GOMEZ SANCHEZ DAVID T 3 | 7 [ 2 2
37 GONZALEZ GARCIA YECENTA T | 2 [z [ 1 2 ?
8 GONZALEZ [BARRA ALEJANDRA 1 ] ] ] i 1
49 GUTIERREZ CAMINOS ANDRES T | 2 | 2 [ 1 2 2
50 HERNANDEZ SANCHEZ ANA 3 I N 2 7
51 HUERTA CHAVEZ MARIA ALAGDALENA I B N 2 7
57 HUERTA ORTIZ ROSALIA 3 L1 2 |1 2 7
53 LOPEZ GUNZALEZ ELISA T v [ 1 [ 2 7
54 MORLAN AVILA ROGELID P N i 2 7
53 MUSOZ ROSALES CLAUDLA VANNESA P TR A 3 3
56 FADILL\ GUERRERO VICTOR HI GO i i i 1 ] i
$7 PEREZ \GUILAR JUAN PABLO T | | 1 [ 2 )
53 REYES VELAZOUEZ MARTHa T v 7 [ 2 2
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ESC. JUSTO SIERRA denth) 135 Linte |usa | ogrs | da
14DPR TLAQUEPAQUE CENTRO :;.:. asoc |gra |sus |eap |una
ZONA ESC. 05 4° ANO que |i8 las | titu [ tarel | inter
ogs lcon Jide |clo |PO |pre
niza ide as nes | postit 1a
::“ as |en :’e;"' cién
RASGOS s | prev | un °lal
tmdo | 185 | fodo leid
ALUMNOS o
LAGUILA SANCHEZ ELENA MONTSERRAT 4
2 AGLTLAR RAMIREZ OMAR ALETANDRO 4
3

3 ASCEMCIO ALCATAR CELENE MARGARITA

4 BADILLO VEGA MARIA DEL CARMEN

5 BARAJAS FIERROS JUAN CARLOS

6 BRISES O GARCIA RAUL ANTONIO

7 CAMPOS PADILLA MARICELA

B CASILLAS LOPEZ SALVADOR ARTURO

9 CASTILLO OROZCO DANIEL JULIAN

10 CHAVEZ RAMTREZ JUAN MICHEL

1 ANDA AGUILERA ELBA LIZETTE

12 DUESAS RAMOS NORMA ANGELICA

13 ENRIQUEZ LLAMAS ROSA GRISEL

14 ESQUEBEDA VILLEGAS JUAN CARLOS

13 FRANCO CORTES JULIO CESAR

16 FRANCO RODRIGUEZ JOSE DF. JESUS

17 GAYTAN GUTIERREZ LILIANA GUADALUPE

18 GALAN GUTIEREZ CARLOS ALBERTO

19 GOCHE DELGADO ALMA ANGELICA

20 GONZALEZ BELTRAN OSCAR OUSTABO

2i GONZALEZ PAREDES LAURA ELENA IVETTE

22 GONZALEZ REAL BLANCA LUCEROQ

23 GLTIERREZ LUPERCIG CRISTIAN JOEL

14 HINOSOSA TEERAN ADRIAN

U—UL&UH&U&UNU“UNUU&&&Ihlll

23 KIN SANZ ALEJANDRO

26 MAGAN A CARDENAS JULIO GUILLERMO

27 MALDONADO NEGRETE JORGE LARS

28 MARTIN SILVA CRISTIAN GUSTAVO

2% MERCADO MERCADO GUSTAVO

30 MORENG LOPEZ CARINA MERISOL

31 MiN1Z CASTILLO CRISTINA LILIANA

12 MUNOZ GARCIA JANNINE DEL ROSARIO

33 NAVARRETE SEGURA PAUL

34 OREA MICHEL CINTHYA ALEJANDRA

33 PADILLA MATA TERESA NATALI

36 PANDUROD MEDINA LORENA FABIOLA

37 PARLDES CASTILLO GINA SANDRA RACIEL

38 PAREDES CARDIEL OSWALDO VICTOR HUGO

39 PA? 117 A ROBERTO

40 RODRIGL'EZ HERNANDEZ ARELI

41 RAMOS FLORES AYESIA BEIZABE

42 REYNA RAYGOZA JOSE RAUL

43 REYNOSO DIAZ ERNESTO

44 RIZ0 ORNELAS ANGEL JOSE

Amuhusuuahuaghnuuh—uu—uahuuhu&auuuunuu.hh.hl
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43 RAMOS CONTRERAS EDUARDO ISRAEL
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:";‘" las |inte | usa | lagré | da
Jogca | 350 [ gra [sus [ cap |una
e |ia las | tilu | teret | inter
oga con |ide |clo | P2 |pre
mx fide |as | nes | POstit)
::ﬂ as en :::;' cidn
RASGOS del prev | un lo
leid
ALUMNOS teto | 138 | todo .
46 RIZOS GUZMAN MAYRA TERESA ) 1 1 ] 1 [
47 ROSAS MEZA ERNESTO DANIEL 3 3 3 1 3 3
48 ROSAS VILLEGAS ADRIANA DEL REFLGIO 3 3 ] 1 3 3
49 SANCHEZ PERES GEORGINA ] 3 3 [ 3 3
30 SOTO LUIAND ABRHAM ISACC 3 3 3 1 3 3
51 SABERANES [NIQUEZ MARITZA NOEMI 3 4 4 1 1 ]
52 TORNERO SIORDIA ANGEL ULISE ] 3 1 1 3 4
33 TORRES TINOCO MARCO ANTONIO 3 3 3 1 3 3
34 VAZQUEZ PRECIADO ADRIAN BELEN 7] 3 3 1 3 3
33 VEOA NAVARRO CAREN JAZMIN ] ] 1 i F] F
36 VENEGAS VALDIBIA KENDY MARIA 3 3 3 1 3 ]
37 ZASIORA AREY ANO ELISA i 1 1 1 1 1
38 ZAMORA URIBE EDUARDO 3 4 3 1 3 4
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ESC.PRIMARIA XIHUALPILLI® las inte | usa | logrd | da
14DPR 1748V 5° ANO SONA ESC 173 asoc |gra [sus |cap [una
TLAQUEPAGUE CENTRO ia las | titu | tarel | inter
con [ide | cio pro | pre
ide |as [nes |Posit|qg
85 |en odel | oion
RASGOS prev { un teto | a0
ALUMNOS tes | loda leld
1 ALCALA HERNANDEZ CINTY A
7 ALVIZO PERE7 MARIBEL

3 CASTILLO CHAVEZ MARIA ROSALIA

4 ESCOBEDO REYES S.VIA FALOMA

5 ESPINOZA MARTINEZ LUTS EMMANUEL

6 ESTUVIER BARGAS DEMETRIO

7 GARCIA MARTINEZ CRISTIAN ISRAEL

B GARCIA BARGAS FRANCISCO JAVIER

9 GERMAN GOMEZ JAIME

10 GODINEZ AVILA RAFAEL

11 GODOY ZAVALA GRISELDA

12 LOPEZ MARTINEZ RUGO

13 LOPEZ VILLEGAS ANGELICA

14 MALDON ADO FAJARDO NORMA ANGELICA

13 NARANFO RODRIGUEZ JOSE RODRIGUEZ,

18 ORDAZ MAZO LILIA

17 PAREDES RODRIGUEZ. Y ADIRA IVETTE

13 PAREDES SIERRA MARCO ANTONIO

19 RAMIREZ PAREDES MANUEL DE JESUS

20 RIOS DE LOZA NANCY ADRIANA

21 RIOS GOMEZ ARMANDO

22 RODRIGU EZ HERNANDEZ ADRIAN FELIPE

23 RODRIGU'EZ LOPEZ ERTRA MARIELA

24 RUBIO DAVALOS JORGE ALBERTO

|25 RU1Z AVINA MARIA ROSARIO

26 SANCHEZ CANDELARIO HERIBERTO

27 TALAMANTES MARTINEZ CLATTHA

28 TAPIA MANCILLO LINDA PAMELA

29 TORRES MARTINEZ GENARQ ALFONSO

30 TORRES ORQZCO MARIA BEATRLZ

31 VILLALOBOS HERNANDEZ LIS ALBERTO

32 VILLEGAS GARCIA BERTHA ALICIA

13 SANTIAGO RODRIGUEZ. DELIA ESTER

H TORRES VILLANUEVA CLAUDIIA YI'NUEN

35 VERA GARCIA SERGIO

36 TAPLA MANCILLA TANYA

37 BILN A HERNANDEZ CINDY
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ESC. JUSTO SIERRA '“:"’“ las |inte |usa | togre | da
14DPR 5° ANO TLAQUEPAQUE CENTRO ;.u asoc |gra |sus |cap |una
ZONA ESC. 005 que |ia las | litu | tarel | inter
oga |con |ide |[cio | PO |[pre
g':ﬂ ide |as |nes P'z-"e‘:‘ ta
D 0
. as en cibn
RASGOS :;a’ prev | un teto | 410
T i leid
ALUMNOS e texto | ia5 | todo

1 COVARRUBIAS GAMA DAY ANA

2 SANCHEZ REY'NOSO SOFLA,

3 CARDENAS GARCIA HUMBERTO

4 CONTRERAS IBARRA FIDEL

3 CERVANTES ALVAREZ ANA LILIA

6 MELENDEZ NAVARRO ESMERALDA

7 DE LEON ANDRADE CARLOS ALBERTO

8 ALVAREZ RODRIGLEZ DAVID ORLANDO

9 ICAZO GLTIERREZ CAROLINA

10 RAMIREZ VALTIERRA CYNTY A CAROLINA

11 GARCIA HERNANDEZ CLALDIA

12 GERARDO HERNANDEZ JULIA INES

13 ESOUEDA AGUILERA LUTS MANUEL

14 SANTILLANEZ FERNANDEZ PEDRO ANTONIO

15 CASTANEDA GALAN GUADALLUPE TATAIANA L

16 CORTES ACEVES BLANACA ELIZABETH

17 GOMEZ YANEZ DAVID ARTURU

1B LOPEZ PUG.A LALRA MONICA

19 SANTIAGO SALAS NORMA PRISCILLA

20 ACEVES ROMERO CECILIA

21 RODRIGUEZ RIVERA MARIANA

22 PARGAS MOLINA JOSE DE JESLU'S

213 RAYGOZA REYEZ CARLOS FELIPE

24 SANTOS GARCLA MISAEL DE JESUS

23 RAMOS FLORES ALEJ.\NDRO SINVE

26 TARAMBL BARAJAS ERASMO IVAN .

27 RAMIREZ MARTINEZ CLARA VIRIDIANA

28 MOSQUEDA CHAVEZ VIOLETA

29 HERNANDEZ BARBA KARINA

30 REYES SILVA JESSICA PATRICIA

31 LOPEZ BAUTISTA LUIS

32 BARGAS NAVA ADALBERTO

33 GARCIA PULIDO MONTCA MENERVA

34 LOPEZ MEZA CLAUDIA LIZZETE

35 BARRIOS CHARLES ADRIAN

36 DIERA NUSO MARCO VINICIA

37 CUAUTLE ALVAREZ MARISTEL
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ESC PRIMARIA “XIHUALPILLI® las inte | usa8 | logré | da
CT 14DPR 1746V ZONA 173 6° ANO asoc [gra |sus |cap [una
TLAQUEPAQUE CENTRO ia las titw | tarel | inter
con lide {cCio |P@ |pre
ide |as |nes |Postit|qg
as en oe;i'el cidn
RASGOS prev | un texto | 449
ALUMNOS ias todo Leid
1 ARVIZO VAZOLULZ SERGIO )
I BARAJAS LUNA ROCIO
T BECERR A MOREND DIEGO ARMASDO
4 BERNAL CORTES RAUL

3 BLSTOS VAZOUEZ ROSALBA

6 CASTANEDA DE ANDA VIVIANADE LA LUZ

7 CERVANTES GUZMAN MANUEL ALEJANDRO

8 CORDOV A HUERTA JOEL

9 ESPINOZA ALCALA MARIA ELISA

10 FLORES CORONA SERGIO FABIAN

11 GARCIA AMEZCUA JOSE

12 GARC1A GUTIERREZ JUAN MANUEL

13 GARCIA MARTINEZ MAYRA SELENE

14 GARCIA MENA MARTIN ANTONIO

15 GONZALEZ ADAME JORGE ALEJANDRO

16 GOMZALEZ KARANIO MIRIAM GUADALUPE

17 GUTIERRE CAMINOS MARIA DEL CARMEN

18 LOMEL] CERVANTES MARTHA MARGARITA

19 LOPEZ VILLEGAS VALENTE

20 MARTINEZ NUREZA MARTHA FABIOLA

21 MENIA ZAMORA MANUEL

12 MORFNO HERNANDEZ JOSE DE JESUS

23 MORENO ARMENTA LAURA CECILLA

24 ROSAS DURAN ALMA BERENICE

25 SANCHEZ VAZQUEZ ROGELIO

|26 TORRES CRUZ GUSTAVO

27 TRUNLLO IRIGUEZ MARTHA SUSANA

1% ZEPEDA AVILA OMAR

29 MEDIN A CRUZ JAQUELINE

30 RAMIREZ SANCHEZ CARLA VERONICA

31 REMIREZ HURTADX ROSA ISABEL

32 REYEZ TORRES ROSA GUADALLPE

33 REYNAGA ZURIGA MARIA GUADALUPE

34 ROCHA ARANA MAGDALENA

33 RUWZ DF ANDA LAURA GABRIELA

36 RUIZ AVINA CRISTINA

37 RUIZ SOLIS RICARDO

38 SANCHEZ HUERTA JORGE ANTONIO

39 SANCHEZ MEJIA CLAUDIA

40 SUAREZ GUTIERREZ SILVIA

4) SUAREZ MARTINEZ PERLA

41 TAFIA ZAVALA VERONICA

43 TORRES AVALUS JUAN DE DIOS

44 TOPETE SANCHE? DAVID

45 VERA GARCIA YESENIA
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wefiltas |inte {usa |logrs | de
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oga (con |ide [cio | PP |pre
na lide ras [nes | Pastt] g
I:’m as en :e:t:: cidn
RASGOS ga | Prev fun alo
ALUMNOS tadn fias | todo 'l:-ld
46 VILLANUEVA IBARRA ALEJANDRA 2 1 1 [ 2
47 VILLALPANDO CAMINGS ANDRES 2 L 2 [ H
48 YEFEZ SANCHEZ ANA ISABEL 1 i ] 1 i
49 YEPEZ CHAVEZ MARIA MAGDALENA 3 1 3 1 3
50 ZAVALA ORTIZ LALRA ] 1 2 i 2
51 ZAPATA IMENEZ OABRIELA 2 1 2 1 F
32 ZARATE GONZALEZ ALMA 2 1 2 ] 2
53 ZAMORA RODRIGUEZ ROGELIQ 3 [ 3 1 3
34 ZARAGOZA ROSALES CLAUDIA 4 ] 3 1 4
35 ZAMARRIPA GUERRERO VICTOR 4 1 4 i 4
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ESC. JUSTO SIERRA 14 DPR 8° ANO

TLAQUEPAQUE CENRTO
ZONA ESC 05
RASGOS
ALUMNOS

prev
ias

infe
gra
las
ide
as
en
un
todo

usa
sus
titu
cio
nes

logréy

tar el
pro

postit
o del
texto

da
una
inter

ta

cién
alo
leid

1 ACEVES ZAMORA MARTHA GABRIELA

2 BUSTAMANTES VALADEZ EDUARDO

3 CANCTNO FAUSTO ADRIANA DE JESUS

4 CANO SUAREZ CRISTIAN EMMANUEL

3 CASTRO GARCIA ALONSO

6 COSIO VELAZQUEZ ERINA JEANETH

7 CAOS JARAMILLO MARIA CRISTINA

B DUES AS RAMOS EDIT MARIBEL

9 FLORES HERNANDEZ NADIA IVETTE

10 FRANCO RODRIGUEZ IVAN PAULOD

11 GAMBOA PIEDRA ALMENDRA

12 GAMBOA FIEDRA SALVADOR MICHEL

13 GARCIA GARIBAY LUCIA ESTER

14 GARCIA GIL GEMMA AREL]

15 GARCIA TRUJILLO GUSTAVO ADOLFO

16 GONZALEZ BELTRAN LLZ DOLORES ROCIO

17 GONZALEZ GALINDO CAROLINA INA GUADALUPE

13 GO\Z.-\LE.Z MARTINEZ EZPDUIEL

19 GUTIERREZ CASILLAS JULIO CESAR

20 GUTIERREZ GOMEZ JORGE ALEIANDRO

21 GLTIERREZ LUPERCIO MARIA GUADALUPE

22 (A TIERREZ MUROZ RAUL

23 HERNANDEZ ROSAS MANUEL ALEJANDRO

24 IBARRA CARBAJAL OSCAR ARMANDO

|25 LANDEROS VELAZQUEZ MUGUEL ANGEL

26 1LOPEZ ORTEGA CESAR ERASMO

27 LUNA RODRIGUEZ LIVIER NOEM]

28 MAGASA CARDENAS LS ALBERTO

29 MEDINA CABALLERO FARAH ISABEL

|30 METIA CHAVEZ ILSE MARIA

31 MENDEZ PEREZ MASIMILIAND

32 MERCADO MERCADO JORGE ENRIQUE

33 MORENO CORONADO VERONICA

34 MORENO GONZALEZ MARCO ANTORIO

33 MUNTZ CASTILLO JUAN JOSE

36 NAVARRO LUCANO JURGE ISABEL

37 OROZCO GAMO LAURA FABIOLA

33 PADILLA GONZALEZ ISIS PAOLA

39 PAGANONT FAMOSO YOLANDA C CARINA

40 PARTIDA MARQUEZ PATRICIA F_UZABETH

4] PESA RUIZ_ERIK O5WALDO

42 PFEREZ DIAZ ARACELY

43 PERLY ZAMORA FIN1A BERFNICE

44 MLASCENCIA HERNANDEZ SERGIO

45 RAMIRLEZ GUTIERREZ ROEL ALEJANDRO
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36 REVNA RAYGOZA ANA CECILIA 3 ] 3 1 3 3
47 RIOS DROZCO ROSA ISELA 4 1 3 1 4 4
38 RIOS SANTANA ANGEL MANUEL ] ) 3 i 3 3
39 ROSAS RIOS DIEGO 3 1 3 0 3 3
30 ZALAZAR MARQUEZ CRISTIAN LURENA 3 1 3 i 3 3
31 TAPIA SALCEDO CAREN ANAYANTN 3 1 3 1 3 3
31 TULE BARGAS JAIRO 3 ] 3 i 3 3
53 VARG SEGOBIA NORMA TERESA 2 1 1 1 ] 3
4 VAZQUEZ PEREZ CINDY - 1 ] 1 ] 1
35 VAZQUEZ SEGURA OSWALDO EMMANTEL i [ 1 1 i I
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INSTITUCIONES PARTICIPANTES
TOTAL DE TOTAL DE
ALUMNOS ALUMNOS %
PARTICIPANTES
“Rafael Ramirez” 14 DPRO898 T
San Pedrito, Mpio de Tlaguepaque 375 126 35%
Zona escolar 114
“Ramén Corona™ 14 DPRG375 N
Col. Teilin Mpio. de Guadslajara. 553 252 45%
Zona escoalr N* 129,
“Urbana N° 261" EPRI 1417 B Col.
Aurora Guadalajara. 544 126 23%
“Justo Sierra™ 14 DPR Tlaguepaque
Centro Zona escolar 05 619 150 25%
“Xihvalpilli” 14 DPR 1746 V
Tlaquepaque Centro Zona escolar 472 150 32%
173
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METODOS ANALITICOS | METODOS SINTEFTICOS
GRADOS N*DE ALUMNOS N°DE ALUMNOS
ENCUESTADOS ENCUESTADOS
I° 90 90
2 72 72
3° 90 90
40 58 58
50 37 37
6° 55 55
TOTAL: 402 402
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IDENTIFICA LA LOGICA QUE
w0 ORGANIZA LAS IDEAS [

| |ASINTETICO

. |BANALITICO

PORCENTA
JES
CONTRAS-
TADOS
POR
NIVELES
ALTOS Y
BAJOS

BAJOS ALTOS
Iy (N2 4 (3 VALORES
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LAS ASOCIA CON 3 s

! losnTeTico

| [MANALITICO

PORCENTA-

BAJOS
(M2y (N2

ALTOS
(3}4) (IN4) VALORES
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INTEGRA LAS IDEAS
DE UN TODO

PORCENTA-
JES
CONTRASTA

DOS POR

MIVELES
. ALTOS Y

BAJOS

BAJOS
) (X

ALTOS
(34 (39 VALORES
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USA
SUSTITUCIONES

PERCENTAJE
S CONTRAST
A-DOS POR
ALTOS Y
BAJOS

BAJOS ALTOS
M@ 2 (34 (3} VALORES
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LOGRO CAPTAR EL
PROPOSITO DEL TEXTO

PORCENTA.-
JES
CONTRAST
ADQS POR
NIVELES
ALTOS ¥
8AJOS

BAJOS ALTOS
(12 (%2 (3H4) 3x4) VALORES
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‘a0 1 TP —_— — — e e
DA UNA INTERPRETACION
A LO LEIDO

T SINTETICOS)

BANALITICOS,

PORCENTAJE
5 CONTRASTA
DOS PCR
NIVELES
ALTOS Y
BAJOS

BAJOS ANALITICOS
X2y (142 @i ()4 VALORES
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100
LAS ASGCIA CON
IDEAS PREVIAS
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A
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50
40
NIVEL DE
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30 &
20
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0 )
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INTEGRA LAS
IDEAS EN UN
TOBO

—&—SINTETICO|

ANALITICO

NIVEL DE
COMPRENSION

1 > > + Ea

g GRADOS
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100
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INTERPRETACION DE RESULTADOS

Al término del analisis de los trabajos realizados, presentamos evidencias obtenidas
en los distintos grados conforman las escuelas encuestadss. este concentrado de informacion
€5 una muestra representativa con respecto a los comportamientos en los actos de la
comprensién en la lectura, registrados a lo largo de la contrastacion metodolégica con que

aprendieron a leer los alumnos.

Los resultados de la investigacion y dela obtencion de datos, se presentan en una
serie de cuadros y grificas ya que con esta representacion, se observan evidencias
conirastanies entre los actos de lecturas con diferentes métodos gplicados a alumnos del
primero al sexto grado, para conocer los niveles de comprension que exhibieron y que
corresponden a las escuelas de las comunidades de Tlaquepaque, Tetlin y Guadalajara las

cuales conformaron el universo de Ja investigacion.

Con esta informacion y en congruencia con la metodologia disefiada, se decidio a
partir de fa primem lectura de dos grandes configuraciones segin su nivel de Tespuestas ante
el instrumento utilizado denominados AiTOS Y BAJOS, en esta primera actividad la
pretension fue contrastar globalmente hasta, donde el método empleado para la ensefianza
de la lectura podria influir significativamente en la comprension de la misma.

El anilisis estadistico de la informacién se efectud principalmente sobre los valores
de las variables, se hizo, necesario considerar con detalle que tipo de valores podian tomar
las variables, puesto que las técnicas estadisticas que se aplicaron dependian de ellos; los

componentes de la tabla de valores fueron:

NUNCA (1)
ALGUNAS VECES (2)
CASI SIEMPRE (3)
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SIEMPRE (4)

En cada caso, los simbolos utilizados son solamente etiquetas que nos permiten

diferenciar la categoria a la que pertenecian.

Los valores que podian tomar el rasgo, la logica que organiza las ideas son: “nunca”

{1}, “algunas veces” (2), “casi siempre” (3), y “siempre™ (4)

Se observa que este rasgo clasifica a los estudiantes que contestaron los instrumentos

segun la opcion del grado elegido.

Esto nos permitié saber que un nifio cuya logica se califico de “siempre™ (3); sin
embargo, es importante hacer notar que con sélo los valores 2 ¥ 1 no se sabe cuinto mejor,

es la logica que empleason los primeros de los segundos

Es frecuente que se expresen los valores de valores de variables categéricos
mediante nimeros, sin embargo, en estos casos, los niimeros son sélo los simbolos que
sirvieron para diferencias las distintas categorias y carecen por lo tanto de propiedades
aritméticas, utilizando aqui los ndmeros |, 2, ,3 y 4 tomando para el nivel ALTO los
simbolos 3, 4, para el nivel BAJO 1, 2, con el fin de contrastar las evidencias obtenidas.

DESCRIPCION DE LOS PROCESOS Y CONTRASTES EVIDENCIADOS.

En e! primer indicador (identificacion de la légica que organiza las ideas de un texto},
se presume por la representacion grafica, una tendencia positiva en lo que corresponde al

nivel ALTO a favor del método analitico, en contraste con el métado sintético, que muestra
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un 33% del total de alumnos que aprendieron con dicho método en este nivel, en

comparacion con un 83% que corresponden al método global,

Esto se atribuyé a que mientras que en el méiodo global el alumno va leyendo y
reconociendo los significados de los enuncizdos, logrando reconocer por ello la logica
(orden)) que se sigue en un texto, en el método sintético el alumno se esfirerza por descifrar
los sonidos o palabras que tiene (signos, significantes) desatendiendo por ello el significado
de las mismas, y teniendo como consecuencia al centrar su atencion en cada sonido o
palzbra, el olvido o descuido de la ilacion que se sigue entre las partes que constituyen un

enunciado o un texto.

En la segunda muestra (las asocia con ideas previas), se contempla en el esquema,
una inclinacién favorabie en el nivel ALTO, hacia el método analitico, en confrontacion con
el método sintético que evidencia un 26% del total de nifios que aprendieron con este

método y en el nivel mencionado, en relacién con un 70% que pertenece al método global

Entonces, mientras que en el método global el nifio va leyendo, y va estableciendo
una relacion entre sus ideas previas con las del texto, en el método sintético e nifio, hace un
intento por asociar palabras en frases y enunciados, y Ia calidad de las mismas incluyendo su

comprension es deficiente,

La tercera representacion a favor del método analitico en el nivel ALTO, en
contrastacién con el método sintético es de un 30% en el 1otal de lectores que su aprendizaje
fue con dicho método en este nivel, en contraste con un 82 % que corresponde al método
global.

Esto evidencia que los nifios, cuyo método de aprendizaje fue analitico, en el acto de

lectura, integra sus ideas previas con el texto valorados segin lo preestablecido, en relacion
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con el método sintético, el alumno no puede completar ¢l texto en todo para dar una

interpretacidn,

Sin embargo en el cuarto rasgo (usa sustituciones), en el nivel alto, existe una
tendencia positiva a favor del método analitico, en comparacién con el sintético que obtuvo
un 24 % del total de nifios que aprendieron con ésta netodologia este nivel, en relacién con

un 59% del analitico.

Esto se logro en el método global con los nifios que al interpretar la lectura usaron
sinbnimos para sustituir palabras y dar una nueva interpretacion, en el método sintético el
uso de las sustituciones se dio pero no con el uso correcto de su significado teniendo como

consecuencia una alteracién en su interpretacion,

En el indicador (logré captar el proposito del texto), en la representacion
grafica se deduce que existe una tendencia positiva que el método analitico que presenta un
33% del total de alumnos que su ensefanza aprendizaje en la lectura y en este nivel, en

contraste con un 84% en el método global,

Entonces en el método analitico los alumnos lograron el propésito del texto
establecido con anterioridad pars su realizacion, en situaciones expuestas en cada
instrumento, en contraste con el métedo sintético donde se pudo ver que los nifios no lo

lograran por no seguir una secuencia logica del texto.

Los resultados del dltimo aspecto (da una interpretacion a lo leido), por la muestra
de las grificas, se observé una inclinacion hacia el método global, en contrastacién con el
método sintético que muestra un 34% de nifios que aprendieron con este, en comparacion

con un 84% que se obtuvo con el método analitico.
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Esto se debe 2 que, en el método global el alumno después de lograr sus propositos,
pudo darle una nueva interpretacion a Io leido, manejando un codigo lingilistico diferente, en
el Métedo sintético, la falta del pensamiento lagico (orden) que se sigue en un texto, y Ia
dificultad en su desarrollo lingtistico no pudo lograr una adecuada interpretacion del texto.

Por io anteriormente escrito, muestra hipdtesis se confirma puesto gue los métodos
globales favoreciendo en mayor medida la comprensién de la lectura, demostrando los
alumnos mas coherencia, capacidad para resolver situaciones de interpretacion critica y
reflexiva en los 1extos leidos en contraste con aquellos nifios cuyos métodos de ensefianza-

aprendizeje fueron sintéticos.
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El agqua
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4 )
-Agua clara y transparente / b
que me guitas la H AEd !
£ de dbénde vienes ? 4 :

é

-De una (‘rﬂl L7111 _ vengo yo,

un largo caminoc he segquido

para calmar tu |

. |
convertida en A -

d
formé " =~ { y {1 - Q ? .,
atraves@ campos y ciudades '

y cuando el me [ 1" |

!
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en forma de (~ l ! .
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El caracol, la luciérnaga y el grillo

.

i Qué dichosc caracel
que tiene casco de vidrio

y duerme bajo el col !

Mis dichosa es la luciérnaga
gue por las noches se alumbra

con una verde linterna

i Pero més dichoso el grillo
porque sabe una cancién

para dormir a mi nifo !
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Lee el cuento y con el material, elabora nuevamente lo gue acabas

de leer.

"Azulito y Amarillito"

Azulite y Amarillito viven apaciblemente con sus familias,
la Azul y la Amarilla. Las dos familias son muy amigas, tanto --
comc ellos. Los dos amigos que cuando mami Azul debe ausentarse
de casa advirtiendo a Azulito que no salga y la espere en casa, -
Azulito no se olvida del consejo y dejindose llevar por lo gue --
miés le gusta, se van sin mis a jugar con su amigo Amarillito.

Llencs de contento, los dos protagonistas se abrazan mezclan
do con sus colores. El color verde nacido del estrecho abrazo que
les unid impide que les reconozcan sus padres y ya no los aceptan
en su casa. Azulito y Amarillito lloran amargamente y su triste si
tuacidén y s8lo asi consiguen volver a recuperar su color original

Ahora papd y mamid no solo los reconocen sino que abrazan al
paquefio amigo de su hijito, y experimentan en su propia piel el -

cambio de color.
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Lee la noticia sobre el “Robo misterioso" aparecida en un pe

riédico de México; nos dejd con un montdn de dudas:
Te proponrmos que dagrandes esta nota agregando donde te pa--
rezca conveniente,

Robo misterioso A

Un sujeto armado asaltd la Oficina de Correos que se encuen-
tra en la plaza del centro. Segiin informacicnes extraoficiales el
hecho sucedid cuando un individuo entrd en el lugar, pistola en -
mano, y amenazd a uno de los empleados. El malviviente, segiin tes
tigos del hecho, era un hombre de baja estatura, pelo cano y ves-
tia pantaleones azules Y chamarra verde. El individuo salid de 1la
oficina con un enorme sace Y se dio a la fuga ante el asombro de
la gente. El empleado, gue se vio abligado a entregar el saco, de
clard que contenia correspondencia para un pueblo cercano.
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A encog%rax © que hace é%lta

Lee el siguiente texto:

El dia anterior habia intentadofsﬁue aseguraba la puerta. Y giso
continuar a ahora, pero las lastimaduras de la boca*[3Negrita pa-
r6 las orejas y laded la cabeza. Eso sdlo,*3ademis los nudos, --
uno sobre otro*./ Se acercd entonces a la puerta Y guién sabe gque
tiempo estuvo*ghe cuero ahord reciamente apretados por resecos.-
Pero alli continué mordiendo hasta*ﬁépor eso cuando la luna co--
menzd a bajar desde*{gNegrita no necesitd abrir la puerta tal y
como Bruno*;Sel propio jibaro la empujd con laﬁ?ﬁuera del galli-
nero. Enseguida continud al trote,?f?hacia la noche. Negrita pen
s6 que se iba, mis el perro*?esperando. Entonces la perraﬁﬁé se-
guirlo. Un rato mis tade77un enjambre de limitas fosforescentes-
y millares de puntos,*d?se pegaron al cuerpo negro, de modo gue-
hasta rayar el alba, el perrazo corriaﬁ/la extrajia silueta fosfo
rescente de la perra,*é?laﬁo. Cuando llegaron a lo altofcgpenas
se habia salido el sol oculto tras unﬁ)y bajas gue rozaban los -
moles de cilspide. Una escasa 'luz se derramazba sin determinar el -
contorno de las piedras y, menos afn, el vivo*?@egetacién.

Lo gque acabas de leer es parte de un cuen-
to que se llama Negrita del autor cubano--
Onelio Jorge Cardoso y estd publicado en -
los Libros del Rincén.
iNotaste algo raro? Lomds evidente es gue -
es que encada tanto aparece un asterisco -
{*} ¥ que algunos signos de puntuacidén es--
o .A -’ -’!1" tén fuera de lugar. Esto indica que hace --
- )(' La PI ! falta algo: grupos de palabras que se han -

Rdro Tlaq . do/ﬂéro borrario.
Az, .
lm{; S;ﬂ/e-/:c 0




A continuacifn te damos la lista de los grupos de palabras -

borrados. dPuedes decir a qué parte del texto corresponden? En
cuaderno copia el texto y escribe, donde estd el asterisco, el

grupo de palabras que requiera para que el texto se complete y --

tenga sentido.

i0jo! si al terminar te sobran grupos de palabras, vuelve

empezar: no tiene gue gquedar ninguno fuera,

1

55 MORDIENDO Y TIRANDO 2
DE LOS LIGAMENTOS

3
SIGILOSO 4
5

LA MITAD DEL CIELO 6
7

GALOPANDO INCANSABLE A SU 8
DE LA MONTARA 13
DE UN SALTO DE DECIDIO };
ESTABAN PCR FUERA :3

DEL GALLINERO

15
LOGRAR ABLANDARLOS CON 16
S0 PROPIA SALIVAS

17
CABEZA LANZANDOSE 18

19

VOLVIERON A IMPEDIRSELOY

ELLA PODIA HACERLO [

SE DETUVO Y VOLVIO -,
LA CABEZA 2

NEGRITA ATRAVESQ
COLOR DE LA
LUMINOSO Y DIMINUTOS

LE HABIA ENSENADO -l
MORDER LAS TIRAS DE CUERCL

TOLDO DE NUBES ESPESAS .

Y MIRABA ASOMBRADO




Escribe lo que falta en los renglonéﬁf

El agua
F-
/ b
-Agua clara y transparente P b
que me quitas la 2] i ‘
¢ de dénde vienes ? ¢
4
4
i
=De una [s'n,- venhgo yo,

un largo camino he seguido

para calmar tu z o

convartida en [

formé 7} y (s ="

atravesé campos y ciudades

y cuando el Sl me - -
subicé de nuevo al (] ~ - . .
en forma de Y crem .

Elay Osona
(Fiéxfcoj

.'"Ramen Corcng ar/n GuadallPe e 2o

ldn, Guada IQJ.C"-“ : Métcedo Analitico



El caraceol, la luciérnaga y el grille

i Qué dichoso caracol
gue tiene casco de vidrio

y duerme bajo el col !

Més dichosa es la luciédrnaga
que por las noches se alumbra

con una verde linterna

i Pero mas dichoso el grilloe
porque sabe una cancidn

para dormir a mi nifo !

[

i L7 . f
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Lee el cuento y con el material, elabdra nuevamente lo que acabas

de leer.

"azulito y Amarillito"

Azulito y Amarillito viven apaciblemente con sus familias,
la Azul y la Amarilla. Las dos familias son muy amigas, tanto --
como ellos. Los dos amigos gue cuando mami Azul debe ausentarse
de casa advirtiendo a Azulito que no salga y la espere en casa. -
Azulito no se olvida del consejo y dejdndose llevar por lo que --
més le gusta, se van sin mis a jugar con su amigo Amarillito.

Llenos de contento, los dos protagonistas se abrazan mezclan
do con sus colores. El color verde nacido del estrechc abrazo gue
les unid impide gque les reconozcan sus padres y ya no los aceptan
en su casa. Azulito y Amarillito lloran amargamente y su triste si
tuacidn y $6lo asi consiguen volver a recuperar su color original

Ahora pap3 y mamid no solo los reconocen sine gue abrazan al
paqueno amigo de su hijite, y experimentan en su propia piel el -

cambio de color.

%erao‘o _{av?el‘ o\gUom Bm?%’ez
drvpo 3:R
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Lee la noticia sobre el "RELO misterioso" aparecida en un pe
riddico de México; nos dejd con un montén de dudas:

Te proponrmos gue agrandes esta nota agregando donde te pa--
rezca conveniente,

Robo misterioso

Un sujeto armado asaltd la Oficina de Correcs gque se encuen-
tra en la plaza del centro. Seglin informaciones extraoficiales el
hecho sucedid cuando un individuo entrd en el lugar, pistola en -
mano, y amenazd a uno de los empleados. El malviviente, segiin tes
tigos del hecho, era un hombre de baja estatura, pelo cano Yy ves-
tia pantalones azules y chamarra verde. El individuo salid de la
oficina con un enorme saco Y se dio a la fuga ante el asombro de
la gente. El empleado, que se vio abligado a entregar el saco, de
clard que contenia correspondencia para un pueblo cercano.

ESC.H JMS'(ZJ S'lerrq.”
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A encontrai lo que hace falta

Lee el siguiente texto:

5
El dia anterior habfa intentado* que aseguraba la puerta. Y giso
]

continuar A ahora, pero las lastimaduras de la boca*. Negrita pa-
rd las orejas y laded la cabeza. Eso sblo, * ademds los nudos, --
uno sobre otréi. Se acercd entonces a la puerta Y quién sabe gue
tiempo estuvo* de cuero ahora rec%zmente apretados por resecos.-
Pero allil continud mordiendo hasta*. Por eso cuando la luna co--
menzd a bajar desdeg, Negrita no necesitd abrir la puerta tal Y
como Brunogz el propie jibaro la empujd con 15 fuera del galli-
nero, Enseguida continud a14trotef*, hacia la noche. NegﬁiFa pen
s6 gue se iba, mis el perro* esperando. Entonces la perra* a se-
guirlo. Un rato mis t%?e; un enjambre de limitas fosforescentes-
y millares de puntos,*, se pegaron al cuerpo negro, de modo que-
hasta rayar el alba, el perrazo corria* la extrafia silueta fosfo
rescente de la perra,JE lade. Cuando %%egaron a lo altg* apenas
se habia szlido el sol oculto tras un* y bajas gue rozaban los -
moles de cilispide. Una escasa luz se derramaba‘fin determinar el -
contorno de las piedras y, menos aiin, el vivo* vegetacidn.

Lo que acabas de leer es parte de un cuen-
to que se llama Negrita del avtor cubano--
Cnelio Jorge Cardoso y est3d publicado en -
los Libros del Rincén.
iNotaste algo raro? Lomis evidente es que -
es gue encada tanto aparece un asterisco -
{(*) y que algunos signos de puntuacién es--
tin fuera de lugar. Esto indica que hace --
falta algo: grupos de palabras gue se han -
borrario.

5C. ”Jqs'lto Srerm"
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A contlnuacién te damos la lista de los grupos de palabras -
borrados. ¢Puedes decir a qué parte del texto corresponden? En tu
cuaderno copia el texto y escribe, donde esti el asterisco, el --
grupo de palabras que requiera para que el texto se complete y --
tenga sentido.

i0jo! si al terminar te sobran grupos de palabras, vuelve a-

empezar: no tiene que quedar ninguno fuera.

1 VOLVIERON A IMPEDIRSELO

MORDIENDO Y TIRANDO 2
DE LOS LIGAMENTOS

3 ELLA PODIA HACERLO

SIGILOSO 4

$ SE DETUVO Y VOLVIO
LA CABEZA

LA MITAD DEL CIELO 6
% NEGRITA ATRAVESO

GALOPANDO INCANSABLE A SU &
9 COLOR DE LA

DE LA MONTANA 10
Ft LUMINOSC Y DIMINUTOS

DE UN SALTO DE DECIDIO 12 _
+3 LE HABIA ENSENADO

ESTABAN POR FUERA 14
DEL GALLINERO
15 MORDER LAS TIRAS DE CUERO
LOGRAR ABLANDARLOS CON 16
SU PROPIA SALIVA
= TOLDO DE NUBES ESPESAS
CABEZA LANZANDQSE 18

9 Y MIRABA ASOMBRADO
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CONCLUSIONES.

Si partimos de que la lectura es una herramienta social y findamental para el hombre
moderno, admitimos que su enseflanza es de capital importancia para la vida de todos los

seres humanos.

La enseflanza aprendizaje de la lectura implica el conocimiento de los procesos

psicolingilisticos que subyacen en el.

De tal modo que el maestro como consecuencia debiera conocer el proceso que
acompafia 2 la lectura como condicién para posibilitar un aprendizaje significativo,
reconsiderar este proceso que implica el desarrollo de estrategias y habilidades que le

permitan llegar a la comprension, objetivo primordial de la lectura,

El lenguaje es esencial en el desarrollo de la comprension proporciona un medio para

enseiiar y aprender.

Alentar 2 los alumnos a que utilicen el lenguaje en diversas formas es dar a la

comprensién un verdadero uso para que se acceda al conocimiento.

La base de todo aprendizaje esta en la comprension de lo que se lee en cualquier
material impreso y es funcion de la escuela facilitar a los educandos experiencias de
aprendizajes capaces de lograr que ellos encuentren el gusto, el placer y la necesidad de la

lectura.

Los nifios aprenden relacionando su comprension de lo nuevo con lo que ya conocen

y en &l proceso modifican o restructuran su conocimiento.
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La lectura es un proceso que se realiza para comprender un manuscrito, una
ectividad de interpretacién que busca encontrar un significado de una serie de letras y
marcas impresas en un papel. La fectura nos facilita el acercamiento al lenguaje escrito, nos
hace reflexionar, criticar, analizar y con ello comprender lo que esta impreso; nos ayuda a
adquirir la destreza en ¢l manejo de nuestra lengua, & ampliar nuestro vocabulario ¥ Ruestra
expresién oral.

El desarrollo en las habilidades de comprensién permite que los nifios comuniguen
sus pensamientos, aprendan por si mismos a convertirse en agentes de su propio desarrolio.

La mecanizacién de ia lectura sin acompaiiarse de reflexiones sobre el asunto, dejan
de lado la riqueza que significa un tratamiento integral de Ja informacion.

La conveniencia de modificar las estrategias de ensefianza y definir nuevos usos para
fortalecer habilidades lectoras como la comprension requiere de un nuevo enfoque que
recupere mediante el anilisis, las relaciones de tiempo antecedentes, consecuentes,
localizacién de ideas basicas complementarias, giros linggisticas las posibilidades para
recrearse en el texto y asumir juicios criticos sobre los contenidos,

Estas susencias en e trabajo dan origen a una desactivacién de la creatividad para
encontrar en ¢l acto lector una verdadera fuente de la adquisicién de conocimientos que
repercute gravemente en las habilidades que el atumno debe desarrollar y consecuentemente

expresa a lo largo de su vida.

La rutinacién de las pricticas de Jecturas como actos formales mas que como
espacios de recuperacion y recreacién han propiciado que el alumno no profundice y explote
cabalmente e! texto, la ausencia de estrategias para animar la lectura y propiciar e} desarrollo

de habilidades son una verdadera problemaética a nivel primario.



Los métodos tradicionales aparecen dificultades para asegurar la comprension
lectora, porque inician al nifio en 1a lectura por vias carentes de interés; desprovista de una
funcion real y prictica.

Podriamos optar por metodologias que tengan fundamentaciones tedricas ¥
cientificas que nos permitan acceder a la corprension lectora la que se establece mediante
una relacién dialéctica en un suceso que ocurre en la interaccion entre el texto el lector ysu

contexto.




160

RECOMENDACIONES

Los maestros deben conocer y comprender a fondo el proceso de Ia lectura para
entender lo que el nifo trata de hacer. Esto le permitirh satisfacer las demandas de
informacién y retroalimentacién en el momento adecuado,

Llevar a los nifios a comprender 1a importancia de la lectura y su empleo como una
herramienta para obtener significados.

En ningiin momento apoyar la técnica del descifrado, y apoyar en cambio la
estrategia de utilizar indices conocidos para anticipar significados.

Favorecer el desarrollo de las estrategias de muestreo, prediccion, anticipacién,
confirmacién y autocorreccitn, estimulando al nifio a8 sbordar cuanto material impreso le

resulte interesante permitiendole cometer errores sin interrumpirio contantemente.

Reconocer los conceptos, vocsbulario y experiencias del nifio asi como Ia
competencia lingiistica que posee el nifio como usvario del lenguaje y favorecer la
utilizacion de toda esa informacion en el momento de abordar cualquier texto,

Ofrecer a los nifios material de lectura abundante, variado significativo e interesante,
con el objetivo de que desarrollen esquemas acerca de Jos diferentes estilos y tipos de
informacién ofrecidos por los textos.

Al evaluar ¢l desempefio en la lectura se deben considerar las dificultades y
caracteristicas especifices del texto empleado asi como la calidad de los desaciertos

cometidos.




Iat

Darle importancia a la lectura en nuestra planeacion, por que es una actividad muy

descuidada en nuestro trabajo y no utilizarlo como relleno o recurso de improvisacion.
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