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INTRODUCCTION

Dentro de las actividades a las que se les deberfa dar mds
importancia en la escuela primaria serfa la escritura, su impor
tancia radica en ser un medio de comunicacidén universal recono-

cido y utilizado por la mayorfa de las personas.

Por ser la escritura un medio de comunicacidn también 1o -
es del aprendizaje, constantemente nos vemos en la necesidad de
tomar notas, escribir cartas o recados ¥y de todo aquello que -
nos interesa aprender y recordar, por 10 tanto es jmprescindi--
ble que nuestra escritura sea 10 mds clara y comprensible posi-
ble.

E1 individuo que no escribe con claridad y legibilidad no
podrd ser auténomo, ya que al no tener su escritura estas carac
teristicas no podrd realizar la sintesis escrita de aquello que
Je interesa estudiar y no solamente fracasard dentro de la es--

cuela sino en muchas otras actividades de la vida.

Existen métodos para la ensefianza de la escritura, sin em-
bargo no indican formas de trabajo especificas para mejorar €s-
ta.

Uno de los principales problemas del aprendizaje escolar -
estriba en la falta de una buena escritura, ya que los alumnos-
no puedeh transmitir por medio de signos grdficos (letras) lo -
que ellos desean expresar, 0 interpretar las notas que han toma
do para su estudio. Cuando el nivel de comprensidn de su escri-
tura es bajo o nulo conlleva un retroceso o estancamiento en el

aprendizaje.

E1 objeto de mi investigacidn fue la de buscar alternati--
vas o medios para mejorar la escritura de mis alumnos, inquie--
tud que surgid al revisar Tlos trabajos realizados en clase por-
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ellos, pues me era en muchos casos imposible leer sus notas con
las que contestaban Tos cuestionarios de Naturales y Sociales,-
asf también me df cuenta que en la resolucién de problemas mate
miticos el rendimiento era bajo, ya que ellos tomaban nota de -

las situaciones a resolver, luego no las comprendTan.

Se pretendid hacer una propuesta que permitiera el desarro
110 de esta habilidad tan importante para la formacidn de los -

alumnos.

Dentro de 1a metodologfa se utilizd el método de investiga
cion participativa al trabajar con los alumnos, ya que es parte
esencial de la experiencia educativa gue sirve para determinar-
las necesidades del grupo, también con Tos padres de familia pa
ra crear conciencia y compromiso de participacidn activa en la-
educacién de sus hijos, 1la participacidn como estrategia cen---
tral fomenta la produccitn de conocimientos intersujetivos, a -

-

traves de las relaciones mutuas.

Para procurar la mayor conduccidn de las actividades de -
acuerdo a la evolucién mental de los nifios, dentro de la etapa-
en que se encontraban, respecto a su edad cronoldgica y psicold
gica, se consideraron las teorTas de Piaget, sobre el desarro--
110 cognoscitivo del nifio y la aplicacidn de ésta al proceso de
ensefianza-aprendizaje; de Cesar Coll, sobre los esquemas de ac-
ci6n; de Vigotsky la interaccidn entre compafieros; de la Diddc-
tica Critica, la autocritica del alumno; de Robert Dottrens, -
sus fundamentos para una escritura legible y otros autores.

Finalmente este trabajo ofrece algunos lineamientos para -
mejorar la escritura aprovechando la cooperacidén del grupo, la
escuela y la comunidad en una participacidn constante y respon-

sable.



JUSTIFICACION

Si se considera-.que la escritura es una forma importante -
para comunicarse, estudiar o aprender, y si se comprende que la
escritura estd unida a la lectura y que ambos son parte inte---
gral en el proceso educativo, entonces se debe comprender que -
el lenguaje es un sistema convencional, social, doblemente arti
culado econdmico y estructural. Que cada lengua constituye un -
sistema dentro del cual un miembro es definido por su funcién y
sus oposiciones con los demds miembros del conjunto. La presen-
cia de cada elemento dentro del sistema nos hace posible un ar-

ménico funcionamiento.

De aquf que al alumno de educacidn elemental debe de ddrse
le a conocer ese lenguaje convencional para que pueda tener su
Jugar en esa sociedad, para su desarrollo armdnico.

Recordando que el desarrollo de las capacidades potencia--
les y la adquisicién de habilidades bdsicas son de gran benefi-
cio en la vida presente y futura del alumno, dentro de los con-

textos escolares y extra-escolares.

Se debe leer para comprender los signos escritos, se debe-
escribir para comunicarse con los demds, para anotar sus expe--

riencias y conocimientos.

E1 desarrollo de la capacidad y habilidad para elaborar -
con una escritura legible y entendible, resumenes, recados, no-
tas y otros, implica el desarrollo de la ldgica, la ampliacion-
del 1€xico y la fluidez de la lecto-escritura.



1. DESCRIPCION Y AUTODIAGNOSTICO
DE LA PROBLEMATICA DOCENTE.
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E1 punto de partida que tomé para 1levar a cabo mi diagnds

tico fue, al revisar las tareas Yy trabajos de mis alumnos encbﬂ
trando que algunos de ellos tienen problemas de legibilidad en-
su escritura, ya que en algunos casos éera dificil leer sus no--
tas, porque no respetan los espacios entre palabra y palabra, -
como tampoco la ubicacidn de algunas letras como la p, 9, ¥, Ya
que las escriben arriba del renglén, analizando su escritura se
puede concluir que algunos ninos tienen problemas de lenguaje y
escriben como se escuchan, que tienen problemas de ubicacidn, y

de Timpieza.

Después de detectar la problemdtica en mi grupo, realicé€ -
un consenso en la junta mensual del consejo técnico escolar; ya
que se comenta con frecuencia en estas sesiones la misma proble
mitica, de tal manera que el conjunto del consejo técnico con--
cluimos que la mayoria de los alumnos no tienen una escritura -

Tegible.

Realicé con mis compafieras una encuesta con el fin de cong
cer sus perspectivas y expectativas sobre el problema de la es-

critura.

De la encuesta se puede resumir 1o siguiente:

- Las profesoras coinciden en que Ta mayoria de sus alum--
nos tienen problemas de legibilidad en su escritura.

- Las posibles causas serfan de alimentacidén, de inmadurez,
falta de‘atenciGn, maltrato de los nifios.

- Coinciden que el juego de psicomotricidad como el domind
de colores, cartas de nimeros y letras, loterfa de letras, dibu
jo, la memoria y otros, les podrdn ayudar a hacer mds legible -
su letra.

Indagando también con las profesoras se enumeraron algunas
de las posibles causas de no tener una buena escritura:

- Los nifios que no cursaron pre-escolar.
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- Falta de interés por la escritura, porque Tos nifios no -
la consideran necesaria.
- Al parecer los maestros antecesores no le dieron la im--
portancia debida.
- Problemas de coordinacidn motriz.

Teniendo esto como base realicé una junta de padres de fa-
milia el dfa 3 de Octubre para hacer entrega de las evaluacio--
nes de sus hijos, les plantee la inquietud sobre Ta importancia
de tener una escritura legible y sus repercusiones en el aprove
chamiento, asi mismo 1o necesario que es para su comunjcacifn,-
para 1o cual les hice entrega de una hoja escrita por sus hijos
y algunos padres no pudieron leerlas, tratando de encontrar al-
gunas de -las posibles causas, que propicia este problema, emi--
tieron sus opiniones que se pueden resumir en las siguientes:

Los padres de familia afirmaron que algunos de sus hijos -
no cursaron el pre-escolar, que ies hizo falta éste, perque zht
realizan juegos y ejercicios de coordinacidn, que les hace fal-
ta poner mds cuidado en sus hijos ya que algunos al 1legar a su
casa por la tarde se dedican a ver s6lo televisidn o se salen a
1a calle, por la mafiana no les prestan la atencién necesaria -
por estar ocupados los padres en sus trabajos y las madres en -
las labores del hogar, otros nifios se ven precisados a ayudar a
trabajar al padre o cuidar al hermanito, reconocen algunos que-
la escritura no la utilizan en casa.

Por todo esto se concluye que Tlas posibles causas son:

- La falta de pre-escolar.

_ La falta de atenci6n de los padres hacia sus hijos.

- La imposici6n de responsabijlidades, ajenas a su edad, in
tereses y necesidades.

- La escasa o nula pradctica de la escritura en el hogar.

Una vez analizadas algunas de las posibles causas, los pa-
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dres de familjia consideraron que era necesario poner algiln reme
dio y buscar la solucidn al problema, para procurar la supera--
ci6n de su escritura acordando involucrarse y apoyar a sus hi--
jos en los trabajos extraescolares, que se les solicite ponien-
do el cuidado y atencidn necesario para la realizacidn de los -
trabajos y las actividades, ademds de acudir a las reuniones -
cuando se les solicite en forma particular o general. De tal ma
nera el procedimiento o mé€todo participativo, me permitid hacer
el diagndstico del problema, asi como concientizar y formar un
equipo de trabajo comprometido a solucionar el problema. (Conse

jo técnico y Padres de familia).

De 1a encuesta a las compafieras profesores, a los padres -
de familia, de Ta observacidn y la evaluacidn de los escritos -
de los alumnos se puede resumir que la problemdtica docente de-
mi grupo es: La ilegibilidad en 1a escritura y que algunas de -
las causas probables son: la falta de madurez y coordinacién, -
1a poca atencidn de los padres de familia en el aspecto de la - .
escritura, por lo que buscaremos actividades que favorezcan el

desarrollo y dominio de esta habilidad.

Resultado de la evaluacidén de la escritura de 1los alumnos,
analizando los siguientes rasgos: legibilidad, uniformidad (ta-
mafio de la letra), espacio entre letra y letra, asi como entre-
palabra y palabra, limpieza con los siguientes resultados. (ver

cuadro 1).
Cuadro 1
Legibilidad Uniformidad Espacio Limpieza
Bueno 17% 11% 17% 11%
Aceptable 41% 29% 19% 29%
Regular 19% 35% 29% 25%

Deficiente 23% 25% 35% 35%
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Guadalajara, Jale 3 de Octubre de 19%4.

Fn el edificio que ocupa la Escuela Urbana 118 " Dr. José Eleuterio -
Gonzilez " , en el saldn que ocupa el grupo de Tercero "B" , se realizd la Jun
ta de Padres de Familiéa dando inico a las 17 hrs. con el siguiente orden del -
dia:

1.~ Lista de Presentes.

2.- Entrega de Calificaciones.

3.~ Analisis de calificaciones.

2,- Asuntos varios.

La relitoria estuvo a wargo de la Profra. Maria Luisa Cimara Mtz.

De un total de 17 Padres de Familia,asistieron 16 con lo cuzl se contd -

con la presencia de la mayoria.
~

Be entregaron las pruebas del mes de septiembre para que los padres gstén
al tanto de los avances de sus hijos,al analizaslas en coniunto se llegd a 1la
conclusidén que se podrian llegar a majorar las calificaciones,se procedid a la
bisqueda de los posibles problemas en el aprendizaje,consideréndose como el -
mis importante: la escritura; pues los padres han notado que la escritura de &
los nifios es pésima,ya que ni ellos mismos se entienden y ni sicuiera pueden tomar
un recado. Por lo gque todos los pafires estuvieron de acuerdo que si mejoraban-
los nifios su escritura,podrian aprender més,hacer sus restmenes, tomar notas,pues

es muy importante saber escribir claramente y tiene gran utilidad en todas las

materiase

o
Dentro de las posibles causas de no tener una buena escritura se enumerarcn:

1.- Los nifios que no cursaron pre-escolar,



2.- Falta de interés por la escritura,los nifios no la consideran
necesaria.

3.~ #1 parecer los maestros antecesores no le dieron mucha impor—

tancia.

4,- Problemas ce coordinacién motriz,

Al buscar las posibles soluciones a este problema los padres se =
comprometieron a ayudar al mestro en esta labor en beneficio de sus hijos y acudir

cuando se solicite su presencia para estar al tanto del avance de sus hijos.

Asimismo el Profr. Carlos quedd de investigar y darles a conocer -

qué tipos de ejercicios o terapia pueden darles a los nifios en sus hogares.

. - '3 + ?
Sin més asunto que tratar se dié por terminada la reunion a las -

18235 hrs.

Direcfor del Plantel Consenjzl de” ) wB"

= PR .
-,;-3_;_' Nk
‘xﬁ—::—:-?f‘ _/—/f_[
B¥orr. Jose Lird Barajase Srae.
Gotemo 44 bsEd Da D

Seqretsls de Sdradtn
Escusin Prmema Urbena he 418
* ELEUTERIO GONZALEZ *
Guandalajare Jal

Relatoria Sub-Consejal.

A i %’o/@wgl ,éf@%?//;;

Profra. Maria Luisa Cémara M. Sra, Maria Rodriguez.

Reaponsable.g;;ﬂ,/j/

Y p—
Profr. Carlos Reyes Faz.
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Contexto Institucional

La Escuela Urbana # 118, clave 14 EPRO 426 C, se encuentra
ubicada en la colonia del Sur, calle Belice # 263, Sector Jud--
rez, entre las calles de Nicaragua y Panamd en Guadalajara, Ja-

lisco.

La escuela fue donada al D.E.P. por la Cervecerfa Cuauhté-

moc en Septiembre de 1964.

Las condiciones materiales de la escuela son buenas si se-

considera que tiene 31 afios de funcionar.

Cuenta con 12 aulas con unas dimensiones de 8 metros por 6
metros, con ventanales a ambos lados, por lo que se tiene buena
ventilacién e iluminacidn. E1l mobilijario consta de butacas en -
los salones de grupos superiores y bancas en los grupos inferio
res por el tamafio de los nifios, silla, escritorio, pizarrén y -

estante.

Los anexos: consta de patio de recreo, una cancha de bas--
quetbol, sanitarios para nifnas, ninos y maestros, bodega, jar--

din interior y exterior.

La escuela es de organizacion completa, por su ubicacidn -

es urbana, por sus alumnos de ambos, es mixta.

La Escuela Urbana # 118 pertenece a la zona escolar # 133,
la inspeccidn estd a cargo de la C. Profra. Rosalba Ndfiez Rodri

guez.

En el turno vespertino la direccidn estd a cargo del C. -
Profr. José Lira Barajas, como asistente técnico la C. Profra.-
MarTa Gallo Esparza, y al frente de cada grupo:
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1°
2o
2° Ma. del Socorro GarcTa Sdnchez.

A, Virginia del Refugio Santana Flores.
A,
B,
3° A, Ma. Guadalupe Valadez Gonzdlez.
B,
A,

Ma. del Refugio Armenta Gomez.

30
4° Ma. Luisa Cdmara Martinez.

5° A, Rosa Marfa Santana Flores.

6° A, Ma. Leticia Ldpez Gdlvez.

Maestro de Educacidén Fisica. Antonio Olea Castro.
Maestra de G.A.P.I.: Ma. Patricia Lama Figueroa.
Personal de intendencia: EstefanTa Valdjvia Padilla.

Carlos Reyes Faz.

Los organismos internos que funcionan en la institucidn -
son: La Sociedad de Padres de Familia, la Cooperativa Escolar,-

E1 Consejo Técnico.
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Contexto Social

La Escuela Urbana # 118 se encuentra ubicada en la colonia
del Sur, que se localiza al sur de Ta ciudad, tomando como refe
rencia el centro de 1la ciudad de Guadalajara.

La colonia limita al norte cen 1a Av. Ldzaro Cdrdenas, al-
sur la calle de Barlovento, al este la Av. Federalismo y al oes

te la calle de Nuez.

Las colonias y fraccionamientos circundantes son: La colo-
nia del Fresno, el fraccionamiento Cruz del Sur y la zona del -

Mercado de Abastos.

La colonia cuenta con todos 1los servicios publicos: luz -
eléctrica, agua potable, red de drenaje, servicio de saneamien-
to (recolector de basura), amplias vfias de comunicacién con ca-
1les pavimentadas, transporte pitblico, oficina de correos, telé
fono pdblico y privado, mercado, iglesias, alumbrado piblico, -

etc.

La ocupacidn de Tos habitantes es muy diversa, se pueden -
encontrar toda clase de oficios ¥ actividades: predominan los -
obreros en un 60%, comerciantes en un 20%, profesionistas en un
10%, 5% choferes y un 5% trabajos diversos por lo que se puede-

decir que el nivel econdmico es medio.

E1 Mercado de Abastos ha tenido gran influencia en la vida
econdmica de la comunidad, proporciona una fuente de emplieo con
siderable, algunos son empleados como cargadores, empleados de

mostrador y algunos tienen locales comerciales propios.

La colonia es populosa, los festejos de mas importancia -
son de Tndole religiosa, como l1a 1legada de la Virgen de Zapo--
pan, las fiestas de la Virgen de Fdtima, y de Jesis Maestro, -
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las festividades Guadalupanas.

Las agencias de salud son: Dispensarios y servicios mé&di--
cos del DIF o particulares, casi 1a mayorfa de las habitantes -
cuentan con servicio del IMSS.

Las formas de recreacidn son variadas, en las festijvidades
frecuentan las kermesses y los juegos mecdnicos. E1 centro de -
diversién mds cercano es la unidad deportiva "Adol1fo Lépez Ma--
teos", frecuentado por los habitantes de las colonias aledanas,
sobre todo jévenes gque gustan de practicar algin deporte ya que
cuentan con canchas deportivas, una alberca, etc., algunas fami

1ias 1o utilizan como paseo dominical.
La colonia cuenta con organizaciones e instituciones:

Politicas: Unidn de Colonos de la Colonia del Sury Ta Unidn -
de Locatarios.

Sociales: Centro de Desarrollo de la Comunidad, Centros de -
A.A., Dispensarios promovidos por asociaciones reli
giosas, etc.

Religiosas: La Casa Social, la Accidn Catélica, Casa Pastoral -

que promueve el catecismo, etc.

Los establecimientos comerciales son miltiples como: farma
cias, zapaterfas, mercerfas, ferreterias, paleterfas, tiendas -
de ropa, tlapalerias, abarrotes, expendios de vinos y licores,-

etc.

La colonia tiene algunos problemas de alcoholismo y droga-

diccidn entre los jévenes y adultos.

La informacidn se obtuvo mediante observaciones y la entre
vista personal con las vecinas, sefiora MarTa de Jesds Pefa Flo-
res, la sefiora MarTa Luisa Flores de la Torre, la sefiora Carmen
Hurtado de Gdmez, y del Sr. Cura de la Parroquia de Fatima, Sr. -

Miguel Plascencia G.



I1. FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA
ELEGIDO.
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Qué es escribir

Todo lenguaje integra un sistema completo de comunicacidn.
Al expresar palabras o conjunto de palabras, se puede efectuar-

en forma verbal o escrita.

Cuando se trata de utilizar el lenguaje, es diffcil susti-
tuir palabras o ideas por otras que aparentemente le son igua--

les, sobre todo en el lenguaje escrito.

"Smirnov nos recuerda que: "E1 lenguaje escrito influye -
grandemente en el desarrollo oral, ambos se desarrollan mejor -
cuando el sujeto se entrena en relatar 1o que ha leido, en es--
cribir el resumen de 1o que va a relatar, o cuando escribe las-

jdeas fundamentales de lo que ha lefdo".

Pero existen contradicciones entre 1o que el nifio aprende-
en la sociedad y en 1o que aprende en la escuela, ya que el ni-
vel socio-cultural determina el alcance de los nifios.

Ya que 1o que el nifio aprende en el hogar influye grande--
mente en los avances que &ste logra en la escuela, ya que las -
experiencias positivas respecto al lenguaje, determinardn la -
aplicaci6n de su léxico, 1o que ayudard en la escritura y sobre
todo en la comprensién de la lectura, ya que Tas realidades so-
ciales son producto del uso linglfstico, representados en el ac
to del habla.

e G emh SEmEman saeets Anan mdahess M8 A & AASAMEALS AL
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Estudio Telrico
PedagogTa Operatoria

Dentro de la Pedagogia Operatoria, todo aprendizaje requie
re de un proceso de construccidn genética, con una serie de pa-
sos evolutivos que gracias a la interaccion del individuo y el-
medio hacen posible la elaboracidn de cualquier concepto. E1 -
alumno necesita actuar primero para comprender después. En la -
programacidn operatoria serd necesario integrar los siguientes-
aspectos: interés del alumno, construccion gen&tica de concep--
tos, nivel de conocimiento previos y objetivos de los conteni--

dos de aprendizaje.

Para llevar a cabo esta programacidn serd preciso seguir -
en todo momento el ritmo evolutivo del razonamiento de los alum

nos .

-

La Pedagogia Operatoria pretende establecer una estrecha -
relaci6n entre el mundo escolar y el extraescolar posibilitando
que todo cuanto se hace éen 1a escuela tenga utilidad y aplica--
cién en la vida real del nifio y que todo lo que forma parte de-
la vida del nifio tenga cabida en la escuela convirtiéndose en -

objeto de trabajo.

Para la Pedagogia Operatoria, el pensamiento surge de Ta -
accién, tan importante como la adquisicidn de un nuevo conoci--
miento; pero presentado con datos o contenidos que 1lo encaminen
hasta 1legar a &1. Comprender es un proceso constructivo, no -
exento de errores que son necesarios si no se quiere que éen el-

alumno se formen la pasividad y 1la dependencia.

Los objetivos considerados prioritarios en la Pedagogta -
Operatoria son: La Creatividad Intelectual, la Cooperacidn So--
cial y el Desarrollo Afectivo Armdnico.

A S S Y SIS -
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La Didactica Critica

La Didadctica Critica rechaza definitivamente que el docen-
te se convierta en un reproductor o ejecutor de modelos de pro-
gramas rigidos y “prefabricados“ por departamentos de planea---

ci6én o por "expertos" tecndlogos educativos.

Esto es, que Tlas instituciones educativas tienen el deber-
de proponer a los maestros un programa bdsico que no es de ca--
ricter obligatorio. Es decir, que los maestros tienen la obliga
cién de elaborar su programa personal, partiendo de Ta interpre
tacidn de los lineamientos generales. Esta prictica que para al
gunos pudiera parecer de excesiva libertad, constituye, a nues-
tro juicio, el rescate de una de las atribuciones esenciales de

todo profesor.

La Diddctica Critica es una propuesta que no trata de cam-
biar una modalidad técnica por otra, sino que plantea analizar-
criticamente la practica docente, la dindmica de la institucidn,
los roles de sus miembros y el significado ideoldgico que subya

ce en todo ello.

Se considera, por otra parte, que es toda la situacidn de
aprendizaje 1a que realmente educa, con todos los que intervie-
nen en ella, en la cual nadie tiene ja dltima palabra, ni el pa
trimonio del saber. Todos aprenden de todos y, fundamentalmente

de aque110~que realizan en conjunto.

Se dice que las modificaciones en el terreno diddctico no-
se pueden realizar por decreto, aplicando burocrdticamente, --
aceptando irrestrictamente, sino que las mismas deben ser pro--
ducto del andlisis y 1a reflexidn. La Diddctica Critica supone-
desarrollar en el docente una auténtica actividad cientifica, -
apoyada en la investigacidn, el espiritu critico y la autocriti

ca.
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Susana Barco nos comenta, que una Diddctica Critica necesi

ta tener presente dos consideraciones.

- Que las renovaciones 0 alternativas en el terreno diddcti-
co, no puede ser vista ya como una implementacidn puramen-
te tecnoldgica factible de ser aplicada, sin grandes tras-
tornos, en un contexto educativo previamente organizado y,
en cuya estructura no se operan modificaciones.

- Que las actividades aisladas carecen de valor y en tanto -
no se encuadran a un sistema de actividades congruentes, -
que respondan a claros objetivos y valores asumidos cons--
cientemente, resultan inoperantes. Las actitudes no se pre
gonan, se actlan, y no afectan a un aspecto aislado de Ta-
actividad docente, sino que comprenden todos los dmbitos ,-

ireas y campos en que €sta tiene Tugar.

.
Estas reflexiones nos hacen ver que 1a instrumentacién Di-

dictica no puede, en ninguna circunstancia, asumirse como ascép

tica, descargada de connotaciones jdeol6gicas y politicas.

Azucena Rodriguez, considera que el aprendizaje es un pro-
ceso Dialéctico. Esta aseveracidn se apoya en que el movimiento
que recorre un sujeto al aprender, no es lineal, sino que impli
ca crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencias al cambio,-

etec.

Estas crisis surgen porque la apropiacidn y transformacidn
de] objeto de conocimiento no estd determinada s6lo por la ma--
yor o menor complejidad del objeto de conocimiento sino también

por las caracterfsticas del sujeto cognoscente.

El sujeto que inicia un determinado aprendizaje, no es un-
sujeto abstracto sino un ser humano en el que todo lo vivido, -
su presente y su futuro, aln para ser negado, estd jugando en -
la situacidn.

I S S ey s S S B, S . y
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Siguiendo a Bleger, asumimos que el ser humano participa -
siempre Tntegramente en toda situacidn en el cual interviene, -
por eso deciamos que cuando se opera sobre un objeto de conoci-
miento, no s6lo se estd modificando el objeto, sino también el-

sujeto y ambas cosas ocurren al mismo tiempo.

Ademds es importante tener en cuenta que de acuerdo a la -
idea de proceso, cada una de las fases: apertura al problema, -
andlisis y sintesis parciales ¥y sTntesis final, es preparadora-
de la siguiente, aln en sus eventuales crisis, y no es posible-
esperar de una fase todas las respuestas o la solucién del pro-

blema.

——— - — —— B s s SR AW SRR = =
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Consideraciones de Ta Teoria de Piaget

Las edades de los alumnos de 3° B, fluctdan entre 1o0s 7 y-
los 12 afios, de acuerdo con Piaget, Tos alumnos se encuentran -
entre la Etapa de las Operaciones Concretas y de las Operacio--
nes Formales, por 1o que sus caracterfsticas generales son:

Etapa de las Operaciones Concretas: (7-11 afos)

Se alcanza la reversibi]idad; pueden resolver problemas de
conservacidn; se desarrollan las operaciones 1dgicas y se apli-
can a los problemas concretos. No resuelve problemas verbales o

hipotéticos.

Dentro de los cambios mas jmportantes de esta etapa se en-
cuentra: el desarrollo del pensamiento preldgico a 1a solucidn-
16gica de problemas concretos; aparece el desarrollo de Ta vo--

luntad y el principio de la autonomia.

-

Desde el punto de vista cognoscitivo el desarrollo mds im-
portante de la Etapa Operativa Concreta es 1la realizacién (cons
truccidn) de las Operaciones Ldgicas, que son acciones cognosci
tivas internalizadas y permite al nifo 1legar a conclusiones 16
gicas. Las Operaciones Légicas se construyen al igual que todas
las estructuras cognoscitivas a partir de Tas estructuras pre--

vias y como una funcidn de la Asimilacidn y Ajuste.

Etapa de Tas Operaciones Formales: (11-15 afios)

Usa la 16gica para resolver todo tipo de problemas, piensa
de manera cientifica. Resuelve problemas verbales complejos e -
hipotéticos. Maduracidn de las estructuras cognoscitivas.

Entre los cambios mds importantes de esta etapa se encuen
tran: el desarrollo de la soluci6n 16gica de los problemas con-
cretos a la solucidn 1dgica de todo tipo de problemas. Aparecen
los sentimientos idealistas y va formdndose 1la persona]idad.

b RN A g
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Se inicia la adaptacién al mundo adulto.

Barry J. Wadsworth al hablar de Piaget pretende explicar -
el Como y el Por qué ocurre el desarrollo cognitivo en el nifio-
en 4 conceptos bdsicos.

1° E1 esquema: llama esquemas a las estructuras cognosciti
vas, que son construcciones (inteligencia, aptitudes, motiva---
cién, habjlidades, creatividad, instintos, etc.) que se les pue
de considerar como conceptos o categorfas; asi como estructuras
intelectuales que organizan los sucesos que se perciben y los -
clasifica de acuerdo a sus caracteristicas comunes.

Dichos esquemas nunca dejan de cambiar o perfeccionarse; -
pues al presentarse un nuevo estimulo, el nifio trata de "ajus--
tar" €ste a sus esquemas disponibles, si no lo encuentra se pro
duce una perturbacidn o desequilibrio, que mediante el reequili
brio o regulacidn produce un nuevo equilibrio a otro nivel supe
rior.

Cada esquema es coordinado con otros esquemas y por si mis
mo constituye una totalidad con partes diferenciadas.

2° La Asimilacién: Es el proceso cognitivo mediante el --
cual se integran nuevos elementos perceptuales, motores o con--
ceptuales a los esquemas existentes. En teorfa la Asimilacion -
no provoca-un cambio de esquema, pero sT condiciona su creci---
miento y en consecuencia, forma parte del desarrollo. E1 proce-
so de Asimilacidn da pautas para que crezcan los esguemas.

3° E1 Ajuste: Consiste en la creacidn de nuevos esquemas o
la modificacién de los que posee, determina un cambio o desarrg
110 de las estructuras cognoscitivas, ya que al presentarse un-
estimulo se tiene 1a alternativa de: 1) Crear un nuevo esquema-
dénde colocar el estimulo (un nuevo registro en el archivo), o0
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2) Modificar uno de los esquemas de modo de que el estimulo pue

da "ajustarse" a €1.

4° E1 Equilibrio: Los procesos de Asimilacidén y Ajuste son
necesarios para el desarrollo y crecimiento cognoscitivo; al ba
lance entre ellos es a lo que Piaget denomina Equilibrio que es
un mecanismo de autorregulacidn necesarjo para asegurar una in-
teraccidn eficaz entre el desarrollo y el medio.

E1 Equilibrio es un estado de armaonfa entre la Asimilacidn
y el Ajuste. El desequilibrio se puede considerar como un con--
flicto que produce expectativas; al presentarse provoca una "mo
tivacién" para que el nifio busque el equilibrio, o sea que bus-
que la Agimilacidn y el Ajuste; también el desequilibrio activa
el proceso de equilibracidén para regresar al equilibrio que es-

una condicidn necesaria a la que se tiende.

Por 1o tanto el "Equilibrio" es un estado~de armonfa cog--
noscitiva que se alcanza en el momento en que se produce la Asi
milacién, es un mecanismo interno que requla los procesos de -

Asimilacidn y Ajuste.

Piaget menciona 4 factores necesarios para el desarrollo -

cognoscitivo:

1° La Maduracién: En lo que respecta a las funciones cog--
noscitivas, determina la gama de posibilidades en una etapa es-
pecifica, sefala si es posible o no la construccidon de una es--

tructura especifica en una etapa especifica.

2° La Experiencia Activa: Para cada tipo de conocimiento -
que elabora el nifio, es necesario que interactive con los obje-
tos o personas. Las acciones pueden ser manipulaciones fisicas-
de objetos, sucesos o fendmenos, 0 bien manipulaciones mentales

(pensamiento). Las experiencias activas son aquellas que provo-
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can la asimilacién o ajuste y que provocan cambios cognosciti--

vos (cambios en las estructuras o esquemas) .

3° La Interaccidn Social: La interaccidn con otras perso--
nas pueden servir para provocar desequilibrio, respecto al congo
cimiento fisico y 1Ggico-matemdticos. Cuando los nifios se en---
cuentran en situaciones en las que sus pensamientos entran en -
conflicto con otros nifios (o adultos), esto puede ser el instru
mento que 1o oblique a cuestionar sus propios pensamientos (de-

sequilibrios).

Ademds la afectividad se enriquece con la interaccidn so--
cial, que provoca la cooperacidn y el enriquecimiento de Ta ex-
periencia individual, puede participar en discusiones, piensa -
antes de actuar, adquiere la facultad de la reflexidn.

4° E1 Equilibrio: Piaget utiliza el concepto de Equilibrio
para explicar la coordinacidén de los otros factores y la regula
cign del desarrollo en general. E1 equilibrio es la reqgulacidn-
que permite la incorporacidn exitosa de la nueva experiencia a

los esquemas.

Estos factores siempre estdn relacionados ya que ninguno -
por s7 sd6lo puede garantizar el Desarrollo Intelectual que es -
el proceso del crecimiento de las Estructuras Intelectuales, --

que se ve como un proceso de Construccidn de Esquemas.

Cé&sar Coll retoma la teoria de Piaget para aplicarla al -
proceso de aprendizaje. Su modelo intenta resolver el problema-
del desarrollo y construccidn de 1los esquemés, que es caracteri
zado como un proceso ininterrumpido que conduce a ciertos esta-
dos de equilibrio superior, pasando por sucesivos desequili----

brios y reequilibraciones.

E1 desequilibrio es la ruptura del equilibrio entre Ta Asi
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milacién y la Acomodacidn, son estos desequilibrios los que ==
obligan al sujeto a revisar los esquemas y buscar la superacion.

Las Perturbaciones son las resistencias que encuentran 10S
esquemas para ejercer su capacidad asimiladora. Las perturbacio
nes responsables del desequi]ibrio generan a su vez las reaccio
nes destinadas a compensaries que restablecen el equilibrio per

dido, dando Tugar a una serie de regulaciones.

La Regulacidn es 1la respuesta que vence la perturbacidn -
por medio de Ta compensacidn, que Tleva a la asimilacidn y ha--

cia un equilibrio mayorante.

Si €1 objeto de conocimiento estd demasiado alejado de Tas
posibilidades de comprensién del alumno, no se producird dese--
quilibrio alguno en los esquemas de asimilacidn o, el desequili
brio provocado serd de tal magnitud que el cambio quedard blo--
queado, 0 si por el contrario el objeto de conacimiento se deja
asimilar totalmente por los esquemas ya disponibles, no habra -
raz6én para modificarlos y el aprendizaje serd igualmente imposi
ble, al no presentarse un cambio en las estructuras.
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Consideraciones sobre Vigotsky

Para Vigotsky el lenguaje sirve como instrumento de comuni
cacidén. Considera que el trabajo surge de la necesidad de ha---
blar, de comunicarse, acordar el fin para que las acciones se -

consigan.

E71 desarrollo humano no es aprendizaje, sino despliegue de
posibilidades endGgenas (internas) del sujeto. E1 desarrollo es
condicidn del aprendizaje, que constituye un proceso externo de

incorporacién del medio.

Vigotsky denomina Zona de Desarrollo Préximo a la distan--
cia entre el nivel real de desarrollo determinado por la capaci
dad de resolver independientemente un problema, y el desarrollo
potencial, determinado a través de la solucidn de un problema -
bajo la gufa de un adulto o la colaboracidn de un compafiero mas

capaz.

En palabras de Vigotsky, la composicidn, la estructura ge-
nética y los medios de accidn o formas de mediacidn de las fun-
ciones mentales superiores, son de naturaleza social. En su pro
pia esfera privada, los seres humanos retienen las funciones de

la interaccidn social.

Para Vigotsky, el aprendizaje tiene por objetivo promover-
al nifio 'al_nivel intelectual de aquellos que le rodean, 10 que-
indica una concepcién sociocultural del aprendizaje, y mds ain-

del desarrollo intelectual de la persona.

Ademds de las teorfias y las técnicas que se aplican en la-
escuela, es necesario articular la comunidad con la escuela, la
responsabilidad de Ta informacidn entre maestro y padres de fa-
milia, la cual debe ser orientada hacia la educacidn participa-

tiva.
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La investigaciodn participativa plantea que se requiere de-
una comunidad organizada, participativa que sea capaz de un au-
todiagndstico ¥y autogestidon, que se conduzcan conforme a sus in
tereses, para asegurar una eficacia en las tareas, €stas deben -
estar fincadas sobre organizaciones democrdticas que ayuden a -
su capacitacidn y adiestramiento y para evaluar los avances, ées

necesaria una comunicacidn horizontal.
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La Escritura Script o Tipogrdfica
Fundamentos:

La escritura Script integrada por un alfabeto cuyas gra---
ffas se asemejan a los tipos de imprenta simplificada, se forma

con circulos, fracciones de circulos y rectas.

La UNESCO le da el nombre de Script o manuscrita, pero tam
bi€n se le denomina escritura Script o Tipogrdfica y a la cursi

va se le denomina manuscrita.

En el siglo XIX, con Eduardo Seguin toma incremento la co-
rriente renovadora de la escritura, como lo indica en una revis
ta de Paris, en 1906, dice: "Hemos tratado del modo de ensenar-
todas esas nociones de manera tan precisa y positiva que para -
hacer pasar a un nifio del dibujo como aplicacidn mds inmediata,
a la escritura, no falta sino que el maestro 1lame D a una por-

ci6n de circulo cerrada por una vertical".

Fritz Kuhlmann difunde su método en Alemania, en 1912, Pa-
Blo Hulliger se significa como el reformador de la escritura -

donde se asemejan a los tipos de imprenta simplificados.

En Inglaterra, Hohnston en 1913, propone la escritura ---
Script dgspués del ciclo de conferencias impartidas por €1.

E1 elemento fundamental del método es el circulo: de la -
misma manera que el alumno traza la letra C-Ta cierra para com-
pletar 1a 0. E1 maestro vigila que los circulos comiencen en el
lTugar indicado para que las letras sean redondas y precisas. A
continuacién el nifio estudia las 1ineas verticales descendentes,
luego agrupa verticales y circulos para obtener las primeras le
tras: los educandos hacen ejercicios con las letras compuestas-

de rectas y de arcos, como las letras F, E, I.
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Para Robert Dottrens: advierte gque la escuela considera la

escritura s6lo como un medio de comunicacifén y que, a mayor es-

tudio, corresponde peor forma de letra: 1o observa entre Tos mg

dicos, y entre los doctores en ciencias cuya escritura, en la -

mayorTa de los casos es de] todo imposible Tleer.

La condici6n fundamental de la escritura es su legibilidad

segln Dottrens.

Ventajas.

a)

b)

d)
e)

Los partidarios de la letra Script, sefialan:

Es m&s facil para el nifio pasar del dibujo al trazo de Ta-
letra Script, ya que el nifio se familiariza con mayor faci
lidad con los circulos y las rectas, al principio Tas dibu
ja en forma muy irregular, y esto ocurre en los 4 6 5 anos
de edad.

La forma de la letra Script es mds simple*que la cursiva.
E1 aprendizaje es mds rapido.

Es mds legible y mds grata a la vista.

Se violentan menos las posibilidades fisioldgicas del nifo
al trazar la letra Script y produce menos cansancio a 1los
0jos.

Debido a la comparacidn diaria que el nifio establece entre
1a letra Script trazada por €1 con la de su libro, revis--
tas y periddicos, o con lo que ve en los letreros, sefiales
de trdnsito y rétulos de las casas comerciales, se le faci
lita el aprendizaje de la Tletra Script vy el uso de la mis-
ma para expresar con mds rapidez sus ideas en el papel, es
timulando al mismo tiempo, su iniciativa y su espiritu  --
creativo.

La letra Script por su claridad da mayor seguridad emocio-
nal al nifio porque estd adaptada al desarrollo muscular 'y
motriz de los alumnos de los primeros grados.

Es la letra mds usada en nuestro tiempo, es la letra que -
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se emplea en la correspondencia oficial y comercial, se -
aprovecha la maquina de escribir.

i) Suprime el esfuerzo de enlazar las graffas, Winckler ha sg
fialado la necesidad de una escritura mds acorde con Ta psi
cologia del nifio, en tanto que Piaget, Claparede y Decroly,
demuestran la existencia en el nifio del sincretismo en la-
percepcidn y en el pensamiento: comprueban que ensefiar le-
tras por separado y repetirlas en 1fneas sobre pdginas en-
teras, es mds fatigoso que unir o copiar las letras inte--

grantes de una sola palabra.

Las experiencias seguidas por Robert Dottrens han llevado-
a percatarse de que cuando los nifios dominan la letra Script, -
adquiere mayor velocidad y su escritura es clara y comprensibTe.

Critica.

Los partidarios de la escritura cursiva critican la letra-
tipogrdfica al afirmar que éen 1a mayorTa de los pafises del mun-
do las cartas familiares y amistosas se escriben con letra cur-
siva. Los partidarios de Ta escritura Script afirman que en los
casos en los cuales los nifios aprenden primero la letra Script-
y posteriormente la enlazan, han de conocer una segunda forma -
de letra, por lo cual se frena la rapidez del aprendizaje.

Segun Vinh Bang el problema de 1a escritura es la claridad
y rapidez. En Tas encuestas realizadas en Suiza y Bélgica se ha
observado gque al aparecer la rapidez se produce un descenso de-
calidad y,si la calidad mejora, disminuye la rapidez. Al final-
del ciclo secundario la velocidad de la escritura Script es --

igual a la de la letra cursiva.
Conduccidn de su aprendizaje

Dottrens, como otros pedagogos recomiendan iniciar el apren
dizaje de la escritura con el dibujo, porque el dibujo provoca-
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1a representacién grdafica y 10 habitda a manejar el lapiz. AsT-
mismo recomienda formar la letra en el aire imitando la muestra
del pizarrdn y después hacerla sobre el papel. Los movimientos-
musculares que el nifio ejecuta al escribir deben tener una re--
presentacidn mental antes de automatizarlos.

Los elementos fundamentales de la escritura Script son 1la
recta y el circulo de 1las cuales se derivan todas las letras. -
En las maydsculas la altura puede ser del tamafio que se quiera:
1as minGsculas se reducen a la mitad de la altura de las mayls-
culas como la e, i, 0, U, b, w, a, 2y s: otras-sufren una alte
racién ligera, ya sea que se prolonguen hacia arriba o hacia --
abajo. En relacidn con las mayidsculas las que sufren mayor cam-

bio son las letras A, M, E, N, y Y.

Al iniciar el aprendizaje (6 a 8 afios) se ejecutan trazos-
gruesos de 2 a 3 cm. de altura, pasando varias veces el lapiz -

sobre la figura.

En el segundo semestre reducen la escritura de 4 o 5 mm.
Distinguen tipos de escritura, derecha e inclinada.
Al trazar las letras se consideran estas indicaciones:

1) Todas las rectas excepto las horizontales, se trazan rdpi-
damente.

2) Todas las curvas y 1as horizontales, se trazan lentamente.

3) Es necesario marcar un tiempo de detencidn en la unidn de-
un trazo derecho con uno curvo, el trazado no debe ser con
tinuo.

4) Para 1legar a obtener trazos correctos, no es conveniente-
realizarlos en series sucesivas, sino repasar varias veces,
de ida y vuelta, rimando los movimientos: ritmo rdpido pa-
ra las verticales y las oblicuas, ritmo mds lento para las
horizontales y las curvas.

Esos trazos sucesivos superpuestos, tienen la doble venta-
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ja de ejercitar y volver automdticos los movimientos y fa-
cilitar el pulido de las formas.

Antes de todo ejercicio se observa la manera como estdn -
sentados los alumnos, su posicién y la manera de sostener-
la pluma o el 1dpiz.

Al principio los trazos se hacen con el doble apoyo del an
tebrazo y de la mufieca: la mano se traslada entera en cada
trazo.

E1 propdsito esencial de estos trazos es hacer adquirir la
"Técnica de los dedos", se repetirdn cada aho, hay que im-
pedir a los alumnos que escriban moviendo el brazo y el an
tebrazo manteniendo los dedos endurecidos o encogidos.

Se debe insistir en la pradctica de Ta gimnasia con los de-

haciendo los siguientes trazos:

De arriba hacia abajo +¥

De abajo hacia arriba t*%

Abajo y arriba, marcando el ritmo: uno (abajo), dos (arri-
ba); sin despegar el 1dpiz del papel. {¢

Trazos separados de arriba abajo, de abajo arriba y de --
arriba abajo +++ en la misma forma se procede con Tos tra-
zos horizontales, inclinados, ya sea a la derecha o a la -
izquierda, en los semicirculos.

Se recomienda que en el trazo de los circulos se realice -
sin ningin desplazamiento del antebrazo, el trazado se ha-
ré dnicamente con movimientos de flexidn de los dedos y de

la rotacidén de la mufieca.

Las letras consideradas mds dificiles son e,r,s, las cua--

les se ejercitardn de acuerdo con las siguientes indicaciones.-

Para la e.

1.
2y

Trazar la barra recta. —

ET1 semicirculo =

e ———— i B
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3.- E1 arco final, luego, contando, se repite, el trazo, 1,2,3,
iyl y L
Para la r

1.- La 17nea descendente i
2. E1 trazo ascendente que cubrird la primera 1inea }
3.- E1 arco final, después se insiste en trazado, contando 1,2,

3,-1,2,3, hasta que el nifio, sin cansancio, se ejercite.

Para la s

.- Se dibuja el arco superior, se derecha a izquierda ~
2.- La oeblicua <
3.- E] arco inferior, ahora se hace el 1,2,3,-1,2,3, hasta que

el nifo sin cansancio, se ejercite. f;

Cuando se quiere hacer la escritura inclihada basta colo--
car el papel de manera que su borde inferior haga con el borde-
de la mesa un dngulo de 30 a 40 grados.

En la escritura derecha, el cuaderno permanece paralelo al
borde de la mesa y el nifio se ve obligado a desplazar el brazo-
derecho: en la escritura inclinada, e] alumno no corre el brazo
sino hace girar el antebrazo sobre el codo, aunque muchas veces
los mesabancos obligan al traslado del codo para escribir toda-

una l1inea.

La escritura corriente se logra pasando de Tos ejercicios-
de escritura derecha a la inclinada, suprimiendo después el apd
yo de Ta mufieca para dejarlo sobre el antebrazo. Para facilitar
este cambio el autor (Dottrens) sugiere ejercitar 1o que 1lama-
"movimiento de péndulo" y consiste en hacer girar el antebrazo-
sobre el codo resbalando sobre el papel el dedo mefiique y dejan

do un hueco bajo la mufieca.

P S —
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Concepcidn de la Préactica Docente

Si consideramos que el maestro es el promotor de la cultu-
ra en su grupo, en su comunidad, &1 debe ser conocedor de la -
realidad existente en su niicleo. En su medjo que Tlo rodea, para
comprenderla y darse cuenta de sus necesidades, hdbitos, proble
mas y de alguna manera de sus intereses, inquietudes, lo que le
permitird mejorar sus relaciones con el alumno, con la comuni -

dad y programar mejor sus actividades.

Mi realidad docente la he adquirido a través de la rela---
cign existente entre el maestro y el medio ambiente, o sea una
interrelacidén, padre de familia-maestro, maestro-alumno, maes--

tro-medio social.

La problemdtica de mi grupo la voy conociendo a través de
ese intercambio de conocimientos que hacemos a diario, de la re
laci6n que existe entre maestro-alumno, alumno-alumno, maestro-
padre de familia, alumno-padre de familia, esta relacidn es con

tifnua y permanente.

Algunos de los problemas que se€ han detectado ha sido por
medio de la relacién que existe entre el maestro y los alumnos.
Algunos de esos problemas son: problemas de aprendizaje, de es-
critura, de conducta, la ortografia, las operaciones fundamenta
les, en lo general, en lo particular, falta de higiene en una -
alumna, de_alimentacidn en 2 alumnos y 4 alumnos que necesitan-
de una atenci6n especializada, por lo que se han canalizado al-

Grupo Gapi.

En la solucidén de estos problemas, he tenido un gran apoyo
de parte de los padres de familia.
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Confrontacidn entre Teoria e Investigaciadn

E1 grupo donde realice€ la investigacidn diagndstica es un-
grupo de 3° "B" de 1la Escuela Urbana 118, el cual estd formado-

por 20 alumnos, Su edad es de 7 a 12 afos.

De acuerdo con Piaget, los alumnos se encuentran entre 1la
Etapa de las Operaciones Concrétas y de las Operaciones Forma--

Tes.

En la etapa de las operaciones concretas (7-11 afios), los-
cambios mds importantes son: el desarrollo del pensamiento pre-
16gico a la solucidn 16gica de problemas concretos: aparece el-
desarrolio de 1a voluntad y el principio de 1a autonomia, en 1o
cognoscitivo el desarrollo mds importante es 1la realizacidon --
(construccidn) de las Operaciones Ldgicas, las cuales se cons--
truyen a partir de las estructuras previas y como una funcidn -

de Asimilacidn y Ajuste.

Etapa de las operaciones Formales (11-15 afios). Los cam---
bios mds importantes son: el desarrollo de la solucién 1d6gica -
de los problemas concretos a 1a solucidn 1dgica de todo tipo de
problemas. Aparecen los sentimientos idealistas y va formdndose
la personalidad. Se inicia la adaptacidn al mundo adulto.

La investigacidn se origing a partir de las dificultades -
mostradas por los alumnos de 3° grado para tomar dictado y so--
bre todo de interpretar lo que e]los mismos escribifan, se detec
t6 que algunos mostraban dificultad de interpretar su escritura,
se observs que al copiar un texto no presentan tanta dificultad

como en el dictado.

E1 grupo estd formado por 20 alumnos de los cuales el 17%-
tiene una legibilidad buena, el 41% es aceptable, el 19% es re-

gular y el 23% es deficiente.
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Probablemente el problema ha sjdo ocasionado porgue algu--

nos de ellos no cursaron el preescolar, por la falta de interés
de los nifos por Tla escritura, tal vez los maestros antecesores
no le dieron importancia a la escritura, o tienen problemas de -

coordinacidn motriz.

Las teorias pedag6gicas mds pertinentes por sus caracteris
ticas, que aplicaré son: La Pedagogia Operatoria y la Diddctica

Critica.

La Pedagogia Operatoria me ayudard porque pretende estable
cer una relacidn entre el mundo escolar y el extra escolar posi
bilitando que todo cuanto se hace én la escuela tenga utilidad-
y aplicacidn en la vida real del nifio y que todo To que forma -
parte de la vida del nifio tenga cabida en la escuela convirtién

dose en objeto de trabajo.

La Diddctica Critica y la PedagogTa Operativa se complemen
tan ya que ta Diddctica Critica considera que en toda situacion
donde el nifio interviene es lo que realmente educa, es decir, -
que todos aprenden de todos y sobre todo de aquello que reali--

zan en conjunto.

la investigacién participativa me ayudard para conocer la
realidad concreta de la comunidad, para organizar en 1a conjun-
cidn valida de los esfuerzos en 1a bdsqueda colectiva de satis-
factores comunes de educacidn, de capacitacidn y adiestramiento

a la comunidad.



I1I. FORMULACION DEL PROBLEMA
PROPUESTA DE SOLUCION.
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Problema Docente

La presente investigaciodn se origing a partir de las difi-
cultades mostradas por los alumnos de 3° grado para interpretar
sy propia escritura, ya que se detectd que algunos alumnos mos-
‘traban gque les era diffcil leer sus propias notas, se observé -
gque al tomar dictado le copiaban al compafiero, otros mejor se -
esperaban que terminara el dictado para copiarlo, ademds, no es
tudian sus cuestionarios para los exdmenes por no saber inter--
pretarlos, por lo tanto el resultado de sus exdmenes son defi--
cientes. Motivo por el cual se vio la necesidad de programar ac
tividades que les fueran dtiles y ayudaran a superar este pro--

blema al alumno.

Se forma un equipo docente con la finalidad de profundizar
en los elementos causales del problema, entre los que se enume-
raron la falta del preescolar en algunos alumnos, la falta de -
madurez y coordinacidn de otros, asT como la falta de atencidn-

de los padres hacia sus hijos.

Con el fin de ubicar bien los elementos causales del pro--
blema realice una encuesta con los compafieros maestros con los-
siguientes resultados; falta de una buena alimentacidn,inmadu--
rez, maltrato de los nifos, demasiada responsabilidad en los -

quehaceres del hogar, falta de atencidn de los padres.

Por 1o que se concluyd que el problema: Deficiencia en la-

elaboracicon de la escritura.
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Justificacidn de la Dindmica Grupal de la Familia.

En todo ser humano, la conducta que presenta es el reflejo
del medio en donde se desarrolla, asi tenemos que el alumno es-
el reflejo del cuidado o el descuido de los padres de familia,-
ya que son ellos Tlos primeros weducadores” que influyen en el -
desenvolvimiento del atlumno, por 10 tanto se recomienda involu-
crarios, hacerlos coparticipes de 1a educacion formal de sus hi
jos, para que sean un apoyo ¥ estén atentos a que realicen los-

nifios sus ejercicios, los alienteny motiven.

Ademds de que los hagan participar de las cosas del hogar,
pidiéndoles que ellos escriban recados, la lista de compra para

el mercado, etc.

As{ los padres se daran cuenta del progreso en la escritu-
ra de sus hijos, y puedan dar su opinidn en las reuniones que se
realicen periddicamente con el equipo docente y se tomen Tas me
didas necesarias que requiera en 1o general como en 1o particu-

lar.



42
Objetivos

En relacién con las causas de falta de madurez y coordina-
ci6n motivados por no haber cursado el preescolar y la falta de
atencidn de los padres y de acuerdo con los objetivos del Plan-
y el Programa para la Educacién Primaria de 1983, me propongo -

tratar de alcanzar los siguientes objetivos:

Objetivo General:

Que el alumno conozca las reglas y normas del uso de la -
Tengua, comprenda y las aplique, como un recurso para lograr --

claridad y eficacia en la comunicacion.
Objetivo Particular:

Como resultado del proceso de adquisicion de Ta Tectura y-
Ja escritura, los alumnos perciban la funcién comunicativa de -

Ta lengua escrita.
Objetivo Especifico:

E1 alumno se ejercite en la elaboracidn y correccidn de -

sus propios textos, ensayando 1a redaccién de mensajes.

Para el logro de los objetivos anteriores me propongo rea-
lizar junto con mis alumnos las siguientes actividades que con-
sidero apropiadas para estimular el desarrollo de su madurez, -
su coordinacidén y psicomotricidad con 1a finalidad de mejorar -

su escritura.

Iluminar dibujos
Coordinacidn Motora Ejercicios en el patio
Ejercicios Motrices Dibujo libre

Recortar y pegar
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Se ubique en espacio-~temporal
Coordinacién Visomotrices En un dibujo se ubicard: arriba, -
Ejercicios ojo-mano abajo, derecha, izquierda.
Ejercicios de Seriacidn

Adivina quién es?
Coordinacién Ideomotrices Buscando palabras que rimen

Imaginacién—expresidn Enlazando palabras
Tren de palabras.
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Propuesta Pedagdgica

Todo ser humano que vive en contacto con un grupo social,-
tiene la necesidad de comunicarse y las formas que ha utilizado
son la pintura, la mimica, 1a midsica, el lenguaje oral y el len
guaje escrito, todas estas formas de expresison le hay ayudado a
expresar: Sentimientos, jra, dolor, alegria, pero 1o que se uti
1iza mas es la forma escrita ya gue sin contar con grandes ins-
trumentos puede realizarla, ya que para la escritura sélo se nge

cesita de un papel y un ldpiz u objeto que raye.

Pero esta forma tan facil de comunicacidén, es la que pre--
senta mds problemas para realizarla, razones existen muchas, -
porque en la escuela no la aprendieron correctamente, por no --

cultivarla, etc.

£1 propdsito de esta Propuesta Pedagdgica, es que el alum-
no comprenda que su lenguaje integra un sistema completo de co-
municacidén. Que al expresar palabras o conjunto de palabras, se

pueden efectuar en forma verbal o en forma escrita.

Que cuando se trata de utilizar el lenguaje, es dificil --
sustituir palabras o ideas por otras que aparentemente le son -
jgual sobre todo en el lenguaje escrito.

E1 punto de partida es que el alumno reconozca. E1 Sistema
Convenc{ona1 de su Escritura, que conozca su lenguaje, que tie-
ne caracteristicas de enlaces que van formando cadenas, que pug
de ir desde lo m&s pequefo (morfemas) hasta otros mds amplios -
como la unidn de palabras y textos mayores que forman signos -
lingilifsticos mds completos.

Para lograr el propdsito de esta Propuesta Pedagdgica, lo-

primero es que el alumno mejore su escritura, que comprenda su-

importancia en el estudio y en las relaciones sociales.
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Por 1o que se realizarédn ejercicios psicomotrices, de coor
dinacién en el saldn, como en su casa promoviendo 1la participa-

cién de Tos demds miembros de su casa-

Los ejercicios psicomotrices serviran para darle madurez -

al alumno de acuerdo a su edad.

Los ejercicios de coordinacidn para desarrollar su coordi-

nacién.

Incrementaré la expresidn escrita en las demds materias To

mds posible.

Asi mismo, motivaré al alumno para que se exprese en forma
escrita, por medio de notas, cartas, recados, resdmenes.

Trataré de formar su sentido critico, para que €1 mismo va
S
lore su escritura y para aquellas palabras con difTicil escritu-

ra se usard el diccionario.

En todo trabajo por mds que se planee pueden surgir algu--
nas dificultades, que afectan y pueden afectar su desarrollo -
conforme a lo que se tenfa previsto sobre todo cuando en la rea
lizacidn de éste se necesita contar con 1la participacién de --

otras personas.

Como es en este trabajo que se requiere de la participa---
ci6n de los alumnos y de 1os padres de familia, si tomamos en -
cuenta que las familias pertenecen a la clase media, donde se -
requiere que tanto el padre como la madre deben de trabajar pa-
ra ayudarse en la economia del hogar, donde 1a familia es nume-
rosa, con diferencia de edad de Tos hijos, que al atender al pe-
quefio, desatiende al mayor, que por sus midltiples ocupaciones -
de 1a madre, como lavar, planchar, limpiar, hacer de comer, ir-
de compras, sus hijos no reciben la atencidn adecuada, aqui sur
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ge la pregunta ¢lLa madre en qué momento atiende al hijo que es-

t3 en 1a escuela?

En este grupo he encontrado los siguientes obstdculos: a -
un alumno no le han comprado su cuaderno, por lo que ha tenido-
que trabajar en otro cuaderno de otra materia, a 2 alumnos sus-
padres no le dan la atencién adecuada, en una porque la pareja-
trabaja y no lo ven en todo el dfa, por lo que queda al cuidado
de la abuelita, en el otro caso la pequefia no encuentra apoyo -

en su casa porque su mamd vende comida todo el dfa.

La manera en que he solucionado estos problemas son: He si
do tolerante con la alumna del cuaderno permitiendo usar otro -
cuaderno, con los 2 alumnos donde trabajan 1a pareja he hecho -
que se apoyen unos a otros entre el grupo, pero sobre todo los-
motivo a ser autocriticos con el trabajo, haciendo que ellos -
vean, revisen sus trabajos anteriores ¥y los comparen con el ac-
tual, y noten sus errores o aciertos, cuando ellos notan progre
sos se ponen contentos ¥y les da gusto, cuando hay error se nota
su disgusto, es cuando Tles hago notar que ellos pueden hacerlo-
mejor, y algunas veces reciben apoyo de sus compafieros, con To-

cual lo motivan que la proxima vez 1o hard mejor.

Las circunstancias para mejorar la letra de los alumnos, -
asT como las condiciones son las mejores porque el alumno ha -
visto que con una letra clara, 1o que escribe €1, cualquier per

sona le entenderd.



IV. ORGANIZACION Y REALIZACION
DE LA PROPUESTA
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Tareas del Equipo Docente

E1 equipo docente se reine cada vez que sea necesario o -
por lo menos una vez a la semana para valorar los trabajos, las
experiencias o alguin problema que sé presente ya sea en 1o gene

ral o en lo particular con alglin alumno.

La tarea del equipo docente ha sido la de investigar aque-
110s ejercicios que puedan ayudar al progreso de los alumnos.

E1 equipo docente ests formado por la Profra. Ma. Luisa Cd
mara, los padres de familia y yo, sin olvidar la valiosa coope-

racién de mis compafieros de labores.

La toma de conciencia se podria decir que sé inicia en el-
mes de Septiembre de 1994, cuando los padres de familia estaban
preocupados por la letra de sus hijos, explicdndoles que en es-
te problema era importante la participacidn de los padres de fa
milia y del Profesor para tomar acuerdos sobre la manera de so-
lucionar dicho problema; por 1o que se convocd a una junta de -
Padres de Familia el 3 de Octubre de 1994 en el salén que ocupa
el 3° “"B", donde se explicd la iniciativa de algunos padres de-
familia sobre la letra de los alumnos, explicando que para la -
solucidn era necesaria su participacidn y que nos reuniriamos -
cada vez que sea necesario para evaluar el trabajo de los alum-
nos rea}izados, y que ellos (los padres) estarfan al pendiente-
de que sus hijos realizaran 1os ejercicios, ademds que propicia
rfan la participacidn de sus hijos en sus hogares, en la elabo-
racién de recados, de listas de comestibles, y otros gue los mo

tive a utilizar mds la escritura.

He tenido reuniones en 10 individual con algunos padres, -
sobre todo con los de aquellos atumnos donde no se ha presenta-
do el progreso como se esperaba, la miembro del equipo, Profra,
Cdmara y yo hemos evaluado el trabajo realizado, asi como inves



49

tigado los ejercicios iddneos para el grupo.

Por tratarse de corregir la escritura los instrumentos que
se han utilizado son: el cuaderno de cuadro chico, el 1dpiz, pi
zarrdn, gis, revistas, pegamento, colores, hojas blancas, pluma.

Las hojas blancas se utilizan para que el alumno realice -
dibujos libres y los ilumine, aqui lo mds importante no es lo -
que dibuja, sino la forma en que 1o ilumina, que debe ser en un
s6lo sentido para que afloje los midsculos de la mano y del bra-
zo, las revistas son para queé el alumno rasgue el papel, haga -
figuras y las pegue é&n la hoja, el pizarrdn y el gis para poner
les 1a muestra de los ejercicios, las copien en su cuaderno, di
chos ejercicios consisten en rayas, circulos, semi-circulos, ca
ras y otros, asi como para jugar a encontrar palabras que rimen,
enlazando palabras, el tren de palabras, para los ejercicios se
buscé un cuaderno que ayudara al alumno a ubicarse y el que red

. ) ..
ne los requisitos es el cuaderno de cuadro chico.

Observando que a algunos alumnos al principio les dio tra-
bajo en su primer intento, realizar algunos ejercicios, en su -
segundo intento mejord su forma de realizar sus ejercicios, en-
el tercer intento sélo a 2 alumnos les dio trabajo el hacer di-

cho ejercicio.

Se ha utilizado la observacidn por ser esta la forma de --

evaluacidn que mds se ajusta al trabajo.

Nos hemos encontrado con problemas, los cuales se han supe

rado en parte con el apoyo del grupo, de los padres y mio.

podrTamos decir que en lo general se ha observado un buen-
avance en su escritura, ya que ahora escriben claro, con algu--
nas faltas de ortograffa, para lo cual nos ha 1levado al uso -
del diccionario para aclarar dudas.
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De la misma manera he propiciado en los alumnos una acti--

tud critica de su escritura, dicha actitud la van adquiriendo -
con la comparacidn de su escritura realizada hoy con la reatiza
da ayer, haciendo notar primero lo bueno, 1o claro y luego Tos-

borrones, 1o no claro.

Para el desarrollo de la coordinacién motora: una de las -
actividades realizadas fueron Ta carrera del sapo y la pulga, -
el maestro comentard que un sapo y una pulga, jugaron unas ca--
rreras para ver quién ganaba, el sapo empezd y fue por la pista
brinca y brinca (se repite 6 veces), se hace una pausa para rea
1izar otra serie. Y después siguid la pulga, brinca y brinca -
{(se repite 6 veces). Al ritmo de la palabra brinca, los alumnos
trazan curvas de izguierda a derecha con la mano, primero en el
aire, después en el patio Tlos alumnos eligieran pulga o sapo ¥
lo imitan en sus brincos, por dl1timo lo dibujardn en su cuader-

no.

ALUMNOS TRAZANDO BRINCOS EN EL AIRE.
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ALUMNOS IMITANDO LOS BRINCOS DEL SAPO Y~LA PULGA

Ejercicios en el patio: Adem&s de jugar al sapo y la pulga,
el saltar con un pie, luego con el otro, de equilibria, el se--
guir una linea sin salirse de ella, 1o que hace 1a mano hace el

de atras.

Con estos ejercicios observé: En el ejercicio de la carre-
ra del sapo y la pulga, la mayoria de los alumnos 10 realizaban
bien cuando trazaban curvas en el aire, sG1o una alumna le cos-
t6 trabajo, al realizarlo en el patio, los alumnos los hicieron
con algo de torpeza al principio, pero poco a poco 1o fueron --
realizando con mds agigidad sobre todo los hombres, a las muje-
res Jes dio mds trabajo, el saltar con un pie Tuego con el otro
y el de seguir una linea les sirvig para el sentido del equili-
brio cue a los alumnos les hace faita ejercitar, en el ejerci--
cio lo que hace la mano hace el de atrds les sirvid para poner-

atencién a las drdenes.



ALUMNOS SIGUIENDO UNA LINEA
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ALUMNOS EN EL EJERCICIO LO QUE HACE LA MANO HACE
EL DE ATRAS.

Dibujo libre: E1 alumno escoge el dibujo que mds le agrada,
y trata de reproducirlo en todos sus detalles.

Iluminacién de dibujos: Se trata que el alumno ejercite su
mano con un color, o sea que el alumno debe jluminar en un solo

sentido para ir aflojando la mano.

Recortar y pegar: E1 alumno recortard de una revista o un-
periédico la foto o anuncio que mis le agrade, siguiendo su con
torno con los dedos para luego pegarlas en una hoja para hacer-

un collage o algo parecido.

En el dibujo y la iluminaci6n: observé que en el primer in
tento no todos los alumnos lo hicieron bien, por 1o que se 0ptéd

a que el dibujo se calcara o se sacaran copias, en la ilumina--
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cién lo que hacfan primero eran rayas para todos lados, se les-
fue indicando la manera de que el dibujo se viera mejor, es de-
cir no cargar mucho el color en la hoja, ademds 1a iluminaciodn-
deberTa ser para un solo Tlado, Jogrando que la mayorfa de los -
alumnos captaran la idea, para constatar su progreso los alum--
nos comparaban la iluminacidn actual con la anterior, para mejo-
rarla piden consejo a sus compafieros o al profesor. Con el re--
corte del papel con los dedos les dio agilidad en los mismos.

ALUMNOS REALIZANDO DIBUJO E TLUMINACION
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ALUMNOS REALIZANDO RECORTE DE PERIODICOS
Y REVISTAS CON LOS DEDOS
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Para la coordinacidn y visomotrices, los ejercicios de 0jo
-mano, las actividades que se desarrollaron fueron: el dibujo -
donde se ubicara en el espacio-tiempo, arriba, abajo, derecha e
jzquierda, asf como los ejercicios de seriacidn donde el alumno
los tratara de realizar a partir de un ejemplo, las habilidades
que se lograron fueron que el alumno ubicara el dibujo en su ho
ja, asT mismo que aflojara el 1dpiz o la pluma que al escribir-
no lo aprisionara, que los trazos 1os hiciera con los dedos y -

no con la mano.
Coordinacidn ideomotrices

La imaginacidn-expresidn: Las actividades realizadas fue--
ron: Adivina qué palabra es?. Esta actividad consiste en que un
alumno debe adivinar qué palabra estd escrita, para 1o cual al
alumno se le da 3 pistas, luego va pidiendo una vocal o una con
sonante, aquel alumno que Sepa 1a palabra o que la adivine serd
el ganador, para 1lo cual se debe escribir 1la pximera Tetra con-
que empieza la palabra y 7a Gltima letra por ejemplo: 1a pala--
bra Guerrero,al alumno se le muestra de la siguiente manera: -
G------ o, es cuando el alumno va diciendo las vocales y las con

sonantes hasta gque la adivine.
Buscando palabras que rimen

Los alumnos descubren como secuencias iguales de fonemas,-
al combinarse con otras, dan por resultado palabras distintas -

que se asemejan en su forma oral y en su representacidn escrita.

Se le propone al alumno decir palabras que rimen, por ejem
plo: tiburdn, camarén, algoddn, etc., cuando los alumnos han en
tendido el juego, se le propone que busque palabras con otras -
terminaciones (illo, 0so, ero), primero se escribird en el piza

rrén, después en su cuaderno.
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Enlazando palabras

E1 juego consiste en enlazar palabras diferentes a partir-
de 1a dltima letra de cada palabra escrita, se le explica al -
alumno que la palabra que continda debe empezar con la letra en
que termind la palabra y debe escribirse hacia abajo, es conve-
niente que se vaya bordeando con 17neas las palabras, con el -
fin de facilitar la lectura de cada una de ellas.

Ejemplos de enlaces

|MESA BORRADOR

G 0
UL___ Sk —.
ARBOL ADIOS

E A

c c\T
H 10J0S
gERNESTOl —

-

Tren de palabras

Se escribe una oracién con Tlas palabras pegadas sin respe-
tar su ortograffa, por ejemplo: Lamamacomericostacos, el alumno-
después de leerla y analizarla, debe de escribirla correctamen-

te separando palabra por palabra: La mamd como ricos tacos.

Los logros que se obtuvieron en estos ejercicios: algunos-
no estaban previstos,por ejemplo: 1a afirmacion del alfabeto, -
1a diferencia entre vocal y consonante en el ejercicio de "Adi-
vina qué palabra es", ya que al principio algunos alumnos no te
nfan bien afianzada la diferencia entre las vocales y las conso

nantes.

En el ejercicio de “Buscando palabras que rimen" aprendi--
mos a rimar palabras, ya que ellos lo desconocfan.
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En “"Enlazando palabras" fue necesario el uso del dicciona-

rio para conocer la forma correcta de escribir las palabras, 0
salir de la duda en su ortograffa, por lo que aqui era necesa--
rio conocer el alfabeto para ubicar Tas palabras dentro del dic

cionario.

En "Tren de palabras" los alumnos comprendieron que era ng
cesario separar bien las palabras, de saber dénde empieza una -
palabra y dénde termina, que era necesario que la persona que -
escriba debe de dejar un espacio entre palabra y palabra para -
poder entender lo que trata de escribir.
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GUADALAJARA,JAL. A 2 DE MARZO DE 1995.

En el edificio gque ocupa l1a Escuela Urtana No. 118 ' Doctor -
José Eleuterio CGonzélez " , con domicilic en la calle Belice No. 263 de la -
Colinia del Sur, en el saldn que ocupa el Grupo de Tercero "B T/V , se 1lle-
v& a cabo la Junta de Padres ce Familia,dando inicio a las 17 Hrs. con el si
guiente orden del dia:

1.— Lista de Presentes.

2.— Analisis de la Escritura de los alumnos.

3.= Conclusiones.

4.- Entrega de Calificaciones.

8.~ Analisis de Calificaciones.

6o~ Asuntos Variose

De un total de 1¢ Padres de Familia,se contd con la vresencia

de 17 proporcionando el nfmero suficiente para iniclar la asamtlea.

E1 an&lisis de la escritura de los alumncs se realizd con la-
s s [4 : :
comparaclén de la Escritura cue presentaban éstos en el mes de septiembre, -

con la cue actualmente tienen.

Se comentd que los ejercicics realizados por los alumnos les—

han sido (tiles psra mejorar su escritura. Para reccger la cpinidn de los -
. Py . 4 . - - :

los Padres de Familia,se les pidio que llenaran un cuestionaric con las sl—

quientes preguntas:

1.- Considera cue cu hijo ha mejorado en su escritura?
2¢= En cué?
3.~ Cree cue los ejerciclos cue reslizd le sirvieron?

4.~ Por qué?



5.~ Considera cue estos ejercicios se deberian seguir trabajando?
,
e~ Por aue?

7.—- Escriba su opinidn sobre €l trabesjo realizado pera mejorar la letras

De dicho cuestionzric se obtuvieron en forma gereral las si—
guientes respuestas:

Ae= Cue si han mejorado la letra,noténdOSe en una escritura -
més clara,mis legible,con més limpieza.

B.~ Los ejercicios realizados si les sirvid porcue su escritu
ra 1z hace con m&s facilidad e igualdad,ejercitd su mano y le 2id seguridad-
2l escribir,se le facilitd su escritura,mejord un poco su letra,se entiende-
lo cue esc-ibe,se notd la mejoria en sus cuadernos.

C.— Considerando cue =i se deberis seguir trabzjando en el ——
gruro,porque de otrz ménera se veolveria a estar ccmo antes,se perderia lo -
legrado por les alumnose

Do— Todos concordaron en cue seria bueno seguir realizando —
los ejercicios,porcue se ha logrado que los alumnos mejoren su escritura,pe-
ro los Padres de Familia han hecho la peticidn de cque se ponga interés tam——
bien vor la ortografia.

E.- Los Padres de Familia se comprometieron a seguir apoyando
al maestro en su labor,poniendo atencidn en las labores que dererin de reali

zar sus hijos en sus hogares.

Conclusiones: Los ejercicios realizados ror los alumnos han -
dado buencs resultzdos zorcue han contribuido al mejcramiento de la letra, -
por sugerencia de los Padres se seguird trabajando con los ejercicios duran-

te el resto del afio para evitar un retroceso,se iniciarfn actividades para -



< . ”
atendsr los problemas de ortografla. Se brindara agoyo a los alumnos gue por
sus caractarfsticas indivicuales no ha logrado el decemperfic que de €1 se es-

cera. Se ruscar2 que los alumnos 2l participar en las labores del hogar ejer

O

s 2 : z . . : - s
citen su escrltura,aderés se realizaran ejercicios diarios en la escuelsz co-

mo el dictacdo y la copia,buscandc cue esto sea ameno Y acradable para el a—

Postericrmente se entregsron las pruebas del bimestre Enero/

Teprerojal znalizar les Padres las ca lificaciones de sus hijos,nctzron que -

en muchos de los casos lcs nifios mejoraron atribuvendo a ello cue su “orma -

<@ escrikdir actual les hz zyudaco.

a1

N ’ z . — =
orofr, Carlos por el interss cue mostrd en avudar a los nifios cera que mejo-

s £y Y z e -
raran su ascritura,recordéndcle su seticion le atender los

n
s
2]

. . s 7’ . - k3 -
mé&s asuntos gque trater se dic la reunién por terminzda a-
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Se reunid el equipo docente con el fin de analizar los re-
sultados de los ejercicios realizados por los alumnos, siguien-
do el punto de vista de Robert Dottrens, los ejercicios se cla-
<ificaron en: Lineas en donde se ubican las Tineas rectas, in--
clinadas, horizontales, verticales. Lineas curvas: comprende el
circulo, el semicirculo y las 1Tneas combinadas donde se ubican

los ejercicios con l1ineas rectas y 1ineas curvas en serie.

Encontrando los siguientes resutados: 16 alumnos (el 80%)-
realizé el ejercicio de 1ineas sin problemas, 4 alumnos (el 20%)

les dio un poco de problemas de ubicacidn.

En el ejercicio de 1ineas curvas al principio les costd al
go de dificultad de ubicacidén en el cuadro, con los siguientes-
resultados: 14 alumnos (70%) no presentaron problema de ubica--

cién, 6 alumnos (30%) no se ubicaron adecuadamente.

tn el ejercicio de 1Tneas combinadas en s&rie: Se nota que
8 alumnos (40%) 1o realizaron bien, mientras que 12 de ellos -
(60%) presentaron dificultad al realizar dicho ejercicio, tal -
vez sea porgue ellos necesitan mas ejercicios de psicomotrici--
dad, pero sobre todo ejercicios de coordinacidn fina.

En conclusidn: se puede decir que los alumnos han presenta
do un cambio significativo en la realizacién de los ejercicios,
recordando que los ejercicios se realizaron en 3 etapas consecu

tivas, combindndolos con dibujos y ejercicios en el patio.

tn la la. Etapa podemos ver que el alumno no estd acostum-
brado a realizar este tipo de ejercicios por 1o que se presentd
un poco de desconcierto, en 1a 2da. Etapa se nota un cambio en-
la mayoria de los alumnos, en 1a Etapa 3 los alumnos 10 realiza

ron mejor superando algunos alumnos 1os problemas de la 1y 2.
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LINEAS RECTAS LINEAS CURVAS LINEAS COMBINADAS
Edsin Problemas ESin problemas FALo realizaron bien
[T Tun poco de problemas (dCon problema [IPresentan dificultad

Después de analizar l0s ejercicios se les hizo un pequefio-
dictado y realizaron una copia para verificar su avance en la -
escritura, con los siguientes resultados, en 1o general los --
alumnos presentan un cambio en su escritura, siendo é€sta mds Tlg
gible, mds limpia, para su evaluacidn se tomaron en cuenta los-
siguientes rasgos, legibilidad, ubicacidn, paralelismo, separa-

cidn entre palabra y palabra, limpieza.
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Resultado del andlisis del equipo docente, de la escritura

de los alumnos del grupo de Tercero "B

L. u. P. S.P. LIM.
1.- Chavez Fuentes José Manuel MB. MB. MB. MB. MB.
2.- Dfaz Trigo Jenny AlelT MB. MB. MB. MB. B
3.- Fregoso Rojas Gabriel B R R B
4.- Gomez Rinc6n Gloria B MB B MB B
5.- G6mez Rodriguez Jennifer MB B B MB
6.- Gonzdlez Oceguera Ricardo Ismael MB B B MB
7.- Larios Ramirez Ivdn Alfredo B B B MB
8.- Lopez Magalldn Maura MB MB MB MB MB
9.- LGOpez Magalldn Sonia Cristina MB B MB MB MB
10.- Ldpez Moreno Ma. Teresa R B R B R
11.- Martinez Puentes Claudia Janeth B B B MB B
12.- MejTa Gonzdlez Leonel Gerardo B R R B
13.- Mora Huerta FabTan R AE AE R
14.- Padilla Rodriguez Rodolfo R R “AE At 2
15.- Plascencia Cabrales Omar R AE AE AE B
16.- Rodriguez Herndndez Marisol B R B B R
17.- Rojas Aguirre Pedro B B R R B
18.- Santana Bonilla Luis Salvador B B B MB B
19.- Vdzquez Vdzquez Bertha Leticia B B MB B MB
20.- Zepeda Cruz Ma. de los Angeles MB MB MB B MB

Ver Cuadros Nos. 2 y 3

Claves
L= Legibilidad MB= Muy Bien
U= Ubicacion B= Bien
P= Paralelismo R= Regular

$.p.=Separacifn entre palabra A.E.=Avance Elemental
y palabra

Lim.=Limpieza



Cuadro 2

L. UuU. P
MB. 7 5 6
B. 9 g 7
R. 4 4 4
AE - 2 3
Total 20 20 20

Legibilidad

8 |
oI B o 0O

Lim.

Ubicacidn

35%
45%
20%

100%

U.
25%
45%
20%

10%

100%

Cuadro 3
P. S.P.
30% 40%
35% 30%
20% 20%
100%  100%

74

Lim.
3B%
50%
15%

100%

Paralelismo
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Separacién entre palabra

Limpieza

y palabra




He UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.
SOCIEDAD DE PADRES DE FAMILTA DE
LA ESCUELA URBANA No. 118
PRESENTE:

El que suscribe C. Profr. José Lira Barajas, Director de la Escuela -
Urbana No. 118 "Eleuterio GonzAlez" de la Zona Escolar No.133, Sector Educativo No. 2
informa a Uds. del trabajo que estd realizando el Profr. Carlos Reyes Faz en el Grado-
de 32 "B"™ en el aspecto de Escritura, en mi opinién ha sido una labor tenaz y ardua de

bido a la dificultad que se tiene con los alumnos y Padres de Familia.

Para realizar el trabajo lo ha dividido en tres etapas,con la siquien-
te secuencia:

En laz primera etapa, que es cuando recibe el grupo a principio del mes
de septiembre,aplicd un zondeo, el material de escritura que me presentd el Profr, fue

= i< - -~ . . .
Prueba de Diagnéstico y los cuadernos de los nifios con ejerciciocs de escritura.

La segunda etapa,estd dividida en ejercicios de Psicomotricidad,ilumi-

P4 : .2 s
nacicn y ubicacion de espacioc.

La tercera etapa que considero es la més importante,ya que en ella se
1levd a cabo la Comparacidn de la Escritura,tomendo en cuenta la gue presentaban al -
inicio de las actividades con la evolucidn y resultado que actuzlmente se tiene. Aqui—

se ha evaluado el trezbajo del Profr. el cual considero ha side meritorio y digno de -

tomerse en cuenta,

GUADALAJARA, JAL. 6 DE MARZO DE 1995,

Gradaisiara, Jet



V. CONCLUSIONES
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De acuerdo con lo trabajado en el Grupo de 3er. Grado, con
sidero que a los alumnos antes de ensefiarles a escribir letras,
se les deberfa ensefiar a iluminar, To cual les serviria para ir
aprendiendo a tomar el 18piz, sin presionarlo, este ejercicio -
de ijuminacién debe de continuarse a lo largo de toda la prima-
ria. AsT como el recorte de papel con los dedos, los ejercicios
de equilibrio, como seguir la 1inea, lo que hace la mano hace -
e] de atrds, esto no quiere decir que €stos sean Tos dnicos --
ejercicios, s6lo son algunos de tantos otros que se pueden rea-
lizar para ejercitar la coordinacidn motriz, elemento necesario

\

en el proceso de escritura.

Cuando el alumno toma su 14dpiz correctamente, es el momen-
to de introducir los ejercicios en la hoja cuadriculada, para -
irlo ubicando, se deberd de iniciar con rayas verticales, hori-
zontales, circulos, 1ineas quebradas, una vez que el alumno Tas
realiza sin torpeza, sG6lo el maestro observa, segin su criterio
de que el alumno ya estd capacitado para realizar ejercicios --
combinados, hasta agquellos con mds grado de dificultad como po-

drfan ser los ejercicios de caracol, de saltos, etc.

S61o recomiendo que no se les presione a todos los nihos -
por igual, sino que se les respete su indjvidualidad, recordan-
do que algunos necesitan mds ejercicios, mds atencidn, mds moti
vacidn que otros, y que aquellos nifios que tienen dificultad -
son los que debemos darles mds de nuestra atencidn, de nuestra-
consideraéidn, es necesario tener paciencia con nuestros alum--
nos, que mds lo requieran.

Se puede considerar que en la labor del maestro dentro de-
su grupo pueden surgir problemas variados, y que el maestro pue
de superarlos con un poco de imaginacidn y creatividad buscando
actividades atractivas para que los realicen los alumnos de una
forma natural para que poco a poco se lleguen a corregir los -
problemas.
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No debemos de olvidar Tla valiosa participacidn que los pa-

dres de familia nos pueden brindar en beneficio de la educacidn
de los alumnos, para ello debemos de motivarlos, darles a cono-
cer previamente nuestros objetivos para gque en un momento nos -
puedan brindar su apoyo. Y sélo cuando los padres tomen concien
cia de ayudar y actuar en su entorno, en un compromiso explici-
to y que tomen el lugar adecuado en el proceso educativo, los -

beneficios se verdn en los alumnos.

No pretendo escribir un método para "Corregir la escritura
Script en el 3er. Grado", sdlo escribo mis experiencias esperan
do que sirvan como guia para algin profesor gque busque la mane-
ra de ayudar a sus alumnos, que presentan problemas en su escri
tura, considero que esto es apenas un trabajo pequefio, que en -
1o particular a mis alumnos les ayudé a que corrigieran su es--
critura, en forma notoria.

Si queremos que la educacién avance, de que nuestros aium-
nos salgan mejor preparados, gque tengan una mejor educacidn, -
que los profesores entiendan al alumno como una persona que ne-
cesita de estimulos, de atencidn, que la educacidén no se ha es-
tancado, que la educacidn ha avanzado, podemos seguir dos cami-
nos: Uno, leer libros nuevos de pedagogos modernos Yy entender-
los a nuestro modo o ir a una institucidn donde personal capaci
tado nos gufe, nos indigque 1o que realmente el pedagogo moderno

nos quiere decir.

£n lo particular agradezco a la U.P.N. ya que gracias a -
1os asesores me hicieron tomar conciencia que era necesario un-
cambio en mi forma de impartir clases, me ayudaron a entender -
a los pedagogos modernos, Sus ideas, sus propuestas, a Ver Ta -
educacidn de una forma critica, que es necesario la investiga--
cidn participativa para elevar el nivel de la educacidén de los-
alumnos, de queen todas las corrientes existe algo Gtil para nues

tra labor.
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