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INTRODUCCTION



INTRODUCC T @ N

EEL presente trabajo, tiene como f<nalidad aportax-
elementos que faciliten el proceso ensedanza-aprendizaje-
en el drea de fay Matemiticas, especificamente en of quin
to grado de educacidn primania, con ef tema de: EQUIUALEg
CTA DE FRACCIONES.

Para ello, se presentan diferentes estudios que -
fundamentan tedrico y metodoldgicamente dicho process, a-
§<in de pencatannos de La dificultad que phesenta para unp-
alumno de quinto grado La construceidn de sus conceimien-
tes matemdticeos, como efe nector para &g asimifacidn de -

2404 conoeimientos.

Con La intencidn de conocen Las causas def proble-
ma, ¥ a £a vez propones unpg s0lueidn g 2o planteado, se -
ubica primero ¢a problemitica dentrno de du contexto, con-
un marco referencial emanado en &u mayon pante ponr fq --

practica docente.

Despuls se hace yn andlisis de Los contenidos pro
gramiticod referentes af tema, asi como det contenido --

epistemoligico def mismo.



Apoyadoes en 2a Psicologia Gendiica, Yy a La vez en-

fa Soviltica se presentan Las caracteristicas psicoldgi

cas del nifio de guinto grado y su nelacibn con Las mate

maticas, que serdn consideradas para conocer sobre todo,

¢l grade de abstraceidn que &ste posee.

En cuanto al aspecto pedagdgico, se presentan di -
ferentes Teonias zelacionadas con of campo de Las mazemd-
ticas, asi como algunos Lineamdientos metfodoligicos de di -
cha area, que f2evan un enfoque constructiviata def cono-

eimiento, apoyados en £a Diddetica Critica.

Por daltimo, y en base a fLas fundamentaciones ante-
siones se propone ung podible so0lucidn a £a problematica-
senalada, misma que se eperativiza y se rinde of informe-

de £os nesullados obtenidos,
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PROBLEMATICA

" LA DIFICULTAD QuE PRESENTA PARA EL ALUNNG DE --
QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA, EL CONSTRUIR Sus o -
NOCIMIENTOS MATEMATICOS PARA LA COMPRENSION DEL TEMA: --
EQUIVALENCIA DE FRACCTONES. "

SOBRE EL METODO DE INVESTIGACTON

A fin de Logran un trabajo mids apegado a a neali-
dad; para nealizan easte estudio, donde se trata uno de --
Los temas mas dificites de Las matemdticas, se tomanon en
cuenia difernentes contextos escolares en Los que partici-
paron edcuelas primarnias estatales, federafes y pariicula

2es en ambos turnos, todas de Jocotepee, Jalisco.

AsZ se neunieron muestras que reffejanon de manera
mis real puestra problemitica y esta investigacidn no fue
“a mernamenie documental, sino que se Zratd sobre todo que

teoria y préetica vagan a £a par en todo momento,
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JUSTIFICACT O N

Uno de 2os grandes problemas que agrontan tanto ol
docente como ef alumno en La educacidn primaria, es ain -
duda, el proeceso mediante el cual fos contenidos matemats

ces son apropiados por el alumne.

Las matemdticas se han hecho cada dia mas inaccesd
bles pana £o4 alumnos de educacidn primaria, Lo que oea -
siona gran reprobacidn en dicha drea adfudicéndole of prd
vitegio de sen una materia dnicamente para inteligentes -
como ed comidn odin no s5fo en esle nivel, sino tambibn en-
nivel secundania Y supenion. A4l no es de exirafanse gue

un alumno nepnuche mateméaticas,

Ante esta situaeipn es urgente que el docente, --
cuente con apoyos tesricos y metodofdgicos propios de fas
matemdticasd, que fe ayuden en el proceso ensefianza-apren-
dizafe de esia drea, a §in de facilitan a £os alumnos au-
aprendizafe y propician dobre todo £g comprensidn de fos-
contenidos matemdticos, que se vernd reflejada en of quato

por La materia y un aphendizaje eficaz,

Aunado a Lo anterion, se encuentra fa dificulzad -



que Zenga el docente para el dominio de esta materia, co-
mo producto de su formacidn ¥ que £e hace mds dificil su-

tanea.

Por ello, La nazén de este trabajo, en el cual ira
tamos uno de Los temas de mayor dificultad pana el docen-
te y el alumno de primaria como Lo es: "Los nimeros na -
cionales" especificamente con La equivalencia de fraceio-

nes en el grado de quinto ade.

Espene, que estg investigacidn aponte hesultados--
positivos a fin de Lograr una mejon calidad en £a educa -

eidn de nuestros alumnos,
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ESPACIO MuEST RAL

Para La realizacidn de este trabajo de investiga -
eidn, se tomaron muesthas de § escuelas primanias ubicg--
das todas en Jocotepee, Jalisco; de Las cuales 4 son e4--
tatales, 3 {ederales y 1 particular, a fLa vez que 2 de -~
a3 estatales fueran de tunne Vedperiine y otras 2 federa

£es tamb.ién.

Jocotepee, es un puebfo situado en 2g Rivena deg--
Lago de Chapala, con una poblacibn aproximada de 20,000 -
habitantes. Cuenta con Los senvicios indispensables pana-
su desarnollo como son entre ot4os: agua potabfe, Euz -~
elictrica, telifone, servicios médicos, Instituciones edu
cativas desde preescolan hasta pitparatonia, transporte -

urbano y fordneo etc.

En el renglsn econdmico 4¢ euenta con una sociedad
que presenta marcadas diferencias, distinguiindose tres -
grupes sociales impontantes: £ga clase alita, media ¥y ba -

ja.

Su actividad mas {mpontanie es fa agricultuna y --

ensegudida el comencio.



Afronta e& gran problema des desempleo sobre todo-
en £a clase baja, con sus graves consecuencias como son:-
et aleoholisme en algunos padnes de farilia, Lo que oca -
sLona innesponsabilidad paiternal y gue en Las 2dcuelas se
reflefa con el ausentismo y desercidn escolan gsi como un
gran indice de desnutricibn infantil que se obsenva sobre
todo en Las escuelas de {utno vedpentine, por estan con -
centrados alli ta mayoria de £os5 nifps pertenecientes a -

fa clase baja.

Las escuclas que pariiciparon en esia investiga -~
eién comprenden a todas es%as caracteristicas, da que se~-

tuvo cudidado de incluir q cada uno de eszos sectones.,

Dicha investigaeisn se efectud dnicamente con Los--

alumnos de quinto afo de educacidn primaria, cuyas edades

odcilan de Los ¢ g 14 afos tanto def sexo gdemenino como

meseulinog.

Con eso0 se pretendis que fa muestra fuena Lo mas -

heteroglnea posibee Yy arrofara resuliades mas acercados

a ta realidad.

En Las escuefas antes mencionadas se Lfevaron a -

cabo tres cuestionarios. *
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EL primeno dirigido a Los atumnos de quinto grado,
Como una prueba objetiva sobre equivalenecias de fraceio -

nes.,

EL segundo, tambidn para £04 alumnos, donde se pi-

de su opinidn sobre fas clases de matemdticas.

EL tencero, dirnigido exclusivamente a Loy docentes
que atienden quinto grade, para conocer edmo 2evan a ca-
bo et proceso tnsefanza-aprendizaje econ dusd alumnos en ef
drea de matemdtioas 4 especificamente con £g equivalencia

de fracciones.

*  VER ANEXO
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RESULTADOS OBTENIDOS

ENCUESTA No, 1

Esfe cuestionario se LEevd a cabo con 245 afumnos-

de Los cuales se obtuvienon Los siguientes porcentases.

CALIFICACION 1¢ 8 é 5 o menos
PORCENTAJES 1% 5% 22% 72%

Come se observa existe una matcada reprobacidn econ

esie fema.

Los alumnos no tienen bien definido ef concepto de
graceidn. Mostnaron gran dificultad para situan haciona -

Les schre fa necita numénica.

Y, en cuanto a La nefacidn de equivalencia hay --
gran confusidn. la mayonia no Logra sustituin por su - -
<gual una fraccidn es deeit no estdn convencidos que son-

cantidades iguafes representadas de diferente manera.



iz

ENCUESTA No. 2

S1 NO A VECES TOTAL
ALUMNOS QUE LES GUSTAN 193 12 43 243
LAS MATEMATICAS
ALUMNOS QUE LES PARE - 173 a 75 248
CEN DIFICILES LAS MA -
TEMATICAS

Con Los datos obtenidos en ¢sla encuesta se pudo -
reflefar que a un 78% de £os alumnos encuestados, £es ason
agradables Las matematicas; pero de ellos a un 70% Les pa
tecen difleiles, porque degin aginman Los alumpos "a ve -

ces" no Les entienden.

En cuanto af tema de fraceiones equivalentes, su -
mayor dificultad La tuvienon rara poder encontran fracecio
nes equivalentes y mas agn al iratar de nesolver proble -

mas.
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ENCUESTA No. 3

Todas tas encuestas realizadas a fLos docentes, - -
coincidieron en presentan algin problema, para dmpantin -

Las clases de matemdaticas.

La mayonia agizma que prineipalmente se debe a foa
antecedentes matemdticos con Los que £lega el alumno a 5e.

grado y que son muy naquiticos.

Sin embarge, se puede detectar, pon 2a forma en --
que nos exponen el proceso de cémo LLevd a cabo el tema -
de fracciones equivalentes en sud respectives grupos, que
Los docentes se preocupan mds por La mecanizacidpn que pox

La comprensisn de taf phocedimiento.

EE docente estd consciente que Las matematicas son
fundamentales parna ef desarxollo de fa capacidad de na --
zoeinio de sus alumnos, mis no sabe como Lograrlo y se £4

mita a La mecanizacidn def conoeimiento.
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Por Los nesultados anteriones, podemos concluin --
que ef tema de &g equivalencia de fraceiones presenta  --

grandes dificultades para su asimilacidn.

Y que, a pesar de que &as matemiticas no son una -
drea nueva en £a educacidn, Aigue presentando grandes paro

bfemas en e proceseo enseflanza-aprendizaje.

Sabemos de antemano que exdisten numerosos estudios,
en fos que ¢ muestra, £q Preocupacidn por encontran un mézo
do para eas matemiticas, que faciliten et proeeso endedan

za-aprendizaje de efeqys,

Prueba de ello, son fa4 xeformas que ha habido en-
Los planes y Programas de estudio, sin embargo se puede -
detectar gque dichas refornmas inicamente hap traido consigo,
La incoaporacidn de algunos temas de £q Leamada matemats-
ca modexna como son entne otaga: €8g9ica, conjuntos ¥ AL4-

temas de agrupamientos

Cabe mencionar que quienes han efaborado estos tra
bafos son grandes matemdticos, que se pheocupan mds, pon-
danle formalidad g La materia que por hacexrla comprensdi -
bte y accesibie pata £o4 educandos, utitizando a g vez -

un Lenguaje impropio, que confunden, tanto q docentes co-
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mo a Los alumnos.

Frente a esta situacidn, ef docente necunre a Lg--
foama en que &£ aprendid matemdticas: £a educacidn tradi-
cional, mecanicista, donde sin dudg of que menos aprende-
es el alumno, asumiendo una actitud repreductona de mode-

Los.

En este tipo de enseranza fo que se valora es fg--
capacidad que tenga ef alumno para reproducin esguemas --
presentados por ef maeatnrg, que £o {Leven a La xesolucidn
de ejencicions en La goxma indicada, pero no existe ni La-
minima inteneidn, para que ef alumno Logre consthuin sus-

conoeimientos en base g su creatividad e intuieidn.

No debemos ofvidar que 2a impoktancia de Las mate-
midticas no radica en su contenido, sino en &a forma en -

que €ste se hace 2legax al afumno.

AsL, mas que mejoran planes y programas se necesi-
ta mejoran profesores, pata que sean eflos, Los anbithos-
que establezcan que se debe ensedax Y cdmo debe enseranse
de acuerdo al intends del educando y al grado de absitraa-

eidn que puedan asimifan.
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INTERPRETACION ¥V FORMULACION DEL PROBLEMA

La dificultad que presenta ef alumne para cons - -
thuin sus conocimientos malematicos, obedece pnincipa&meg
1e a fa forma en que ¥5t0s se han hecho L2egan a Los alum

nos.,

Asi, podemos obsenvan que desde en primer ado de -
primania, Las matematicas presenian gran confusidn en Los
alumnos y a medida QU avanza en Aus conocimientos, el -
problema se agudiza, volvibndose cada vez mas {ncomprensi

bte fa matenia.

Haciendo una neflexidn sobre fg forma en que &4 --
tos han sido enseradoa por ef maestro desde hace mucho --
tiempo a pesaxr de fLas neformas gue ha habido en fLos prLo -
gramad, podemos observar que el alumno eé considerado co-
mo un recepior de informacibn, y su gecidn cognoseditiva -
consiste en memonizan Y repetir modefos presentados por -
el docente, caractenisticas de una educacidn tradicionat,
que no requiene esfuenzo del estudiante para comprender -

e inteapretaxr, sino memonizan Yy zepedin.

Los contenidos se consideran como algo estdtico, -
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acabade y con pocas posibilidades de analisis, de diseu -
4idn, de objecidn y de proposicidn de alteanativas por =--

parte de profesores y alumnos.

Esta forma de educacidn ha venido siendo un factox

determinante para el gracaro eseolan en matemdticas.

Las matemdticas son uno de Los {nstrumentos mis pe
derosos que ha ereado el hombre para formalizan su pensa-
miento. Desde este punto de vista desempedan funciones de

hegidtre, comunicacidn, explicacidn y descubrimiento.

La ensefanza de Cas matematicas debe fomentar en -
el educando fa capacidad de formalizan aon precisidn; es-
decin £a capacidad de Razonar, y asimismo La capacidad de
aplicar su razonamiento a d{tuaciones nreales o hipotéti -
cas de Las cuales puedan derivarse a sy vez conclusiones-

practicas.

En este sentido sostenemos que resulia imposterga-
ble que £a nueva opeidn diddctica, necesita tompen defd -
nitivamente con atavismos de modelos anteriones, donde ef
docente no se percibe mas coemo un L&cnico responsable de-
La eficaz aplicacidn de procedimientos encaminados a pro-

curar un mayor nendimiento acadimico.



Esta nueva opeidn se encuentra en La didaetiea eri
tica, donde eof aprendizafe es concebido como un phoceso -
que manifiesta constantes momentos de ruptura y recons --
inuecdldn, fas situaciones de aprendizaje cobran una dimen
sidn distinta a Los planteamientos mecan{cistas ded apren
dizaje, pues ef Enfasis se centra mas en ol proceso que -

en ¢f nesultado.

Con esta perspectiva y tomando en cuenta ef desa -
rrolo del nifio es como se presenta una aliernativa para--
La ensedanza de fa equivalencia entre fracciones en ef -

grado de 50. afio de educacidn primania.
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HIPOTESIS

EL problema que presenta el alumno de 5o. grado de
educacidn primaria, para construif sua conocimientos mate

maticos, es fundamenialmente preblfema de ensefianza.

ENTONCES :

Si el doecente v2ifiza mitodos activos, propios de-
una diddctica, critica para fa enseianza de 2a equivalen-
cia entre fraceiones, Eogrard que susé alumnos construyan-

dus propios conocimienies scbre ef fema.



0BJETIVOS
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O0BJETIVOS

OBJETIVO GENERAL:

Apontar elementos que onientan fgq solucidn al pro-
blema que tienen Los nifos de edve. primaria, euando no f£o-

gran consirudn sus conoeimientos matemdiicos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

.- Presentan afgunas teorias de aprendizafe que-
4e nelacionen con el campo de Las matemdticas,

pata su fundamentacidn tedriea metodolbgica.

Z.- Conocer edmo fogra el nifo el desarrollo de -
su capacidad mental, desde of punte de vista-
de £a psicologia Gendiica de Peager y fLa Psi-

cologia Soviitica de Vigotshy,
3.- Revisan 2os contenidos programitices de 50, -
grado de educacidn piimaria que se regienan a

Los nimenos racionales.

4.- Etaboran una piopuesia pedagégica para £a en-
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sehanza de fa equivalencia de fracciones en -

ef grade de 50. adio de educacidn primaria.



LOS NUMERGS RACIONALES
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LOS MUMEROS RACIONALES

CONCEPTO DE NUMERQ RACIONAL.

EZ conjunto de £os nimeros raecionafes tiene diver-

das interpretaciones, como 40N

al Efemento de un distema matemitico

bl Como una divisidn, % donde bt0

¢] Como una §raceidn.

d}  Come nrazén matemdtica.

Cada una de estas razones e4 muy usada Y no esta -
en peligro de sen obsotleta, en ninguna concepeidn moderna
de a aritmética. Al tontrario cualquien restriceidn a --
una sola interpnetacisn resultania enganosa Y Limitada, -
Yya que cada una de effas @413 asociada econ ung dituaeidn -

en £a que hay un problema bien definido,

Pero cualquiena que dea au intenpretacisn, un time
o racional se puede definin como upa clase de pares orde
nados de fa forma m; donde m y n son entenos y n es dife-

l‘l
rente de cenro.
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En ese par ordenado m, m necibe et nombre de nume-
n
nadon ¢ n el de denominadon.

EE numeradon, numera Las paries empfeadas o consi-

deradas delf enteno y ef denominador nos indica fas divi -

diones {guales que se han hecho deZ enteno,

141338
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PROPIEDADES DE LOS RACIONALES

Es importante hacen notax, que Los nimenos raciona
Les contienen el conjunto de Los entenos, por Lo que e4 -
de suponer, que €04 racionales tienen muchas de gas pro -

piedades que tiene of conjunto de Los enteros.

Respecto a La adicidn, et confjunto de Los raciona-
Les es ceanado, asoclativo, conmutativo, contiene elemen-
104 neutro y contiene €os invensos de cada uno de sus ele

mentas,

Respecto a Za multiplicacidn, el conjunto de Los -
racionales es cerrado, asociativo, conmutative, tiene ele
mento neufro e fnverso multiplicativeo, excepluando al ce-

e en esda dltima.

EL confunto de fos racionales, tiene ademés, una -
propiedad de sumo intexds a saben, 8a propiedad de dens.i-
dad. Se dige que el confunto de £g4 racionales es denso,
porque entre dos nracionales cualesquiena, existe slempre-

otrho elemento del misme conjunto.
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RELACION DE ORDEN

Debide a ea propiedad de densidad, €os nacionales-
no tienen antecesonr, ni sucesor como Los entenos, pero --
dados dos racionales, 8s2os se pueden nelacionax con £oa-

comparativos "mayon gque", "menon que”, e "iguaf®,

Locatlizando Los racionales eon un efe numérico, que
contenga a £os positives hacia fa derecha y Los negativos
e La izquienda, diempre send mayon el que est& mis g La--
derecha y menon ef que es18 mas a La {zquieada, siendo -
equivalente aquellfays que ocupen ef mismo Lugar en ef eje-

numérico,

FRACCTONES EQUIVALENTES

Son fracciones equivalentes, aquellas que nos re -

presentan £La misma cantidad.

Las fracciones equivalentes cumplen con La propie-

dad de Los productos cruzados, cs deein:

Para encontran fracciones equivalentes, basia mul-



Tiplicar o dividin pPor un mismo nimeno,

dor como ef denominadon ;

n
R
=

oln
9
=
oin
Z]
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tanto el numera -



EL DESARROLLO DEL NINO DE QUINTO GRADG ¥ Su
RELACION CON LA ADQUISICION DE NOCIONES
MATEMATICAS
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EL DESARROLLO DEL NIRO DE QUINTO GRADO Y Su
RELACION CON LA ADQUISICION DE NOCIONES
MATEMATICAS

Exisden numerosos estudios tanto palquicos como pe
dagégicos, que tratan de explicar, como se establface of -

proceso del aprendizaje en el educando.

Uno de Los enfoques que mds se escucha en nwestrog-
ambito escolar, es &z Elamada Psicologia Gendtica, a £a--

cual nos referinemos en La primera instancia.

Otnos estudios no menos importantes son Los apon -
tados por £a Eflamada Psicologia Sovidtica, cuya difenen -
eia con €a anterior, estniba principalmente en consideranr
al nido (sujeto y objeto de aprendizaje} como un ses aeii
vo producto de sus nelaciones sociales, y cuyos fundamen-

tos se presentardn en segunda instancia.
Conoeen esatas teorias es de vital importancia para
huedtro trabajo, asi el decente podnd comprender mefon co

me se da el proceso endefianza-aprendizaje en sus alumnos.

las dos teonias que se presentan senvingn comeo fun
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damento psieolégice para fa esirategia didietiea.

Se Zoman en cuenta ambas teorias debido a que una-
(Paicologia Gendtdica) nos presenta fos digerentes esta --
dios por Los que pasa ef nife y de ellos tomamos en cuen-
ia Las caraeteristicas del nido de 50. grado. La otra --
{Psicologia Sovidtica) nos habla sobre 2a importancia que
tiene el brindarfe al nijio fa oportundiad de nazonan para
Logran el desarrollo de sus esiructuras mentales, es de -
eih; para que pueda pasar de un nivel a otho, Lindispensa-
ble para que el nifo pueda construin sus prepies conced -
mientos matemiticos, ecomo es La inteneidn de este traba -

fo.
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PSICOLOGIA GENETICA

Segin Las investigaciones de Jean Peaget, presenta
das en el eibro "Manual de Psiquiataia Infantil” de Aju -
riaguerna, ubica al nino de quinto grado en el periodo de

Las operaciones econcretas.

Esie peniodo se sitda entre Los siete y Los onece o

doce anos de edad.

Alrededor de fo4 siete aios, of Hifc se conviente-
en poseedon de una eientq €ogica, que no versa sobre enun
eiados verbales y que se apfica dnicamente sobre Los pha-

pios objetos manipulables.

Aparece, pues en el nifio, una £3gica de clases, --
porque puede neundin £o4 objetos en conjunto o bien, una -
£ogica de nefaciones porque puede combinan Los objetos 54
guiendo sus difenentes nelaciones & bien una £3gica de ni
meros porque permite ennumeranr materialmente Los objetos-
al manipularlos; penro, aunque podrd sex una Ligica de cla
ses., de nelaciones y nimeros, no £Legard a ser todavia -

una £dgica de proposiciones.
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Sin embarge, nos enconthamos frente a una £dgica,-
en el sentido de que pon primera vez es capaz de coordi--

nat operaciones en eof sentido de hevendibilidad,

Alrededonr de Los nueve o diez anfos, mediante un --
sistemz de openaciones coneretas, el nifio puede Libenanse
de £os sucesivos aspectos de fo peneibido, pana distin --

guir g tiavés del cambio fo que peimanece Lnvariable.

Ne se queda Cimitado a su propio punto de vista, -
antes bier, es capaz de coordinan Los diveraos puntos de-
visia y de sacan fas consecuencias. Pero fas operaciones-
def pensamiento son conchetas en ef sentido de que sdfo -

afcanzar ¢ La reafidad suscepiible de sen manipulada,

Tedavia ne puede razonan funddndose en enunciades-
putamenie venbales y mucho menos sobre hipdtesis. Razona-

inicamenze sobre Lo realmente dado, no sobre o virtual.

£r cuanto a sus conoeimiento Logico-matematicos, -
&s204 se van eonsiruyendo sobne nelaciones que ef nifo ha
cstructurade previamente y 8in Las cuales no puede danse-

La asimifacidn de aprendizajes subsecuentes.

Tiene como caractenisticas, of que se desarxolla -
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siempre hacia una mayor coherencia ¥ que una vez que ef -
nifio adquiene gse congedimiento, o puede reconstruin en -

cualquien momento,

) Sobre Los factones que influyen para que el nifio -
Logne su desarnollo, Piaget en su obra "Estudios de Psi -
cologia Gendtica" afirma que el desantollo def nifo es un
procesc temporal ponr excelencia; es decir, toma su Liempo
¥ ese Liempo cada uno Lo dosifica a su manera segin sus -
factones bioldgicos, a aceidn que hagan sobre £04 obje -
%04, La Zransmisidn social y La equilibracidn que se Lo -
gre entre ellos y que peamite 2g aceleracidn, o no acele-
racidn del desarnoflo def nifo que £e peamitirid pasar de-

un nivel o estadio a otro.

Desde este punto de vista, es impontante seqalax, -
que pata que un aprendizaje se di, el nido primero debe -
aleanzar eiento nivel de desarrollo en sus estructuras -—-
mentales, con Lo gue fa psicologia sovidtica, no esti de-

acuerdo y cuyos fundamentos se exponen a continuacidn:

DESARROLLO PSTQUICY

AL considerar el proceso de desarnollo psiquico, -
€a Psicologia Sovidtica contempordnea, en su obra "Psico-

Logia y Pedagogia”, de Luria, Leontiev g Vigotaky, eniti~
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ca durante La idealista teonia de 2os dos factores don -
de se afirma que ef desannolio del nifio estd inevitable-
mente determinado por dos factores: La edad entendida en
4u sentido puramente bioldgico, y el ambiente, o0 sea, --
Los esitimufos externos aq 2os que estd sujeto dunante ef-
proceso educative, come £o plantea La Psicologia Gendii-

ca.

Los Psicdlogos Sceviliicos, no admiten of papel pa
84vo; atribuido al nifo en esta interpretacidn def desa-
rhollo. En nealidad segin su tesis central ., el nife no
s0lo es objeto, sino tambidn el sujeto del desarnollo --
pstquico, tales factoses acziian de modo distinto segin -
e nivef de desarnofto atcanzado por ef nijio, segitn sus-
nelaciones con ol ambiente, fas metas de su actividad, -

pero no poxr su edad.

A La Luz de estas considenaciones tedricas sobre-
La unidad que forma ece sufeto ecomo producto bioldgico y-
social, ha de considerarse fa telacidon enztre aprendizajfe
por una pakte, y La edad y desarngllo psiquico pon el --

otho.

Debe establecerse de inmediate, que existen dife

hencias claras y rotundas entre Los cambios debidos a £q
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edad en Los procesos g§isioldgicos def organismo y cambios
debido a £a edad en £os Procesos psiquicos g muy en gene-
nal en Loy cognoscditivos, eon respecdo al desarnoflo def-

nifo.

Las cambios §isi08dgicos son notable: y maliiples,
mientras que Los cambios en el procese cognitivo, se pro-
ducen en diversos periodos, seglin £a forma de vida, de ac

tividad, y fas condiciones de educacidn del nido.

Es decdr, a partin de que e& nifc ha aprendido q -
hablar y comienza a asimilar su entoano docial, su poten -
cial de desannollo se amplia de manena muy diversa y asi-
fa educacion y a ensedanza no esperan 2a maduracidn de -
Las funciones psiquicas, aing que san elias Las encarga -
das de estimulan su desannofeo,

Vigotshy, en sus divensos estudios, puso justamen-
te de xelieve, que ef aphendizaje desempeia un papel pro -
pio al determinar el desarnollo y no se Limita a seguin -
Lo, 8o que agrava 2a dificuliad de establecer un prinei -
pie para £a periodizacidn pdicoldgica de €a edad que codin

cida en Los periodos educativos,

Por eso para 2legar a £a caractenizacidn psicols -
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gica de un peniodo de edad, es preciso toman en conside -
raciln no el predominio de cualquier proceso psiquico, 84
no £os procesos y Las caractenisticas de La actividad de-
pensamiento que se foaman con el aprendizaje considerade-

en su conjunto.

Lo importante, entonces, no es fo que el nido ha--

ee sino como Lo hace y para qué Lo hace.

Por Lo que para descubrir Lo que en el desarnollo-
del conoedimiento beneficia al desarnollo pdiquico, ¢4 ne-
cesario conocer como es asimilado, o sea que operaciones-
del pensamiento se usan en Au adquisicidn. Es deeix: "La-
actividad cognoscitiva, hace que ¢l nifo desanrofle su --
capacidad mental y no al nevds", punio medulan de fLa Psi-

cologia Sovidtica.

Despuls de haber-planteado dos difernentes manenras-
de concebin La nefaeidn que hay entre aprendizaje y desa-
wnollo en el nifo, es necesarnio reflexionar sobre el tipo
de aprendizafe que queremod en nuestros alumnos ¢ ubicar -

Los asl en La corniente psicoldgica que cornesponda.

34 nuestro objetive es, como se ha planteado con -

anterdioridad, €ogran que el alumno consthuya sud proplos-
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conoedimientos matematicos, consideno que primeno debemos-

conocer como fogra el desaxnoflo de ese proceso.

Ue ahZ La impastancia def educador, para seleceio-
naxr una metodologia idinea, en ef Grea de matemdticas 4 -
Logran asl que Las actividades cognoscitivas, Le aseguren
al alumno LLegar a elexto nivel de desarnoflo con un gra-
do de comprensidn que se verd nedlefado en Las nelaciones

que estabfezea progresivamente.

Se puede concfuix enfonces, que fas actividades --
cognosediivas gue xeecfiza un alumne, es Lo que £Leva g --
aleanzan ciento nivel de desarzollo en sus estructunasy --
mentafes y ne es La eded fq que determina qué conocimien-

03 es capez de asimifar.

Es necesario, dejan al nifio que piense a {in de -~
que pueda fograk un desarrollo psdquico, asi, en Lugar de
decisfe Lo que haga, s¢ fe debe pedin que proponga qué ha
eer pata sofucionar sua problemas, a fin de ayudanlo para
que fogre pasar de un rivef a oiro en su desanrollo men -

tat, independientemente de fa edad que tenga.

En cambio, &4 af nifio no se Le brinda La opontuni-

dad de pensax, aunque pasen £o4 afios, no Logrand el desa-
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rrollo de sus estructuras mentales Y podad tenminar con su
educaecdidn primaria con £a acumulacidn de conoeimientos, pe

2o nunca eon €a comprensidn de eflos.

Muestra de effo es el hecho de que nuestros alum --
no4 no depan aplicar sus conoeimientos matemiticos en fa -
so0lucidn de problemas, o tambidn que para resolver un efer
cieio determinado se Le tenga que ponex un efemplo, Lo - -
que significa que £o hacen siguiendo un modelo pero no de-

manera razonada.

Razdn por La cual Las matemdticas, diguen slendo --
incomprensibles para La mayoria de €os educandos e incluso

en muchas ocasiones para La mayornia de £os docentes.

Urge pues, ayudat al nifie en su desarroflo psiqui -
Co ¢y para eflp serd necesarnio adoptar una metodologia pro-
pia para £as matemditicas, donde el alumno descubra pon si-
s0lo Las relaciones existentes entre sus conoeimientos y -

€eegue a fa construcedidn de un conocimiento nueve.
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LA ENSENANZA DE LAS FRACCIONES EQUIVALENTES

Como ya se menciond es necesario que ef docente eg
nozea el proceso mediante ef cual un individuo Logra su -
aprendizaje y decida sobre ta metodelogia idénea para fee

var a cabo ese procesoc.

Para abondar el problema de como se apienden y co-
mg se endedan Los eonocimientos matemiticos, una alterng-
tiva bastante socornida es a partin del analisis de como-
4e nealiza el proceso de aprendizafe por ef onganismo hu-

mano.

Para Lo cual, a continuacidn nos keferinemes a --
“Las TeonZas del aprendizafe nelacionadas con of campe de
Las matematicas", que nos presenta Howard Ferh, en sy --

obra: Conaientes Psicopedagdgicas 1.

Segin este autor, en ef aprendizafje de Las mate

maticas, el poder con el que un individuo, puede hacen -
generalizaciones abstraceiones Y organizaciones £3gicas -
pata dedpuds coordinarnfas POR una aceidn volitiva, deton-

mina su habilidad para progresan,
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EL proceso mediante el cual se di este aprendiza--
je tiene au fundamento en diferentes teosrias, entne fas -
ceales se pueden mencionar fLas def condicionamiento, que-
abordan al aprendizafe hAumano ecomo producito de estimulo -
hespuedla, es deedn, se Le presenta al alumno una situa -
eidn problemitica, a £a cual deberd dax una respuesita, sd
Esta es conrecta se Le pondadn situaciones similares pa--
Za que d& &a misma nespuesta, pero &4 8sia es incorrecta-
send necesario utilizan un estimulo inhibitornio a §in de-

que ne Lo nepiza y queda olvidada.

Cina Teoria es ek Conexionismo, cuya caracteristi-
ca fundamenzal es el vinculo que se estaplece entre ung -

situacidn y La respuesta dada por el organismo.

EL propdsito del aprendizafe es fa efecucidn. De -
zcuetdo a esta Teoria, todo nuestro phograma en matemati-
cas, 4e ha interesado por mucho tiempo en Logran que Eos-
estudiantes hagan sus operaciones de manesia adpida y exag
ta siempre que se £e presente La ocasibn. Lo csencial pa~-

ta ef triunfo es practicar.

Su principal caracteristica es que en cada sifua--
cidn complesa, sus elementos que La forman deben sen des-

menuzados en una serie de elementos que estén arreglados-
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en un orden secuencial. EL conjunto seriado de elementos-
que se han dominado forman el todo. Despuds de que se ob-
tiene Ea solucidn completa, repetin y practiacar £a sofu -

eidn sinve para heforzarla,

S4{ e considera el conexionismo como inadecuado pa
ra este trabajo no es causa de sus objetivos, sino de Los
medios o mecanismos que usa para garantizarlos. Pues, se-
ha podido constatar que a2l nealizar un analisis detatlia -
do, de cada procesc matemdiico, que refaedionard para Aek-
puesios en préctica,el Gliimo resultado de foa coneceplos --
fundamentales muy e menudo falla af matenializanse, pon--

£o0 que no se fLfega a Las generalizaciones.

Otras teonias de aprendizaje que ofrecen mayones -
perspectivas para el Grea de matemiaticas Yy en especial --
para ef thrabajo que aqul se presenta son fas teorias de--
Campo, cuyo prineipio fundamental es: siempre tener como-
iedpuesta, el considernan La totatidad de fa s{tuacidn, no
¢4 el ndmerno de hechos que eonozea de fa sitwuacidn, Lo im
pordiante, sino su grado de conexidn. Segin esta feonia, -
el aprendizaje se di cuando el propie individuo consiruye
su conocimiento en base a sus conexiones acon Lo que ya --
dabe; y Logra asi nesolver su problema. EL objetivo de esta

teorta es "aprender a aprender" pana ello se debe toman--
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en cuenia que Los conocimientos iniciales se obtengan po

medio de 2a experiencia y no a travds de definiciones.

Todas Eas partes nelacionadas con fa s{tuacidn cog
nitiva, deben centranse en ver ef preblema eomo un todo.-

Los elementos aialados impiden La cognicidn.

La cognicidn se obtiene cuando todas fas nelacip -
nes descubiertas se conforman dentro de un modelo ongani-
zade es aqui donde fas abstrgceiones y generalizaciones -

adguieren refevancia.

Despuls de La cognicidn, ef estudiante practica --
La so0lueidn para perfeceionar y clarificar ot conocimien-

Ze nuevo.

la didictica de £as matemdticas, estudia €os proce
404 de transmisidn y adquisicidn de Los conceptos de esta
ciencia estudio de un sistema diddctico y de sy funciona-
mierzc en el que infervienen profesores, alumno y saber -

enserade.

A esie nespecto Broussean, en su Teoria sobre La--

didictica de Las matemdticas agirma que:
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"Para econstruir un conocimiento matemitico
28 necesandio que 8ste, no sea ensedado poi
el maestro, sino que aparezea progresiva--
mente en el alumno a pantin de confronta--
ciones con elento tipo de obstdculos, ha--

LLados en el curso de 24 actividad"

EL papef def maestro, enfonces serd establecen ai-

. duaciones dididcticas de aceidn, de formulacisn, de vali -
dacidn y de institucionalizacidn, como etapas alaves gn -
La construceidn del sabex eientifico y cuyas funediones --

don:

Dialéctica de La accidn.-

Se econfronta al alumno con una situaeidn que Lg --
plantea problemas. En fa bisqueda de una d0lucidn, produ-
ce acciones, que pueden conducir g La ereacidn de un aa -

ber prictico,

Dialictica de fa jormulaecisn. -
Condiciones diferentes hacen necesario un intencam
bio de informaciones g La creacidn de un tenguaje que {a-

eilite ef intercambio.
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Diatéctica de La vatidacidn.-

Los intencambios no concieanen s3fo a £as infonma-
elones sino tambidn a fas declanaeiones. Debe probarse Lo
que se afirma de otno modo que por La accidn, esta prueba-

estd dinigida a un individeo a quien se debe convencen,

En cuanto a fLas situaciones de institucionaliza --
eidn, son aquellas, en Las que se¢ esdablece convencional-
0 explicitamente, el estatus cognitivo de un conocimien -

o,

Esie proceso de aprendizaje pone el acento en fag -
actividad del alfumne, fe atribuye en gran medida &a nes -

ponsabifidad de £a construccidn de un sabenr,

Pentro de Los métodos que también se identifican--
con csla teoxZa, pana ef proceso ensefianza aprendizaje en
el campo de fas matemdzicas, 4on Los métodos de intnospec

eidn y consideraciones £ogicas.

La interpretacidn de Dewey en este método consis -

te en cinco fases imporiantes:

a} Llas situaciones de fa presentacidn de un pro -

beema.



43

b) EL andtisis
e) Lla hipdtesis
d) La deduceidn

e) La verificacidn.

Segin este método es necesardo, que el afumno siem
pre tenga necesidad de resolver un problema, por Lo que--
a diario debe tener un motivo por el cual no estd satis -
fecho con sus conocimientos ¥y necesite continuar con su -
aprendizafe. Un nuevo aprendizaje no se desea cuande el -

antferion es suficiente.

EE andlisis, estd presente no 45lo en £a soluedidn-
al problema, sino desde sus origenes, cuando se Lo difi -

cultsd La nesolucidn del problema anterion.

AL tratar de resolfvern ef problema se analizan nela-
eiones y se formulan hipétesds tentativas, donde £a impon
tancia radica, es que el alumno eatd consciente de Lo que
ha aprendide antes y &e pueda servir para solucionax un -

nuevo problema.

EL probar sus hipdtesis, hasta enconiran La corree
ta es La pante mas dificit, pues en muchas ocasiones ef -

estudiante se dand cuenta que es muy complicado y puede -
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darnse por vencide. La tarea del maestro no es danfe £a -
hespuesia sino guiarnlo pana que con Aus propios intentos-

arnibe a La sofucidn cornecta.

No basta tenen Loa conocimientos matemiticos neee-
sarios para La solucidn a un problema, sino La capacidad-
para organizarfos y utilizanlos Logicamente, a Lo que -~
Pewey denomina deduceidn y que fa considera como La mas -
impontante fase del proceso de aprendizaje, pues es fa --
que pone de manifiesto y enfatiza Las nelaciones consecu-
tivas enthe sus conoeimientos anteriohes para que estén -

dispucszos confoame Los necesite,

En base a Lo antenion se vuelve a insistin en fa--
ghan imporzancia que tienen fas ddluaciones de aprendsiza-
fe como generadoras de experiencias que promueven fa par-
tiedipacidn del estudiante en du propio phoceso de apren -
dizaje, caracteristicas todas de una didictica critica, -
que se identifica con Las teonias de campe antes mencio -
nadas y que son Las que se fomaron en cuenta para La me--
todologia didactica de fa estrategia que se presente para
el proceso ensehanza-aprendizaje de fq equivalencia de -

fracciones de 50. afo de educacidn primaria.



LAS FRACCIONES EN EL PLAN DE ESTUDIOS DE
EDUCACION PRIMARIA
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LAS FRACCIONES EN EL PLAN DE ESTUDIOS DE
EDUCACTION PRIMARTA.

EL tema de Las {raceiones, apanecee a Lo Lango de -
ta educacidn primaria desde e€ primer ajio con Las nocio -
nes de 1/2 y 1/4 mismos que se ven en 2o0. aio peno nela -
cionadas con fa suma de igual denominador. Desde este gra

do se inicia al nifio en £a equivalencia de fraceiones.

En tencen afio, ef contenido se amplia a fraceiones
con denominadones 2, 3, 4, 5, 6, 7, &, 9, 10 ¥ s¢ rnesuel-
ven adiciones y sustracciones con {gual denominadox. Apa-
rece fa conversidn de gfracciones a nimenos naturafes, a -
nimeros mixios y a decimafes cuando tienen denominador ef
10 o el 100, para todo eféo utilfiza fa relacion de equiva

Lencia.

En cuatro aiio, continda wutilizando equivalentes pa
2a realizan adiciones y sustnacciones con diferente deno-

minador .

Ya en 5o0. aio, las fracciones ocupan un papel pre-
ponderante en el programa, y aunque Los temas son repeddi-

1ivos a Los de Loy grados antenriones, su adquisicidn pre-



48

senta un sendio problema.

La dificultad estniba prineipalmente, pon ne tenex
€04 alumnos La capacidad suficiente para relacionar sus -
conceimientos anteriores, debido a ea forma en que &stos-
fuenon presentados desde primer aiio. Cabe meneionar que -
ef tema de equivalencia en Lo programas de educacidn pri
maria 3¢ abonda dnicamente con fas fraccioned; tal pane -
ciera que esta nelacidn es exclusiva de ellas, ofvidande-
d¢ que lambiln existe en cualquier conjunto como son: Los
namerod naturales, figunas geoméiricas, ete., donde senia
mucho mds senciffo que el alumno de primaria establecie -
ha refaciones de equivalencia y hasta despuls £o hiciera-

con racionales.

Lo anterion penmitinia que ef nifio se aphopie phdi-
meramente del concepto de equivalencia de wuna manera £5 -
gica y razonada, fundamental para £a comprensidn de esta-

relaeidn,

Visto de esta manera, se puede apreciar facilmente
que hay un abismo entre Los contenidos maiematicos que 52
falan Los programas de educacidn primaria respeeto a Los-
nimexros racionales y que aparece desde ef primer aio, --

teniendo como consecuencia que para tratan el tema de fa-
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equivalencia de f{racciones, se tenga que necunnin a La --

mecanizacidn para fograr el conoecimiento.

Razdn por La cual son muy pocod Los alumnos gque -~
€legan a ta asimilacién de Los contenidos subsecuentes, -
tomando en cuenta que fa relacidn de equivalencia es La -
base pata que e€ afumno pueda nealizar adiciones ¥y bus ~--

tnaceiones sin que Le presentan confusiones.

Este problema es Latente en nuestras escuelas, el-
alumno viene axraszrando desde ef primen grado, grandes -
deficiencias en sus conceimicntos matemdticod, que se van

aceniuande afe con afo.

Para Lo cuaf serd necesario que 4e incluya desde -
et primen afio Los pregiamas de educacidn primania £a re -
Lacidn de equivalencia, como una refacidn que se puede --
dax en cualquier conjunto y en un momento despuds incun -
sionan al alumno a fa equivalencia de graceiones y puedan
€Legar por 51 solos a La construcedidn de su conocimiento,

objetive principal de este thabajo.

EL grupe de 50. afo que atiendo, presenta tambifn-
esia problematica, cuando habfamos sobre el tema de {raec-

eiones, parece que fuera La phimena vez gue Lo escuchan -
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y mas adn, a pesar que en el programa de 4o. aiio et alum
ho aprendil a sumar y nestaxr graceiones con diferente de-
nominadoxr, ef alumno no Logra sustituin por su igual a --
£as fracciones pana tenen un comin denominador, tal pare-
ce no fener Ligica para ellos el cambiar una graceidn pon

otra y que represente La misma cantidad.

La relacidn de equivalencia no estd entendida y Lo
hacen dnicamente de manera mecdnica, como £es difo su --
maesine 5L es que se acuerdan, pero sin saben ponqué se -

hizo aal.

Ante esta aituacidn, se presenta una estrategia -
diddctica para el grado de 5o0. afio de educacidn primaria-
con un enfoque eonstructivista def conocimiento a {in de-
que el alumno Logre mediante su proceso ensefianza-aprendi
zaje fa abstraceddn del conoeimiento sobre La equivalen -

cia de fracciones.
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LA ESTRATEGIA DIDACTICA

INTRODUCCTION.

Despuls de haben presentado Los diferentes esty --
dios que fundamentan tesricamente y meiodofigicamente --
nuestro problema, es gfaeil detectan que se necesita un -
cambio en La enseiianza de fas matemdticas que confleve a-
Los alumnos a La construccidn de sus conocimientos mate -
maticos dentrno def proceso enseianza-aprendizaje en el -
cual intervienen como ya se menciond: £os atumnos, profe-

sores y sabern enserado.

Por tal motive, a continuaeidn se presenta una al-
tennativa para La cnsedanza de fa equivalencia de fracedio
hes en el grupo de quinto afio de piimaria, en base a La -
diddctica Critica, asi como Lambidn un plan de activida -
des a nealizan, para La capacitaciin def magisterio en el

drea de matematicas.

EZ proceso educative es una actividad conjunta def

maestro y del alumno, en La que se desarnolla fundamental
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mente por parie de este G€iimo, una aphoplacidn progresd

va def obfeto def estudio.

En esta apropiacidn det ebjete, La actividad def-
alumno se caraeterdiza pox un avance constante desde La -
intenrpretacidn de una tarea coghosciiiva hasta La percep
eidn, ta comprensidn y La consolidacién de un contenideo-

nuevo,

Desde esta perspective fa tarea def maestno es -
predentar ese conienido cientifico de taf manechra que ef-
afumno nealice eciexia aczividad sobre ef objeto, a fin -
de Lograr £a construceidn de ese conoedmiento y pueda Lo

ghar fa comprensitn del miamo.

Pana Lograrfe el decente debe implementar estna -
tegias diddcticas que avuden af educando en dicho proce-

40.

Una alternativa nos a ofrece La Diddctica Criadi -
ca.

Esata coaniente educativa, kechaza definitivamente-
que el docente se convierta en aeproducton o ejecuton de-
modefos de programas nigidos y prefabricados pon dependen

cias de planeacidn o por expertos en f£a matenia.
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Son £0s maestros Los que tienen £a obligacidn de -
elaborar su programa, partiendo de fos Lineamientos gene-

rales que se Indiquen.
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OBJETIVOS,

. Que el docente adopie una actitud de cambio en

su prdetica dedente.

1.1. Capacitacién al magisterio en el dnea de

matemdtiicoas .

1.2, Que el docente en base a au expeniencia-
Y preparacidn proponga Las reformas ne--
cesarias para E€evan a cabo ef proceso -
enseiianza-aprendizaje en ef dnea de mate

maticas .

2. Que el afumno participe activamente dentro def
proceso ensehanza-aprendizaje a {in de cons --

trudn sus econocimientos matemdticos.

2.1. Llograr que ef alumno por a1 s0fo deseu -

bra sus conoeimientos.

3, Hacexr un ajuste en fo4 contenidos matemidticos

que marcan £os programas curniculares, en ba -



4e a £os antecedentes que posea ef alumno.
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EL DOCENTE DENTRO DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

Como ya se menciond La consthucedidn de conocimien-
Los matemdticos en ef nivel primario, se hace posibfe en-
La medida que el docente fe brinde La oportunidad de ha -
cerlo a sus alumnos; para eflo send necesaric que el do -
cente esté convencido de £g impontancia que tiene La eons
{rucedidn de dichos conocimientos. De otra manera podrd --
haber miles de propuesitas didieticas con dicha intencidn,
Pero no tendndn significado, mientras fa actitud det do -
cente ne cambie de fa manesa trnadicional como se enseian-
£as mateméticas, y que han sido un gracaso para Lo estu-
diantes, ¢ una nueva forma en La que el alumno no sea en-
42hado pox ¢l maesitro, sino que £os conocimianzaa.apaneg
can en forma progresiva a partin de fa actividad del ni -

fio, sobre Los objetos.

Decin que ef nifio debe construin 444 phropios cono-
cimientos, no supone gue el maestno se siente y defe sotlo
al nifio, sino que el maesiro sea capaz de caear un ambien
te donde ef nino tenga un papel impontante ¢ La posibili-

dad de decidin pon si mismo £a solucidn a sus problemas.
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Para ello, el principal obsidculo a vencex poxa el
docente, o4 el de un envejecimiento de Las situaciones -
diddcticas que existen y tienden a reproducin ecada vez -
peon £as condiciones susceptibles de engendrar en sus --

alumnos una misma comprensidon de £a noeidn enseiada.

La {ntervencidn de? docente durante el procesa en
senanza-aprendizafe es tan importante como £a del afumno,
pero aidn mas €a del docente, es decisiva, pues es 82 --
quien selecedona, jerarquiza, organiza y deteamina su -

trabajo escolar en ef aqufa.

Y asl, dentro del? programa a desarnollar, el drea-

que mas se e dificulta es sin duda Las matemidticas.

Dificil por €a foama en que se han hecho LEegan --
£os contenidos de generacidn en generacidn, pues como ya-
hemos mencionado, Las nefonmas que ha habido, no han im -

plicado para el docente, cambios en £a metodologia.

E€ hecho de que existan numerosos estudios, dedi -
cados a come enserar Las matemiticas, y que el doecente no
Los fome en cuenta en su praciica escolar, nos indica que
fa teoria en 2oy Libros no e dice nada af docente, el -

quiere ver hechos, y Los quiere ver, porque el no apren -

“4hdud
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dié matemiticas de esa manera Y aunque <{ntenia compren -
der no Lo Logna, pues sus nazonamientos Légicos matemiiicoa
e presentan gran dificulzad, considenando imposible que

dus afumnos Lo puedan hacex.

Ante esta situacidn, mas que reformas es necesakio
capacitar al docente en of drea de matemdiicas, ensehddn -
doles primene, a comstnuin sus propios conoeimientos mate-
miticos. el dominic de fos iemas es requisito indispensa-

ble para poderntos hacen &Zegan a nuesitnos alumnos.

Pero, no s6f0 es el hecho de dominaxr fa metenia, -
tambi&n serd necesario, incunsionan ef docente en fas di-
ferentes teonias que existen sobre aprendizaje y metodolo
gia pfopia parza el drea de matemdiicas, asi eomo Las neda
cionadas al desarrotlo del nifio en edad escolaxr, que jun-
%0 con su expeniencia docente, habrin de formar un bagafe
cultural, el cual fes proporcionarzd todos Los medios para
flevar a cabo su trabajo, segin fas caraczeristicas de su

grupo.

Para ello, se proponen Las siguientes actividades-

a realizan para Pa capaciiacidn del magistenio.

.- PLANEACION
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tomando en consideracidn, todas Las observaciones-
antes mencionadas, La Secretania de Educacidn Piblica de-
be elaborar un Plan de Trabajo que tenga como ebietive --
principal: Lograr que el docente adopte una actitud de --
cambio en fa ensedanza de fas matemdticas. Asi como £as -

esirategias a seguin para Levar a eabo dicho plan.

2.- INFORMACION,

La informacisn que se otorgue en Los cunsos debe-
24 diniginse exclusivamente al grea de matemiticas, ecuyos

temas centrales serdn:

a) el contenids matemitico en La escuela primania

b) Desarnnctto pslquice del nific en edad escotan.

¢} Teornia de aphendizaje nelacionadas con ef cam
p& de matemdticas.

d] Metodologia para ef drea de malemdticas,

e} Disedd de estrategias didieticas para £a ense-
Aanza de fas matemdticas.

6} Evaluacidn de contenidos matemiticos ,

3.- EJECuUCiON.

La mayoria de Los cunsos para La capacitacidn deg-



magisterdie, termina en fa etapa anterion ¥ raramente se -
tleva a La prdczica Lo aprendido en clios, pues no exdste
un seguimiento que obligue al docente a intentar un cam -
bic en su trabajo escolax. Pon Lo que eé convenienfe gque-
exista por Lo menos una asesonia pox zona escolan, La --

cual tendrd como funciones principates €as s{guientes:

t.- Vigifar que se LZeven a cabo dichas refornmas

2.- Bidindan asesonia conatante a £Los docentes.

4.- EVALUACION.

Le evaluacdidn de este trabafo, no debe haccrse en-
toino al trabajo que realice el docente en Los cunsos ai-
ne deberd diniginse a Los nesultados que obtengan def gru
pc gjue aiiende, xeportande peadddicamente sus resulitados-
a {2 asesonia corkespondiente, para que &stos sean anali-
22605 y comentados juntos con Los docentes, a §in de ha--

cer fas coxrecciones pertinentes em caso necesario.
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UNA ALTERNATIVA PARA CONSTRUIR CONOCIMIENTOS MATEMATICOS

Podria sugendn, aqui algunas estrategias didieti

cas para LL{evan a cabo, algin tema especifico de matemd-

ticas, pero no es mi Lntencdidn, enfrnascar al docente en

£o mismo, de todo programa, que e diee paso a paso Lo -

que debe hacen, quitdndofe fa opottunidad de que sea &€

quien proponga que hacer pata £levar a cabo su trabajo.

No concibo una metodologia asi, Lo dnico que se --

puede ofrecetr al docente aparte de Las fundamentaciones

que ya se hicienon son algunas considenaciones que debe

toman en cuenta al planificar su trabajo en matemdticas

come son:

al INTRODUCCION AL TEMA.

ta imporntancia de Las matemdticas tadica en el gha
do de conexidn que pueda hacerse de £os conocimientos ad-
quiridos con anterionidad y de Los cuales sungind uno nue

ve.

Conocer Los antecedentes matemiticos que sobre ef

tema deben tener nuestros alumnos, es de vital importan--
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eia para poden nealizar nuestro trabajo, ya que de no --
contar con ellos sernd necesanio, regresar a temas que can
anfernionidad debienon de habenrae viste, pete que pox al -
gin motivo el alumno no Los posee, &in impoatar que &s1os

correspondan o no a nuestro programa  cunticular.

b] FORMULACION DE CONCEPTOS

En ef nivel primaric La manipulacién de obfetos es
indispensable para poder Lograr Ra asimilacidn del conoci
miento y defard de manipularn, cuando af nife no fe haga -
gatta hacerfo, podrd haber nifios que 2dpido desechen este
métoda, pero habrd otros que Lo seguitdn usando y debemas

permitinselo.

La abstraceidn del conoccimiento £fega por 8% sola-
con fa actividad que hace sobre of objeto ded conoeimien-

to ¢y no por una definicidn.

e) FORMULACION DE HIPOTESIS.

Debemos tenen presente, que el nido es capaz de --
foamular sus propias hipdtesis, s6fo hay que dejarfo que-
€o haga. que piense sohre fa foama que puede resolven su -

problema, no importa que 4e equivoque, &o impontante es -
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que se dé cuenta poagué se equivoed. EL eanor es4 fan im-

pertanie como el aciento.

Cuando el alumno se equivoca, se debe animan a --
que haga nuevos intentos, hasta arriban a La solucidn co-

nrecia. EL castige no ayuda af aprendizaje.

dl COMPROBACION DE HIPOTESIS

Esta es una de Pas etapas mas dificiles para ef -
alumnc pues para que &2 Lognre comprobar sus hipétesis, de

berd haber Lograde Ca abatraceidn dee conoelmientso,

La funcidn det docente, es crean s{tuaciones que -
ayuden af nifo a Llegar a dicha comprebacdidn, pero nunca-

dea &2 quien de La aofucidn af problema.

Habrd muchos intenzos, y debemos de dan tiempo pa-
na su andlisdis. La preocupacidn del docente por teiminax-
el programa puede sen el primer obszdculo para ello.

e) GENERALIZACION DEL CONOCIMIENTO

AL comproban sus hipdtesis, se Llega a fa genera -

Lizacidn y el alumno send capaz de enunciar con clanidad-
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€a so0fucidn al problema de una manera Eigica y razonada.

§) EVALUACION

La evaluacidn en matemdticas, no aparece af §inat
del? tema, estd presente en todo momento durante fa acti-
vidad que ef nifec hace sobre el gbfeto de estudio, sin -
embargo, para refonzar el conoeimiento es necesaaio al -
finalizar cada tema, nealizan efencicios de netroalimen-
tacidon, donde el alumno aplique sus conoeimientos adqui-

ridos .,

La planeacidn diddctica asz concebida, se eonviex
te en un quehacer docente en tonstante replanteamiento, -
susceptible de econtinuas modificaciones, producto de ne-
visianes de todo un proceso de evaluacisn, donde se rea-

€iza ecriticamente ta practica docente.

En base a £o anterion, a continuacidn se presenta
un diseiio de actividades con el tema de fracciones equi-
valentes, a fin de aportar al docente algunos Linmeamien-
104 genenales, que Lo servindn de base para elaborar sus-
propias estratlgias diddcticas, que Lleven al alumno a -

La construceign de conoecimientos matemdticos.
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LA EQUIVALENCIA DE FRACCIONES
DE QUINTO GRADO
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LA EQUIVALENCIA DE FRACCIONES DE QUINTO GRADO
ESTRATEGIAS DIDACTICAS:
al INTRODUCCION AL TEMA

Para poden tocar ef tema de fa equivalencia de --
fraceiones el maesino primero debe tenern fa seguridad que
sus alumnos manefan adecuadamente fos siguientes conteni-

dos, a #in de que pueda relacionarnlos entre Ai:

= Relaedidn de equivalencia con natunafes.

= Coneepto de graceién, tanto de unidad, como de-
confunto,

- Representacidn de fracciones en modelos grifi-
eos .

= Llocalizacidon de fracciones sobre fa recta numé

nica.,
b} FORMULACION DE CONCEPTOS

EE concepto de equivalenecia de fracelones, debe --
dungin en el alumne como consecueniia de £a observacidn--
que hace af colorear fraceiones de entenps que corrnespon-

dan a una misma porcidn Yy at Localizan fracciones sobre =
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La necta numénica, que torrespandan a up mismoe punto.
e} FORMuLACION DE HIPOTESIS

Despuds de que se haya apropiade deg concepto de -
equivalencia de fracciones, e animard al alumnpo a encon-
thar una xelacign entre dichas tracciones, gormulando --
8%, sus hipstesis sdobre come detectan que dos fracaiones

40n equivalentes,
d)l  COMPROBACTON UE HIPOTESIS

S{ ee concepto de equivalencia de fracciones, esta

bien asimilado ponr op alumno, no go serd difieil danse --

guardan fog4 Componentes de 2q4 fraceiones equivalenteqs , -
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y deducir por 4% s0lo como puede eneontrar fraceiones --

equivalentes.

Ef nesultado de dicha actividad serd ain duda, al-

guna de £as propiedades de dichas fraceiones.

§) EVALUACION

La aplicacidn de {racciones equivalentes en La ne-
sofucidn de problemas, senvirndn como regorzamiento a sus-
conceimientos adquiridos y a a vez como eferncicio de eva
fuacidn que peamitird tanto al docente como al alumno - -

conocen Los resultados de La actividad desatinollada.

e



EJEMPLO ANECDOTICO DE UNA SESTON DE CLASE
Con EQUIVALENCIA DE FRACCTONES
EN EL GRUPO pE QUINTO Afio
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EJEMPLO ANECDOTICO DE UNA SESION DE CLASE CON

EQUIVALENCIA DE FRACCIONES EN EL GRUPO DE QUINTO ARO

e

Traigo aqui varias porciones de pasiel ([mostrando --
Las pantes de pastel en cartulina), de diferentes sa
bores s6Lo que estdn revuelios, iMe ayudan a encon -

{hrarn Las pantes de cada uno, para ver cudnios son?.
Si.

bien, Les dané o cada uno, una parie y ustedes busca
rdn con sus companieros, fas que £es falien para for-
mar un padief completo. iDe acuerdoe? (se hepariten --
Las poreiones).

Si; ... ya terminamos

Bien, vamos a venr, iCudntos pasteles nesultanon?,
Cuatro

éDe qué sabor ¢4 el de ustedes? lapuntando a un equi

pe).

De chocolate,
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éComo estd dividido erf pastel?.

en cuartos.

Pon qué?

Porque son cuatro partes

dY el de ustedes? {apuntando a otnro equipo) .

en octavos

iV este otno?

En medios

Y este?

en décimos.

Muy bien, ahonra fijense bien, yo quiere comprar Lag -
mitad de cada pastef. ime £o venden?

s4i.

Primeno el de chocofate. écudntas pantes me van g -
dar?.

dos .

éPon qué?

Porque es La mitad

Entonces 2a mitad, es g misma que dos cuartos?

Pues a4,

(Coloeando fas pattes del pastel en of pizanndn), -
Ahora el de Eimdn. Cudntas parntes me van a dar de su
pastel?,

Una.
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»= Qué poquizel
-= B8 Lo mismo que of 4o chocolazte

M

A

M.- A& vex, déjenme vento, es igualy

A.- 8¢,

M.-  Seguimos aon el de vainitra éCudntas pantes me van--
a darn?. quieno £q méitad,

A.- Pues c¢inao.

M.- Poxn qua?

A.- Porque son diez,

M.- iEsta es 2a mitad?

A.-  Si.

M.-  Ayddenme 4 regarlos en of pizannén,

Y asi se contindg con £04 demds pasteles... ., 5

M.- Bien, ahona vames a observan fay fracciones que ne--
presentan 2gs pasteles que estin en el pizarngn, --
iQué observany

A.- que es o misimo,

M.- Qug pa§a4& 84 Localizamos estas fracciones en una -
tecta numénicqg,

A.- Se gquedan callfadoy

M.~ éilo hacemos?

A.- 84,

M.- Bien, (dibufando yna heeta numérica en ep pizarnan},
A ven Juan, pasa g Localizan 1/2

A.-  GAsl maestna?




70

M.~ Muy bien. dQuien quiene pasar a Localizar ecuatng oc-
Lavos?

A.- Yo

M.-  3En cuantas partes iguales vas q dividin ef entenrp?

A.- En ocho.

M.- iy eudntas vas a toman?

A.- Cuatng.

M.-  iDénde queds? (preguntando af grupo) .

A.- Donde misme .

*e--d¢ prosigue de La mismg manera con Los demds. .

M.-  iQus observan?

A.- Que todas quedaron dende mismo

M.- Entonces podemos deain que:

1/2 = 4/8 = 274 - 5/10

A.- 8¢,

M.~ A gas fracciones que Atpresentan La misma caniidad, -
aunque tengan digerentes namenos, se Les 2fama frac-
ciones equivalentes. iMe pueden deein otng fraccion-
equivalente g estas? .

A.-  Piensan yp momento

M.- Vamos o ver, fijense todas aon equivalentes a /2 por
que Lomamos La mitad del total de dus pantes, pon --
ejemplo 4 es ¢g mitad de g, veadad?,

A.- Vo, yo 3/
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Muy bien, cémo Le hiciste para encontrarlfa?
Pues, 3 24 La mitad de 6.
Ahl ya 4&, tambiln 10/20
Muy bien [se continda pidiendo ejemplos) .,
Ahona cada quien eseniba en su fibreta olhas 5 frac-
ciones que sean equivalentes a Estas.
(EL maesiro nevisa y hace cornecciones en La marcha-
pidiende a Los alumnos que se equivocaron regresen-
a colorean de nuevo esas fracciones y se den cuenta
de su ennonl.
Eslablece rnelaciones de equivalencia en el pizarndn-
con Las mismas fracciones que se thabajaron efemplo:
1/2 = 2/4 = 3/6 = 4/8 = 5/10 y pregunta:
Son equivalentes?,
Si.
Por qué?
Ponque es Lo mismo
{Pueden encontran una nelacidn entre Los nimeros gue
Las fonman?.
Que ef numeradexr va de une en wuno ¢y el denominador -
de dos en dos.
€4 ciento?
Ahl 54,
Podemos seguir escnibiendo fracediones equivalentes -

2 éatas?
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S84,
cudntas?
Uh! muchas (ae dan vanrios eifemplos)
Entonces. icdmo encontrarian fraceiones equivalentes
a 1/3 17
Ue uno en una.y de tres en tres.
éSon equivalentes? vamos a colorearfas
S{ son {se hacen varios ejemplaos)
Ahona, fijense bien: 2/3 y 10/15 serdn equivalentes?
Sabe
Vamos a colonreanlo, cémo quedaron?
Iguates si son
Observen bien sus componentes y fifense qui nelacidn
pueden establecer .....,. .Ninguna?
Que 2 X5=10y3X5415
Mey bien, otra mds [insiste hasta Logranto)
ARl que 2 X 15 = 30 y 3 X 10 = 30
[Tnaiste en esas observaciones hechas por sus alum -
nos hasta Lograr que todos Las comprendan) .
Todo &sto Les puede senvin pata saber cuando dos --
fraceiones son equivalentes.
Por ejemplo: iQuién me puede decin cdmo se did cuenta
44 dos tencios es equivalente a ocho doceavos (se -
anolan en el pizaanin).

Porque 2 X 4 = 8 y 3 X4 = |2
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A.- También porque 2 x 12 = 24 ¥ 8§ X3 = 24

M.~ Muy bien. [se piden mas efemplos)
Ahora vamos a buscar ef nimenro que falia en Las §L -
guientes fracciones pana que sean equivalentes. Cada
quien piense en La forma de hacerto, de manenra que -

fas fracciones representen a misma cantidad:

— ) Porn gqué?
9

3

L " pon quer

2 b

3

= =15 Poxr qué?

4

L qué?
10

al nevisan Los trabajos, se aclaran dudas y se di --
cuenia el docente y Los alumnos &4 se Logré La compren -

$48n def tema.
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RESULTADOS OBTENIDOS.

a) INTRODUCCION AL TEMA

Las actividades nrealizadas para conocen Los antece -
dentes sobre el tema se LLevaron a cabo en dos sesiones -
clasde, presentando mayon dificultad La Localizacidn de --
§raceiones sobre La neeta numénrica y e& concepto de frac-

edidn en confuntos.

b) FORMULACION DE CONCEPTO

EL concepto de fraceiones equivalentes fue sencilla,
despuls de La actividad anierion, fueron capaces de sus -
titudn por su igual una fraceidn, ayudados con modelos --
grdficos y La necta numérica, €sto de Logrd en una sesidn

clase.

el  FORMULACION DE HIPOTESIS

Su primera hipbtesdis ful: dos gracciones son equi -

vafentes 44 se encuentran dituadas en ef mismo punto s0 -

bre La necta numérica.
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0tra fue foamando senies numéricas con ef numeradon-
y denominador segin ef namenro que fuera, £o cual despuls-
Lo sustituyenon multipticande por un nimenp cualquiena --

diferente de cero tanto el numerador come el denominadon.

Tambi&n hubo dos hipétesis fatsas, pero que ndpido -
£a desecharon porque se eonvencienon que no eran cornec--
tas; en una de ellas sumaban el numerador y denominadon -
La misma cantidad 4 en &a otra muliiplicaban per 41 mismo

Los componentes de 2a fraceidn.

Uespuls tuvieron La necesidad de simplifican fraceio
nes y algunos alumnos encontraron otna héipdtesia que {fue-
dividiendo el numeradon y et denominador entre un mismo -

nimene.

Fue al dltime cuande encontnaron fa helacidn que --
guardan £0s productos cruzados de dos fraceiones equiva -

Lentes.

Cabe mencionar que se Les dejd en Eibertad para que-
cada quien elaborard su propia hipGtesis y fuenon dorpren
dentes Los nesultados, Los alumnos se¢ mostranon muy Lnte-
resadod por defenden su hipdtesis ¥y La explicaban entre -

effos mismos con mucha claridad. Algo zambién muy impon -



7é

tanie fue que cuando esiaban equivocados, nreconocian su -

erhor e intentaban otra s0fucidn.

d} COMPROBACION DE HIPOTESIS

La comprobacidn de sus hipstesis fue simultinea a £a

formulacidn y puede decinse que fue fa mas dificil.

Se neeesitaron einco sesiones clases (algunas de --
ellay hasta de dos honras porque el alumno no quenria dejan
de trabajar} para que pudieran encontrar por 81 s0los una

forma para saber si dos fraceiones son equivalentes o ne,

En La primena sesién 8580 dos alumnos de 28, encon -
tranon su hipbtesis verdadenra Y Lo haefan dnicamente mué-
Liplicando tanto ef numerador como el denominadorn pon un-

nimero cualquiera diferente de cero, (formando aenies).

En La aiguiente sesidn gueron ocho alumnos mds, Lo -
que Lo hicieron de 2a misma manera, y Los dos primeros am

pezaron a dividix para encontnas equivalentes.

€n fa tencera 4esidn ya eran 15 alumnos, Los que. sa-
bilan cémo encontran equivalentes y empezaron a observan--

Los productos cruzados entre fas fraceiones. Con eata pro



77

piedad todo e ghupo Logrd deteotan fracciones equivalen-

tes.

plificacisn de fraceionegs que fue Lo que fos Costd mas -

trabajo y se Lognd s3ko on un §5%.

Se pudo observan que una de £as xrazones por £as cua-
£es se 2es dificults gq $implificacisn de fraceiones fue-
por falta de dominio de 2a divisisn sobre todo en onite -
rios de divisibitidad qUe no se contemplaron ep Los ante-

cedentes matemdaticos deg alumno.

O0tra razén, es of auseniismo escofan que se da en of
grupo, Lo que hizg que se fLardaran mia tiempo en cada qgo-

tividad g §in de in Aecuperando a esqs alumnos

Sin embarge se puede afirman que en Los alumnos que-

fueron condtantes se £ognd en un To0g,

e} GENERALTIZACTION

La genenalizacisn del conocimiento 4¢ did ecuando ve-

rificd que squ hipGtesis exg vilida ante cualquier situg -

eidn,
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Con ef intercambio de experiencias entre sus compa--
Aeros enunciaron La propicdad de Los productos cruzados y
fa utilizaron pana encontran el nimenro que faliaba en una
digualdad de fracciones, y €o mis importante es que sabian

perfeetamente cuando estaban en Lo correedo y cuando no.

Ademds que Lograxron aplicar sus conocimientos adqui-
nidos en £a sofucidn de probfemas praeiticos de manera sa-

tisfactonia.

EVALUACTION.

Como ya se menciond La evaluacidn estuvo en todo mo-
mento y no hasta el final, ef alumno ie pereatd tanto de-

dus acientos como de sus ernores en el momento oportuno.

Solamenite se nealizaron efencicios de netrhoalimenta-
eidn que ayudanon al alumno a reafirman sus conoecimientos,

sobre todo aplicindolos a 2a resolucidn de problemas.
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CONCLUSTONES

EL fracase escolar en matemiticas se debe principal-
mente a £a manera como emplea La metodofogia el docenie pa-
ha Efevar a cabo el proceso enseflanza-aprendizafe en esta -

drea.

EL conoeimiento Ebgico-matematico, se desarnolla a -
travds de Ea absiraceidn reflexiva, ne a travds de 2q me --

canizacidn.

la fuente de dicho conoeimiento 4¢ encuentra en ef -
mismo nifio, es decir, fo que 4e absinae ne es observable. -
En Las acciones del nifo sobre Los objetos, va ereando men-
talmente as nelaciones entre eflos, establece paulatinag --
mente diferencias y semejanzas degin Los atnibutos de fos -
objetos, estructuna poco a poco &as clases y subelases a -
fas que pestenccen, Las helaciona con un ordenamiento £5gi-

co ete.,

EZ conoeimiento Logico-matematico, se va condthuyen-
do sobre relaciones qQue e& nifo ha estructurade phevia---
mente y sin Las cuales ne puede danse fa asimilacisn de --

aprendizaje subsecuentes. Tiene come caracteristica el--
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que se desarrolln siempre hacia una mayor coherencia y --
Que una vez que el nijo fo adquiene, 2o puede heconstruin

en cualquier momento,

Para Lognar Lo antenion of docente tiene que reeu-
rRiN @ ung metodologia propia para el area de matemdti --
casd, que LLeve al alumno g Consirudin sus propios conoci -

mientos.

Dicha metodologia, debe tender a fa pariicipacisn-
activa del alumno en of procese ensefanza-aprendizaje to-
niends comeo finalidad, desarnolegn La capacidad de razoed
nic en el educande, dandose asi fa comprensidn def conocd

miento,

Lo anterion implica una reforma educativa que con-
L2eve al docente a participar en ella, de manera que sea-
82 quien en base a du experiencia y conocimiento aobre ef

problema, preponga qui debe ensecharse.

La capacitacidn del magistenio en el dnea de mate-~
miticas, es Aimpostergable, para au verdadera refonma edy-
cativa Lo cual nos indica que mids que meforan planes y --
Proghamas se necesita mejorar profesones, para que sean -
ellos Los que decidan come LLevar a cabo el proceso ense-

ﬁanza-apacndizaje que fos ocupa.
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ENCUESTA ¥ 1

NOMBRE DE LA ESCUELA TURNO
ZONA ESCOLAR SOSTENIMIENTO
NOMBRE DEL ALUMNO EDAD
FECHA

INSTRUCCTIONES :

Lee con atenecidn Las indicaciones 4 realiza Lo que

se te pdde:

T.- COLOREA LA FRACCION INDICADA EN CADA ENTEROQ

1/2 2/4 3/6 6/8

QUE OBSERVAS?

2.- LOCALIZA EN LA SIGUIENTE RECTA NUMERICA ESAS MISMAS
FRACCIONES.

G e = 5]

QUE OBSERVASTE?




3.-

T —————

E4

ESCRIBE TRES FRACCIONES EQUIVALENTES A 2/3
2/3 T = =

COMO LO HICISTE ¢

ESCRIBE EN EL CUADRITO EL SIGNOG = o § SEGUN CORRES-
PONDA
3/8 6/10 9715 3/5 3/12 1/4

RESUELVE EL SIGUIENTE PROBLEMA :

LA MAESTRA LLEVO UN PASTEL A LA ESCUELA, JUANTITA SE
COMIO SOLO 2/12 DEL PASTEL ¥ LUTS UNTCAMENTE 1/6 --
DEL MISMO. QUIEN COMIO MAS?




£5

ENCUESTA # 2

NOMBRE DE LA ESCUELA _________ TURNO_ _______
20NA ESCOLAR _______ SOSTENIMIENTO ________
NOMBRE DEL ALUMNO EDAD

INSTRUCCIONES :

Tacha La respuesta cornecta pata cada una de Las -

siguientes preguntas.

1.- TE GUSTAN LAS CLASES DE MATEMATICASY

S1 NO A VECES

Z.- TE PARECEN DIFICILES LAS MATEMATICAS?
S1 NO A VECES
3.- TE COSTO TRABAJO ENTENDER EL TEMA DE EQUIVA-
LENCIAS DE FRACCIONES?.

s1 NO




‘.-

COLOREAR LA
FRACCION DEL
ENTERO.

QuE

g5

FUE LO QUE MAS DIFICULTAD TE PRESENTOQ?

LOCALTIZAR CUMPARAR ENCONTRAR

EN LA RECTA FRACCIO - FRACCIO -

NUMERICA NES NES EQUI-
VALENTES

RESOL-
VER --
PROBLE
MAS,




1.

i

ENCUESTA # 3

TIENE ALGUN PROBLEMA PARA IMPARTIR LAS CLASES DE MA-

TEMATICAS

COMO CONSIDERA USTED QUE SON LOS RESULTADOS QUE 0B-
TIENEN SuS ALUMNOS EN ESTA AREA? _____
PORQUE?

EN CUANTO AL TEMA DE "LAS FRACCIONES EQUIVALENTES",-
EN SU GRUPO TuV0 ALGUN PROBLEMA PARA LOGRAR LA AST -
MILACION DEL CONOCIMIENTO?,

-------_--_-_--..----—----—-_—-_----.—-_-------—_-----

EXPLIQUE BREVEMENTE COMO LLEVO A CABO EL TEMA DE --
FRACCIONES EQUIVALENTES EN Su GRUPO




5.- PARA USTED QUE IMPORTANCIA TIENE EL AREA DE MATEMATT
CAS EN LA EDUCACION PRIMARIA?



