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INTRODUCCION

Entre las caracteristicas que distinguen a los seres huma--
nos estd la de la comunicacién, realizada a través del lenguaje.
Esta es una facultad inherente a laz vida, los hombres han creado
diferentes lenguajes entre los cuales el mds eficaz para la comu

nicacién es el lenguaje verbal.

La lengua es convencional v se adquiere o aprende a hablar
por imitacibn desde los primeros afios de vida, de ahi su nombre
de lengua materna. Evidentemente el individuc puede aprender - -

otras lenguas noe maternas.

Al comunicarnos y expresarnos; a través de la psicologia y
la sociplogia, se ha constatado que casi nada se dice sin que -
se haya pensado y asi mismo que el lengusje verbal es un produc-

to de la vida social.

Entonces, el sentimiento y todo lo que es el hombre, en lo
individual y en lo social se manifiesta por medio de la expre- -

sién oral.
El lenguaje refleja la necesidad v las aspiraciones humanas
de realizacifn. Es determinante en el desarrollo integral del ni

fio y contribuye a su sociabilizacién,

Por medie de nuestro lenguaje damos a conocer nuestra perso
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nalidad; asi también, un pueblo o grupe proyecta por medic del -

mismo lenguaje su cultura.

En consecuencia, el grado de dominio de la lengua como he--
rramienta o instrumento de comunicacibn y expresi6n, da la pauta
del nivel de desarrollo integral del hombre, por tante, su ejer-
cicio sistematizado y su uso constante y libre es la base en 1la

educacibn del niio.

Y tomando en cuenta lo importante que ya se menciond es la
expresidn oral, surge mi problema ya que en el preescolar con -
los alumnos de 3er. grado del Jardin de Nifios "Manuel Acufia'" de
la localidad de San Vicente perteneciente al municipio de Oco- -
tlédn, Jal., no logran expresarse con facilidad, ya que tienen fa
llas como: exposicibn desordenada de ideas, pobreza de vocabula-
rio, errores de concordancia, respuestas inadecuadas a preguntas
concretas, etc., y observando tal problema durante las sesiones
dentro del grupo, considero obligacién de educadoras ayudar a --
les nifios para que tengan un mejor desarrolle de su expresién --
oral, y por ello presento la siguiente investigaci6én donde en el
primer capitulo se muestra una visibn general de la problemitica
acerca de la necesidad de expresién oral, asi como los contextos
que influyen en el desarrollo del nifio; en el segundo capitulo -
se presentan los factores implicados en el lenguaje y principe--
les caracteristicas del nifio durante el periodo preoperatorio, -
asi como la forma en que el nifio construve su conocimiento; en -

un tercer capitulo se definen la Pedagogfa Operatoria, sus obje-



tivos y el método didictico, mismos que se utilizaron durante la
investigacifn; un cuarto capitulo presenta la Propuesta peda
gogica en la cual se plasman estrategias que inician al nifio en

el conocimiento y desarrollo de la Expresién Oral y en el quinto
capitulo, se ejemplifican diferentes sesiones llevadas a cabo; -
finalmente las conclusiones a2 las que se lleg con 1la investiga-

cibn y operativizacién de la Propuesta Pedagbégica presentada.



CAPITULO I

LA EXPRESION ORAL COMO NECESIDAD PRIMORDIAL
DEL NINO PREESCOLAR



Siendo el lenguaje oral, determinante para el desarrollo --
del individuo, su dominio debe iniciarse desde la infancia: en -

tal casc al ingreso preescolar.

Me interesa la dificultad que muestran los nifios de preesco
lar al expresarse oralmente; y considero que dentro del Jardin -
de Nifios no se le concede la importancia debida; ya que se da --
por hecho, que el lenguaje oral lo ha adquirido el nifio por natu
raleza y en su hogar (lo que se le denomina lengua materna), v -
estd clare que se da explicitamente en cualquier actividad que -
se desarrolle dentro del hogar, escuela y sociedad; de aqui que
no se le preste la atencidn suficiente y los nifios poseen un len

guaje oral con diversas fallas.

Por tanto, se ocupa mis tiempo y atencifn en que se adquie-
Tan otras nociones como motrices, légico-matemidticas, etc., sin
detenernos & pensar que la dificultad que se presenta en éstas,-

parte del poco desarrcllo del lenguaje oral.

Ya que en ocasiones lo que se considera como aprendi:zaje o
incomprensién de diversas situaciones por parte del alummo, sur-

gen de la falta de dominio del lenguaje oral.

Por elle, considero necesario conducir al alumno para un ma
yor desarrollo de su lenguaje oral; que tiene gran repercusién -
en la vida cotidiana, ya que si el nific aprende a expresarse con

mis facilidad, tendr4 mis posibilidades de desenvolverse dentro



de cualquier &mbito y asi, cuando llegue a presentérsele diferen

tes problemas los resuelva con

facilidad y sin confusiones de ex

presi6n oral; por lo tanto, lo que me interesa investigar es: -

iQué estrategias favorecen el desarrollo de la expresién oral?.

Pregunta que serfa el objeto de estudio de mi Propuesta Pedagbgi

ca; y ademds, poner en marcha las estrategias para comprobar si

son las mis eficaces para el logro de los siguientes objetivos,-

cuya finalidad es propiciar el

que el nifio pueda:

desarrolle de habilidades para --

- Expresar oralmente su pensamiento.

- Tomar parte en conversaciones y discusiones siguiendo con

facilidad su desarrollo.

- Utilizar los medios de comunicacién; en funcién de su pro

pio perfeccionamiento y

necesidades.

- Adquirir hibitos de atencifn, saber escuchar, observar.

Supuesto:

El crear un ambiente favorable vy situaciones donde el nifio

tenga la necesidad de expresar
buen desarrollo de su lenguaje

rrolle integral.

Las estirategias coadyuvan

por lo tanto, al desarrollo de

B

su pensamiento; llegande a un - -

oral y como consecuencia, un desa

a8l desenvolvimiento del nifio y, -

su pensamiento.

Para organizar la respuesta se va articulando 1a realidad -



de mi pridctica con principios tebSricos existentes que ayudan a -
ampliar los conocimientos de los avances cientfficos que se tie-
ne sobre el problemaz a investigar. Se explicita nuestro punto de
vista para luego presentar los conceptos teSricos que vienen a -

ser la fundamentacifn de los conceptos operativos.

Por 1o tanto, se considera necesario vincular la teoria con
el hecho, y dentro del hecho se encuentra el siguiente diagnésti

co realizado para determinar la situacibn problem&tica.



1.1 DIAGNOSTICO

Se llevS a cabo un diagnéstico, en el mes de octubre de - -
1891; con un grupo muestra de 20 alumnos, para verificar en qué
condiciones ambientales se desarrolla su expresibn oral y en qué

periodo se encuentra.

De los alumnos mencionados 11 son del sexo masculino y 9 --
del femenino, de los cuales 12 tienen de 4 afios 9 meses a & afies;
¥ los & restantes estdn entre los 5 afios 1 mes hasta 5 afios 3 me

5€s.

Los nifios pertenecen al grupo de 30. "A'" del Jardin de Ni--
fios "Manuel Acufia" ubicado en San Vicente perteneciente a2l muni-

cipio de Gcotlédn, Jal.

Se encuentran en el periodo preoperatorio, donde el nifio em
pieza a construir en el plano del pensamiento lo que habfa adqui

rido en el periodo sensoriomotriz.

A continuacidn presento una guia de observacién utilizada -
durante el mes de octubre (misma que ser# utilizada al final de
la aplicaci6n de las estrategias, para establecer comparaciones

y verificar el avance obtenido con dichas estrategias).



GUIA DE OBSERVACION

1.- El nifio se muestra atento cuando sus compafieros y profesora
hablan.

2.- Es capa: de retener datos de sesjones que se& desarrollan en
el grupo.

3.- Expresa con facilidad lo que piensa.

4.- Sostiene diflogos con 2 6 mis compafieros, teniendo continuj

dad en lo que dice cada uno.

5.- Es suficiente la forma de expresarse para comunicar lo gue

&l desea.

Cada 2lumno tiene su cuadro de observacién, v los rasgos --
que se mencionan son referencias que se observaron en el grupo -
durante el mes de octubre; evaluando cualitativamente, con un si
siempre que cumpliera con el rasgo a evaluar ¥ un no cuando fue-

se lo contrario; obteniendo a2si los siguientes resultados:
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RESULTADOS OBTENIDOS

Total de respuestas de |

alumnos Porcentaijes
Rasgos | 51 no 51 no
| |
1 | 5 15 i 25% 75%
2 5 13 25% 75%
3 2 18 10% 90%
4 2 18 0% 904
5 0 20 0% 100%

Dindome cuenta que los resultados no son los Sptimos, y los
nifios no tienen el mejor desarrollo de su expresidén oral, de tal
modo que le permita desenvolverse en cualquier tiempe y lugar, ¥
no logra principalmente expresar lo que ha adquirido en el plano

fisico.

Complementando esta guia de observacifn se aplicd un cues--
tionarioc con cardcter de referente a cada unc de los padres de -
familia de los alumnos, ya que influye el medio familiar en el -
desarrollo de los nifies, y lo que nos interesa en este caso es -
saber qué posibilidades le brindan en su hogar para que el nifio

tenga un buen desarrollo en su expresifn oral,
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CUESTIONARIO

¢Culntos hijos tiene?

76 2 5as 6 & mis

iQué grado de estudios tiene?

Primaria  Secundaria  Preparatoria Profesional

tEscucha 2 su hijo cuando quiere platicar con usted?

Si No

iPregunta usted a su hijo(a) acerca de las actividades que
realiza en el Jardin de Nifios?

Si No

iMotiva a su hijo(a) para que mejore en sus actividades?

£i No

¢Elogia a su hijo(a) por el trabajo que hizo en la escuela?

Si No

Cuando su hijo(a) no sabe explicarle alguna situaciém fus--
ted le tiene paciencia y espera hasta que logra expresarlo?

Si No

¢Su hijo platica con usted espontédneamente sobre cualquier
tema o usted tiene qué preguntarle?

Si No



Obteniendo los siguientes resultados

Preguntas | Respuestas Pocentaies
16 2 >abd +6bmas |16 7 ] 3as 6 & mas
hiios hijos hiios hiios hiios hiios
1|2 6 12 105 308 | 60%
| ' |
Prim. Secund. Prep.Prof.| Prim. |Secund. |Prep.Prof.
2 e S 80% 158 | 53
i
| J
1 .
Preguntas Respuestas ’ Porcentaijes
| No st . No
30| 15 25% 754
4 e 40% 60%
5 20 0% 100%
6 12 40% 60%
7 18 10% 90%
] 15 25% 754

Nota: En el cuestionario no se pregunib el nombre de los padres

para que se contestara lo mds sinceramente posible.
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Conciuyendo con las respuestas obtenidas que la mayoria tie
ne mds de 5 hijos, y que el grado de estudios de los padres es -
minimo, lo que nc les permite tener la amplitud necesaria para -
ayudar a su hijo a un méximo desarrollo de su expresién oral, co
mo tampoco el tiempo necesario para atenderle adecuadamente; y -
como no tienen en su hogar un ambiente propicio para su lenguaje
oral; es tarea del Jardin de Nifios dar mayvor énfasis a tal obje-
tivo, paraz que los alumneos se desenvuelvan en cualquier &mbito y

ademis que su formacibén sea integral y proyectiva.



1.2 DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL

El desarrollo del lenguaje oral es sorprendente, si conside
ramos la diferencia entre el primer llanto y la utilizacién que

un nifio hace de su lengua 2l ingresar al Jardin de Nifos.

Este aprendizaje se da en virtud de la comprensibén que ad--
quiere desde muy temprana edad, de las reglas morfolbégicas y sin
técticas de su lengua. Adem&s, no se da por simple imitacién ni
por asociacibn de imdgenes y palabras, sino porque el nifio para
comprender su lengua ha tenido que reconstruir por si mismo el -
sistema, ha creado su propia explicacibn y buscande regularida--
des coherentes; ha puesto a prueba anticipaciones, creando su --
propia gramitica y tomando selectivamente la informacidén que le
brinde el medio. Este hecho se puede observar entre los nifios de
3 a 4 afios de edad que regularizan los verbos irregulares, di- -
ciendo per ejemplo: "Yo poni®” en lugar de "Yo puse". Habitualmen
te se le considera un error porque el nific no sabe tratar los --
verbes irregulares, pero este error sistemitico que aparece en -
casi todas las lenguas no se da por imitacidén, ya que el adulto
no habla asi, y es evidente que no se da por el reforzamiento --
que los adultos podrian ejercer para rectificar las formas de ha

blar.

El nifio regulariza los verbos irregulares porque busca regu
laridades coherentes en su lengua, es decir, tiene una necesidad

de hablar con pautas regulares.
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No puede dejar de sorprendernos la gran propensidn del nific
a generalizar, analogizar, a buscar regularidades, en suma, a bus

car y crear un ordenamiento en su lengua.

Nes encontramos, entonces, no ante errores por falta de co-
nocimiento, sino ante pruebas tangibles del sorprendente conoci-
miento que el nifio tiene de su lengua a esta edad. Estos errores
que son construccicnes originales del nifio y no copia deformada
del modelo adulto, serin abandonados progresivamente. Hacia los
cuatro afios el lenguaje oral del nifio en términos de estructura-

cidén es parecido al del adulto.

Para fines didicticos es necesario comprender que, para avu
dar al desarrollo de sus capacidades linguisticas, lo importante
no seréd ensefiar a hablar al nific, cosas que ya sabe, sino condu
cirlo a que descubra v comprenda cémo es el lenguaje y para qué
sirve, llevarlo de un "saber hacer' (hablar) a un "saber acerca
de" (la lengua), es decir, enfrentar al nific con el lenguaje co-

mo objeto de conocimiento.

Por otro lado, la evolucidén del lenguaje, en esta etapa man
tiene una interdependencia con dos caracteristicas fundamentales
que se relacionan estrechamente; la primera de ellas estd dada -
por la centralizacidn del pensamiento del nifio que le impide po-
nerse en el punto de vista del otro, lo cual provoca que cada ni
fio siga su linea de pensamiento sin que incluya en ella lo que -

el otro intenta comunicarle. Esto, que se denomina "monllogo co-
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lectivo™, se iré desarrollando paulatinamente hasta lograr una -
comunicacién por medio del diSlogo, en el que incluya el punto -

de vista del otro y del suyo propio.

La segunda caracteristica consiste en que el lenguaje se en
cuentra alin muy ligado a la accibn, lo que lleva a que el nifio -
se exprese mé&s con un lenguaje implicito, es decir, que necesita
ir acompafiade de mimica para ser comprendido, sin llegar todavia
4 ser un lenguaje totalmente explicito que se baste a si mismo -
para lograr 1a comunicacibnm, y esta accibén refleja la influencia

del medio donde se desarrclla el nifio.
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1.3 INFLUENCIA DEL CONTEXTO S0CIAL

Para comprender cbmo se realiza el aprendizaje de un indivi
duo es importante conocer e€) medio fisico, social, econbmico ¥y -
cultural en que se desenvuelve, ya que estos factores tienen - -
gran influencia en su conducta. Por esta razén es necesario ubi-

car el estudio en su contexto social.

La comunidad San Vicente, pertenece al municipio de Ocotlan
Jal., y se encuentra a 14.5 Km. de distancia del mismo; este tra
mo se encuentra en construccidn, por lo que no hay servicio con-
tinuec de transporte; solamente hay una salida a las 7:00 a.m. v

otra a las 10:30 a.m.

En la comunidad existe una escuela primaria y el Jardin de
Nifios; en cuanto a servicios, tienen electricidad y agua potable
aunque Gnicamente de 8§ a 10 a.m. Hay una plaza principal, carni-

ceria y tiendas de abarrotes.

En cuanto al tipo de viviendas, &stas en su mayoria son de
construccién de ladrillo con techo de bbveda, algunas otras de -
adobe y limipas. Las personas en su mavoria pertenecen a 1a cla-
se baja y otras a la media; la mayoria de las personas saben - -
leer y escribir, habiendo cursado la educacidn primaria y algu--

nos sin terminarla.

Las personas que representan la poblacidén econémicamente ac
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tiva se dedican a la siembra; principalmente de mafz, frijol y -
garbanzo; pero como son siembras de temporal y ne todos duefios -
de las tierras que trabajan, los padres de familia optan por ir-
se a los E.E. U.U. deiando a las madres de familia con toda la -

responsabilidad de los hijos.
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1.4 INFLUENCIA DEL CONTEXTO INSTITUCIONAL

Descripcidn del Jardin de Kifios: El Jardin de Nifios donde -
laboro se encuentra ubicado en la calle Hidalgo # 24 de la comu-
nidad va descrita, lleva por nombre "Manuel Acufia’™ T/M, pertene-

ce al sistema federal y su clave es 14DJN1018P.

Es bidocente, cuenta con un espacio amplio para recreo {(aum-
que no en las condiciones necesarias) tiene dos aulas, dos letri

nas y el &rea se encuentra completamente circulado por alambre.

Cuenta actualmente con dos grupos: uno de 2de. grado y uno
de 3ro; el segundo grado es atendido por una compafiera titulada
en Educacién Preescolar y el grupo de tercero que me corresponde
atender siendo titulada en Educacién Primaria. El1 cargo directi-
vo lo tiene la compafiera; las relaciones scciales son buenas v -
esto influye en el trato y actividad con los nifics. Estd organi-
zada la Asociacibn de Padres de Familia que tiene como funcidn -
primordial realizar diferentes eventos para mantenimiento del ip

mueble.

Descripcidn del saldn de clases: La sala de clases presenta
buen acondicionamiento en general, va que el espacio es adecuado
al ntmero de alumnos que asisten, la iluminacién y ventilacién -

es suficiente.

Respecto al mobiliarioc, éste es adecuado a las necesidades
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de los nifios: cuente con sillas individuales y mesas para formar
equipos de 4 a 6 nifios, hay umn pizarrén y una comoda; existen --
los 1lamados rincones donde el nifio puede expresarse libremente

v trabajar diferentes actividades con el material que &1 desee,-
€stos son: el rincén de dramatizacién, de biblioteca, de cons- -
truccidn v el de ciencias; el nombre de cada uno alude al mate--
rial diverso y utilizacidn de los mismos que se encuentran en és

tos.,
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1.5 CONTEXTO GRUPAL

El grupo a mi cargo es de tercero; el cual lo integran 1§ -
nifios y 2 nifias haciendo un total de 20 alumnos; que oscilan en-
tre los cinco y seis afios de edad; encontrindose en el periode -

precperatorio.

De la convivencia y observacifn a mis alumnes he llegado a
la conclusidn que han tenido un desarrollo fisiceo normal, va que
ninguno de ellos presenta alguna anormalidad de tipo orgéinica o

psicoldgica.

Pero me interesa comprender el por qué en la esfera linguis
tica, posee un vocabulario reducide y le cuesta trabajo expresar
Su pensamiento; este cuestionamiento hecho a mi prictica es el -
motivo principal para llegar a teorizar mi pridctica mediante la
explicacién de su ;por qué? a lo que se requiere una mediacidn;-
observacién del proceso para explicar las causas del efecto ob--

servado y alin ma3s, qué estrategias seguir para mejorarilo.
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LA EXPRESION ORAL EN EL DESARRCLLO DEL NIRO
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2.1 FACTORES IMPLICADOS EN EL LENGUAJE

La actividad lingiiistica es un proceso de gran complejidad,
ya que intervienen en ella factores fisioldgicos y psiquicos y -
no puede desarrollarse sin un contorno social adecuado. En el --
hombre existe una aptitud para comunicarse con sus semejantes. -
Esta aptitud se va actualizando, es decir, adquiere progresiva--
mente forma y capacidad expresiva desde los primeros balbuceos -
lingliisticos que se producen en el nacimiento del nifio, hasta su
total incorporacidén al lenguaje adulto. La lentitud en la adqui-
sicidn de los primeros signos lingiisticos significativos se de-
be a una circunstancia concreta del recién nacido: Los factores
fisiolfgicos y psiquicos que intervienen en las adquisiciones --
del lenguaje no poseen durante cierto tiempo la maduracidn nece-
saria para asimilar y reproducir con exactitud los vocablos que

debe incorporar a su mundo.

El nifio ha de ser capaz de emitir sonidos con precisidn de
captarlos diferenciadamente, de percibir la grafia de las pala--
bras y de controlar su motricidad para escribir con rapidez vy co
rreccién. El desarrollo y ejercitacidén de los érgancs de fona- -
cidn, audicién, visidn y aparato locomotor condicionan el apren-
dizaje lingiistico natural. Asi pues, para un desarrollo conve--
niente de la capacidad linguistica, se precisa el perfecto esta-
do de adecuacidn de estos Grganos, asi como el de los centros ce
rebrales que rigen las funciones del lenguaje; entre estos cen--

tros se encuentran principalmente: el de Broca, para la palabra

141376
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hablada; el centro motor de Exner, para la palabra escrita y el

de Charcot, centre coordinador del lenguaje.

Pero no basta 1la posesién y desarrollo adecuado de estas --
funciones para que exista una verdadera actividad lingliistica en
el nifio, se precisa, ademis un contenido, una intencionalidad. -
El desarrollo de la inteligencia y del pensamiento infantil cons

tituyen el medio que hace posible la verdadera comunicacién.

Ocurre, por otra parte, que el lenguaje no s&lo hay que con
siderarle desde el punto de vista de la maduracién individual, -

sino que habr& que tener en cuenta su vertiente social.

El recurso para la adquisicidn del lenguaje es un mecanismo
social; puesto que el nific aprende a hablar a través de sus seme
jantes. Las bases del aprendizaje lingUistico radican en la aso-
ciacidn. Ante el nifio se pronuncian ciertas palabras que aluden
a situaciones o a determinados objetos. Una repeticitn continua
permite asociar, aquellas palabras con los objetos o situaciones
a que se hace referencia. Es pues el ambiente social el factor -
que facilita el aprendizaje lingliistico v el que dota de mayor o

menor riqueza al vocabulario infantil,
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2.2 FUNDAMENTACION PSICOLOGICA
Es indiscutible que en la actualidad contamos con conoci- -
mientos acerca del desarrollo del nifio que pueden orientar nues-

tras decisiones para lograr una participacibn mis positiva en el

proceso educativo.

Teorias como las de Freud, en cuanto a la estructuracién de
la efectividad a partir de las relaciones tempranas, y como las
de Wallon y Piaget, que demuestran la forma cdmo se construye el
pensamiento desde las primeras formas de relacidn con el medio -
social y material, son pruebas indiscutibles para explicar el de
sarrollo del nific, su personalidad v la estructura de su pensa--

miento a partir de las experiencias tempranas de su vida.

"El nific es una persona con caracteristicas propias en su -
modo de pensar y sentir, que necesita ser "respetadc por todos'.
(1). Por io gque debe credrsele um medio que favorezca sus rela--
ciones con otros nifies, un medio que respete su ritmo de desarro
llo individual tanto emocional como intelectual, y le proporcio-
ne una organizacidn didictica que facilite su incorporacidn gra-

dual a la vida social.

El conocimiento progresivo del munde sociocultural y natu--

ral que lo circunda debe desarrollarse a través de actividades -

(1) PIAGET, Jean. SEIS ESTUDIOS DE PSICOLOGIA. Editorial Trillas,
México, 19808, piag. 47.
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que contribuyan a la construccién de su pensamiento.

Es el nifio quien construye su mundo a través de las accio--
nes y reflexiones que realiza al relacionarse con los objetos, -

con los acontecimientos y procesos que conforman su realidad.

El enfoque psicogenético, acerca de la naturaleza de apren-
dizaje, incorpora en su andlisis no sélo los aspectos externos -
al individuo y los efectos que €1 produce, sino cuZl es el proce
50 interno que se va operando, cémo se van construyendo el cono-
cimiento y la inteligencia en la interaccién del nifio con su Tea

lidad.

Este enfoque concibe la relacibn que establece entre el ni-
fio que aprende y lo que aprende como una dindmica biridiccional.
Para que un estimulo actiie como tal sobre un individuo, es nece-
sario que éste también actlie sobre el estimulo; se acomode a &1

y lo asimile & sus conocimientos o esquemas anteriores.

Asi, el proceso de conocimiento implica la interaccidn en--
ire el nifio (sujeto que conoce)} y el objeto de conocimiento (s-0)
en la cual se ponen en juego los mecanismos de asimilacidn (o ac
cidon del nifio sobre el objeto en el proceso de incorporacidn a -
sus conocimientos anteriores) y acomodacitn (modificacién que su
fre el nifio en funci6n del objeto o accién del objeto sobre el -

nifio] .
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Estas acciones implicadas en los mecanismos de asimilacién
y acomodacifn son acciones mentales que operan desde el punto de
vista psicolégico en la estructuracién progresiva del conocimien
to. Y asi, Io que adquiere mayor importancia para el conocimiento
de la realidad no es tanto el estimulo en si, sino la estructura

de conocimientos previos en la cual el estimulo pueda ser asimi-

lado.

El desarrollo es un proceso continuo a través del cual el -
nifio construye lentamente Su pensamiento y estructura progresiva
mente al conocimiento de su realidad en estrecha relacibén con --

ella.

Es importante destacar el hecho de que el desarrollo inte--
gral, es decir, la estructuracidn progresiva de la personalidad,
se construye solamente a través de la propia actividad del nifo
sobre los objetos, ya sean concretos, afectives o sociales que -
constituyen su entorno vital. Dentro del enfoque psicogenético -
no cabe la idea de dirigir el aprendizaje del nific "desde afuera”
antes bien, el papel del educador debe concebirse como orienta--
dor o guia para que el nifio reflexione, a partir de las conse- -
cuencias de sus acciones y vaya enriqueciendo cada vez mis el co
nocimiento del mundo que lo rodea. De alli la importancia de orien
tar la atencidn pedagbgica sobre estas bases, con el fin de favo
recer el desarrollec de les nifios que en muchos casos han crecido
en ambientes limitados en cuanto oportunidades de juego, relaciones

con otros nifios y acciones sobre objetos variados.



2.3 CARACTERISTICAS DEL NIRO DURANTE EL PERIODO PREOPERATORIO

El periodo preoperatorio o periodo de organizacién y prepa-
racifn de las operaciones concretas del pensamiento se extiende
aproximadamente desde los 2 6 2 1/2 afios hasta los 6 & 7 ahos. -
Puede considerarse como una etapa a través de la cual el nifio va
construyendo las estructuras que daran sustento a las operacio--
nes concretas del pensamiento, a la estructuracién paulatina de
las categorias del objeto, del tiempo, del espacio y la causali-
dad, a partir de las acciones y no todavia como nociones del pen

samiento.

A diferencia del periodc anterior (sensoriomotriz) em el --
que todo lo que el nific utilizaba estaba centradoc en su propio -
cuerpo y en sus propias acciones a un nivel puramente perceptive
y motriz, enfrenta ahora la dificultad de reconstruir en el pla-
no del pensamiento y por medic de la representacidn, lo que ha--

bia adquirido en el planoc de las acciocnes.

A lo largo del periodo preoperatorio se va dando una dife--
renciacidn progresiva entre el nifio como sujeto que conoce Yy los
objetos de conocimiente con los que interactia, proceso que se -
inicia desde una total indiferenciacidn entre ambos hasta llegar

a diferenciarse, perc aiin en el terreno de la actividad concreta.

Durante este periodo el pensamiento del nifio recorre dife--

Tentes etapas que van desde un egocentrismo en el cual se exclu-
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ye toda objetividad que venga de la realidad externa hasta una -
forma de pensamiento que se va adaptando a los demis v a la rea-
lidad objetiva. Este cambio representa un proceso de descentra--
€cidén progresiva que significa una diferencjacifn entre su yo y -

la realidad externa en el plano del pensamiento.

El caricter egocéntrico del pensamiento del nific podemos ob
servario en el juego simbflico o juego de imaginacidn y de imita
cibn por ejemplo: la comidita, las mufiecas, etc., en donde hay -
una actividad real del pensamiento, esencialmente egocéntrica, -
que tiene como finalidad satisfacer al yo, transformando lc real

en funcidn de los deseos.

Acerca de c6mo piensa el nifio v de la representacibn que --
tiene del mundo, el andlisis de las preguntas que hace, de los -
"por qué'" tan frecuentes entre los 3 y 7 afos, nos revela un de-
seo de conocer la causa v la finalidad de las cosas que sdloc a -
€1 interesan en un momento dado y gque asimila su actividad pro--
pia.

Come manifestaciones de la confusidn e indiferenciacién del
munde interior o subjetivo y el universo fisico, el pensamiento

del nifio puede apreciarse con caracteristicas como:

- El animismo: o sea, es la tendencia a concebir las cosas,
los objetos como dotados de vida; lo que tiene una activi

dad es una cosa viva, lo que se mueve como los astros, --
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los fendmenos naturales, etc., estan vivos, y & los obje-
tos inertes se les anima. Este animismo resulta de la asi
milacidén de las cosas a la actividad que el mismo nifio --

realiza, a 1o que &1 puede hacer y sentir.

- E1 artificialismo: o creencia de que las cosas han sido -

hechas por el hombre o por un ser divino.

- E]l realismo: esto es, cuando el nifioc supone que son rea--
les hechos que no se han dado como tales, por ejemplo: --

los suefios, los contenidos de los cuentos, etc.

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se caractg
rizan por haber en ellas una asimilacidén deformada de la reali--
dad, siendo manifestaciones incipientes del pensamiento en que -
los aparentes "errores™ del nifio son totalmente coherentes den--

tro del razonamiento que €1 mismo hace.

El avance hacia la descentracién puede ser favorecido por -
la riqueza de experiencias que el medio brinde al nifio, por la -
calidad de las relaciones con otros nifios y con los adultos. La
cooperacidn en el juego grupal, juega un papel muy importante, -
va que hay otros puntos de vista diferentes al suyo, con lo que
poco a poco se ird coordinando v que lo conectan con otros modos

de ser y actuar.



2.4 LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO POR EL NIRO

A través de las experiencias que va teniendo con los obje--
tos de la realidad, el nifioc construye progresivamente su conoci-
miento el cual, dependiendo de las fuentes de donde proviene pue
de considerarse bajo tres dimensiones: fisico, ldgico-matemitico
y social, los que se construyen de manera integrada o interdepen

diente uno del otro.

El conocimiento fisico, es la abstraccidn que el nific hace
de las caracteristicas que estfn fuera y son observables en la -
realidad externa, por ejemplo: el color, la forma, el tamafo, el
peso, ete. La fuente de conocimiento son los objetos principal--
mente y la fnica forma que el nific tiene de encontrar estas pro-
piedades fisicas es actuando sobre ellos material y mentalmente
vy descubrir cdmo los objetos reaccionan a sus acciones. Esto es
importante ya que el conocimiente fisico se caracteriza por la -

regularidad de la reaccidn de los objetos.

El conocimiento 1ldgico matemitico se desarrolla a través de
la abstraccidn reflexiva. La fuente de dicho conocimiento se en-
cuentra en el mismo nifio, es decir, lo que se abstrae no es ob--
servable, En las acciones del nifio sobre los objetos, va creando
mentalmente las relaciones entre ellos, establece paulatinamente
diferencias v semejanzas segOn los atributes de los objetos, es-
tructura poco a poco las clases y subclases a las que pertenecen,

las relaciona con un ordenamiento ldgico, etc.



El conocimiento 1lb6gico-matemdtico se va construyendo sobre
relaciones que el nifio ha estructurado previamente v sin las cua
les no puede darse la asimilacidn de aprendizaje subsecuentes. -
Tiene como caracteristicas el que se desarrolla siempre hacia --
una mayor coherencia y que una ve:z gque el nific lo adquiere lo --

puede reconstruir en cualquier momento.

Entre la dimensidn fisica y la dimensidon 1ldgico-matemdtica
del conocimiento existe una interdependencia constante, ya gque -

una no puede darse sin la concurrencia de la otra.

"Por ejemplo, para que un nifio observe gque una pelota
es azul y redonda tiene que tener un esquema clasifi-
catoric de redondo y azul. Es decir, hay una organiza
cidén anterior del conocimiento sobre la cual el nifo

crea constantemente relaciones entre los objetos; asi
misme si no hubiera caracteristicas fisicas, no po- -
dria establecer similitudes y diferencias o crear or-
denamiento entre los objetos, lo cual lo llevard a la
nocioén del namero". (2)

Durante el periodc preescolar el conocimiento fisico v el -
légico-matemdtico se encuentran relativamente indiferenciades --
predominando sobre todo el pensamiento del nifio en los aspectos

fisicos que percibe de los objetos.

En lo que respecta a la construccidn que el nific va hacien-
do del conocimiento social, es necesario considerar que éste se

caracteriza principalmente por ser arbitrario, dado que proviene

(2) SEP/Antologia. DESARROLLO DEL NIRQ Y APRENDIZAJE ESCOLAR. -
México, 1987, pdg. 387.
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del consenso socio-cultural establecide. Dentro de este tipo de
conocimiento se encuentra el lenguaje oral, la lecto-escritura,-
los valores y las normas sociales, etc., que difieren de una cu}l

tura a otra.

Este conocimientoc conlleva a una particular dificultad para
el nifio, ya que no se sustenta sobre ninguna lbgica invariable o
sobre reacciones regulares de los cobjetos, sino gque es un conoci
miento que tiene que aprenderse de la gente, del marco social -

que lo rodea.

El aprendizaje de las reglas y valores sociales también de-
be considerarse como un proceso que el nific construve en sus re-
laciones con los adultos. En este aspecto la calidad de las rela
ciones de los mavores como portadores de esas reglas externas, -

es un factor determinante en 1la forma como el nifio aprende.

Generalmente encontramos el uso de la presidn o la coaccién
esto es, para que el niinc obedezca ¢ se comporte de acuerdo con
lo que se le pide, se le castiga o gratifica. De esta manera, el
nific no puede regular su propia conducta de manera voluntaria. -
De hecho, desde este punto de vista se busca la participacidn --
del nifio, entendiéndola como sometimiento al adulto. "la coopera
cién social para Piaget, se refiere a una cooperacidn veluntaria
que surge de una necesidad interna de un desec de cooperar que -

se da alrededor de algo que en esencia interesa al nifne", (3]

(3} ARROYO de Yaschine Margarita, Robles Bde:z Martha. PROGRAMA -
DE CDUCACION PREESCOLAR. México, 1981, pig. 19.
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La autonomia para cooperar es uno de los aspectos que favo-
recen la seguridad del nifio y ademds le permite que se desenvuel
va con sinceridad y conviccidn y favorece también su desarrollo

intelectual.

En la cooperacién del nifio con otros nifios, en el trabajo -
de pequefios grupos cuando se enfrentan a un problema comin que -
hay que resolver, cuando trabajan para un fin colectivo, cuandoe
discuten entre ellos, etc., estin promoviendo una "descentracifn"
por parte del nifio, es decir, intenta reconocer que hay otras --
formas de pensar y de ver las cosas diferentes a la suya con las
que tiene que coordinarse en torno a algo que realiza de manera
autdnoma y voluntaria. Compartir, prestar, colaborar de manera -
auténoma y voluntaria, son conductas a las que el nifio puede ac-
ceder voluntariamente, si surgen de su interés y de su necesidad
interna, lo cual puede darse en un ambiente de respeto y no de -
coaccidn, en up marco de igualdad entre adultos y entre los mis-
mos nifios, en donde no surjan relaciones de "poder' del adulto -
sobre los nifios a través de imposiciones arbitrarias o sancio--

nes.

Es asi como la cooperacifn y otras interacciones sociales y
emocionales desempefian un papel de primera importancia en la for
macifén moral e intelectual del nifio ya que favorece el paso del
pensamiento egocéntrico hacia uno cada ve:z mds flexible, creati-

vo y comprensivo.
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Dadas las caracteristicas de la actividad del nifio, sobre -
todo en los primeres afios de vida, es5 importante sefialar que una
de las fuentes principales de donde extrae experiencia para enri
quecer su conocimiento de las tres dimensiones, antes menciona--
das, se da a partir de la movilidad fisica que despliega: los --
desplazamientos del propio cuerpo en el espacio, sus acciones so
bre leos objetos concretos, las interacciones con otros nifies du-
rante €l juego espontidneo o dirigido, etc., son de fundamental -
importancia para consolidar paulatinamente sus coordinaciones --
psicomotoras, favorecer su desarrollo fisico general y la cons--

truccibn de su pensamiento.

Ninguna de las acciones en el plano intelectual, fisico o -

social puede darse disociada de la afectividad.

"Piaget sefiala que en toda conducta los mbviles y el
dinamismo energético se deben a la afectividad y que
ne existe ningfin acto puramente intelectual, social

o fisico, ya que se ponen en juego mlltiples senti--
mientos que pueden favorecer o entorpecer su accidn!

(4)

Durante el proceso de desarrcllo del nific en el marco de su
educacidn, los aspectos afectivo-sociales tienen un papel priori
tario, va gue si el nifio no tiene un equilibrio emocional, su de

sarrolle general se verd entorpecido.

(4] ARROYQ de Yaschine, Margarita. Op. Cit., pig. 21.
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Las emociones del nifo, ligadas o dependientes de sus inte-
reses y necesidades vitales, son tambifém un fuerte incentivo que

permite orientar su actividad y realizarla con gustc y energia.

Para que pueda desarrcllarse la autonomia del nifio, tanto -
en el plano intelectual como emocional, es imprescindible que se
desenvuelva un contexto de relaciones humanas favorables, de tal
manera que pueda desarrollar un sentimiento de confianza en los
demds que dé seguridad a sus acciocnes y a las relaciones con sus

iguales y con los adultos.

Tomando en consideracidn todo lo dicho anteriormente, es de
la mayor importancia recalcar que toda accidn humana implica 1la
participacifn total del sujeto que la realiza, y que los aspec--
tos socio-afectivos pasan a ser prioritariocs en funcidn de gque a
partir de ellos se construve la base emocional que posibilita el

desarrollo integral.



CAPITULO I11

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS QUE FAVORECEN LA
EXPRESION ORAL
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3.1 PEDAGOGIA OPERATORIA

Como alternativa a los sistemas de ensefianza tradicionales
ha surgide la Pedagogia Operatoria, que recoge el contenido cien
tifico de la Psicologia Genética de Piaget, y lo extiende a la -
priactice pedagbgica en sus aspectos intelectuales, de conviven--
cia y sociales. El nifio organiza su comprensién del mundo circun
dante gracias a la posibilidad de realizar operaciones mentales
de nivel cada ve:z mis complejo, convirtiendo el universo en ope-

rable, es decir, susceptible de ser racionalizado.

La construccidn de las estructuras operatorias del pensa- -
miento posibilita la comprensidn de los fendmenos externos al ip

dividuo.

3.1.1 Caracteristicas

La Pedapgogia Operatoria ayuda al nific para que éste constry
ya sus propios sistemas de pensamiento. Los errores que el nifio
comete en su apreciacién de la realidad y que se manifiestan en
sus trabajos escolares, no son considerados como faltas, sino cg

mo pasos necesarios en un proceso constructivo,

La construccidn intelectual no se realiza en el vacio, sino
en relacidn con su mundo cincundante, y por esta razdn la ense--
fianza debe estar estrechamente ligada a la realidad inmediata --

del nifio, partiendo de sus propios intereses. Debe introducir un
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orden v establecer relaciones entre losz hechos fisicos, afecti--
vaos y sociales de su entorno. las materias escolares, como las -
matemiticas, el lenguaje, etc., no son finalidades en si mismas,
§ino instrumentos de los que el nifio se vale para satisfacer sus
necesidades de comunicacién y su curiocsidad intelectual, y por -
ello debe reconocerlos y utilizarlos, pero su aprendizaje no se

hace desligado de una finalidad.

Cualquier tema elegido por los nifies da lugar a su utiliza-

cidén y aprendi:zaje.

Las relaciones interpersonales, la autonomia de los nifios -
para elegir sus propias formas de organizacidn dentroc de la es--
cuela, constituyen un proceso de aprendizaje social tan importan
te como el de las materias escolares. La eliminacidén del autori-
tarismo del maestro no puede dar lugar a un vacio organizativo -
que llevaria al caos y a la desorganizacifn; debe ser sustituido
per una organizacidn que proceda de los mismos nifies. Esta orga-
nizacidn social, al igual que la intelectual, no es innata, sino
que constituye un potencial que evoluciona en didlogo con el me-
dio y que la escuela puede inhibir al asumirla enteramente el --
maestro, recurriendo al autoritarismc y a la represidn, o que --
puede, por el contrario, desarrollar mediante un aprendizaje que
tiene una génesis propia y que debe realizar unos pasos necesa--

rios para su construccién.

La Pedagogia Operatoria estudia esta génesis individual y -
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colectiva para favorcerla y desarrollarla al igual que los de--

més procesos intelectuales y sociales del desarrollo infantil.

La teoria de Piaget no nos ofrece {inicamente unp instrumento
de an8lisis y conocimiento del desarrollo de las facultades inte
lectuales humanas, sino que puede aplicarse a todo tipo de apren-
dizaje. Basta para ello contemplarla con una actitud abierta, ac
titud imprescindible en todo ensefiante si quiere transmitir a --
sus alumnos la posibilidad de enjuiciar libremente el universo -
que les rodea y no imponerles su propio punto de vista necesaria

mente limitado.

3.1.2 Objetivos fundamentales de la Pedagogia Operatoria

Los objetivos fundamentales de esta pedagogia son:

- Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesida

des y en los intereses del nifo.

- Tomar en consideracibén en cualquier aprendizaje la géne--

sis de la adquisicibén de los conocimientos.

- Ha de ser el preopio nific quien elabore la construccién de
cada proceso de aprendizaje, en el que se incluven tanto
los aciertos como los errores, ya que éstos también son -

pasos necesarios en toda construccidn intelectual.
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- Convertir las relaciones sociales v afectivas en tema ba-

sico de aprendizaje.

- Evitar la separacidn entre el mundo escolar y el extraes-

colar.

Todos estos objetivos nos hacen ver que el nifio ha de ser -

rotagonista de su propia educacién ue "inventar es compren--
P

der"”. (Jean Piaget].
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3.2 METODO DIDACTICO

Mediante el método diddctico se pretende conducir al educap
do al redescubrimiento de la verdad, misma que ha de ser ya cono
cida por el profesor, para que pueda ser propuesta como objetivo

de estudio y aprendizaje.

El método didictice es el camino que siguen los alumnos, --
guiados y animados por el profesor, para el logro de los objeti-

vos de aprendizaje.

También se define comec un conjunto organizado de normas, --
procedimientos y recursos para dirigir el aprendizaje con el mi-
ximo de rendimientc v el minimo de esfuerzo, tomando en cuenta -
las caracteristicas (capacidad, inteligencia, aptitudes, motiva-
ciones, etc.) del educando y del conocimientoc del medio ambien-

te, para alcanzar los fines educativos previamente sefialados.

Analizadas las definiciones anteriores, encontramos una ca-
racteristica comiin: la preocupacién del método diddctico es con-
ducir a los alumnos, de la mejor manera posible, para que &stos

logren alcanzar los objetivos de aprendizaje.

El métcdo diddctico no es, desde luego, un camino escogido
al azar, sino un camino que debe reunir caracteristicas tales co

Mo

- Ordenar efica:zmente todas las actividades que se van a --
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realizar, enlazindolas y dosificidndolas de manera que se

constituyan en promotoras eficaces del aprendizaje.

- Ser el camino cuyos lineamientos responden precisamente a

los objetivos propuestos.

- Responder adecuadamente a las circunstancias psiquicas, -

fisicas, culturales y sociales del sujeto del aprendizaje.

- Obtener en el menor tiempo y esfuerzo posible, el méximo

de rendimiento.

- Presentar un panorama bastante claro del camino que debe

seguirse, de manera que pueda ser abordado con facilidad.

Podemos enunciar las caracteristicas anteriores con los nom
bres especificos que les designan diferentes autores: ordenacibn

finalidad, adecuacidn, economia y orientacifn.

.2.17 Clasificacién del método didactico

Muchas discusiones se han presentado en torno al problema -
de si existe un solo método diddctico © una gran variedad de mé-
todos diddcticos. Aunque diferentes posturas extremas pueden te-
ner razbn; aqui se considerard el método didictico como uno solo
gque muestra diferentes facetas, segfin los aspectos primordiales

que se hayan considerado en la eleccién del ordenamiento que se
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daré tanto a la materia, comoc a las diferentes actividades.

Puede clasificarse el método didictico conforme a un sin --

fin de rasgos. Por su mayor fuerza en la caracterizacidén del mé-

todo, se dan las sipuientes clasificaciones:

1}. Con respecto a la forma de elegir, ordenar y presentar la -

materia, se clasifican en: 1lbgicos y psiceolégicos.

a)

b)

P

LOGICO: S5e concede una importancia primordial a elegir,-
ordenar y presentar la materia, respetando en primer tér
mino la estructura propia de la ciencia, por lo tantoc, -
trata de introducir razonamientos de tipo "antecedente y
consecuente’ (con tales y cuales fundamentos podemos de-
ducir que...). Esta forma de razonamiento es propia del

adulto, cuando ha sido ejercitado convenientemente en el
establecimiento de premisas y conclusiones vilidas; pero
presenta dificultad para los escolares, nifios o adoles--
centes no familiarizados con &1, lo cual no supone desde
luego, que el maestro deba de omitir toda introduccidn -
del escolar joven en ese tipo de razonamiento acerca de

la materia presentada.

PSICOLOGICD: El camino a seguir se selecciona atendiendo
principalmente a las caracteristicas gque presenta el edu
cando en el momentc en que se le pone en contacto con la

materia; intereses, evolucidn psicoldgica, afectividad,-
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etc. Puede afirmarse que el método psicolégico marca el
camino natural y espontinec que el alumne puede recorrer
sin roces ni contradicciones; el maestro tendrd que bus-
car las formas y momentos convenientes para que el alum-
no pueda ir dando poce a poco el paso de lo natural ¥ es
pontédneo a lo formal; ya que el razonamiento lbgico es -

parte importantisima de su madurez intelectual.

). Con rtespecto a la forma de conducir el razonamiento, se cla
sifica en: inductivo y deductiveo.
al INDUCTIV(O: Se da un proceso destinado a la formacién de
conceptos en consonancia con la mentalidad de los alum--
nos. Este proceso consiste en partir de la ejemplifica--
cifn y observacién de casos particulares para cobtener un
principio general. Es de gran importancia en el descubri
miento o redescubrimiento de verdades, porque conduce hi
bilmente al alumnc para que como, resultado de los ejem-
plos observados, encuentre caracteristicas que le hagan
caer en la cuenta de nuevos principios o conceptos. lLa -
induccitn se basa pues, principalmente en la experiencia
vy en la observacién de hechos. Desde el punto de vista -
pedagbgicc este ez el métode que bien utilizado, repre--
senta un gran auxiliar, pues el alumno aprecia e interig
riza mis fdcilmente lo que €1 mismo ha podido descubrir.
Desde el punto de vista cientifico en este método el pro

cesc no queda concluide, pues una vez obtenido el princi
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cipio general, es necesaric demostrar que la solucidn en
contrada es correcta, para lo cual se necesita recurrir

al método deductivo.

b} DEDUCTIVO: El proceso consiste en representar conceptos,-
principios o leyes generales, de los cuales se pretenderd
cbtener consecuencias. Una vez establecidas las leyes ge-
nerales, se analizan casos particulares para ver si satis
facen las bases establecidas en dichas leyes, todo ello -

realizado con libgica.

En contraste con el método deductivo, en que la observa--
cifén es la Gnica base de generalizacidn, el método deduc-
tivo, por tener la l6gica como base, evita la contradic--

¢idon o falsas conclusiones.

Ambos mé&todos se complementan, pues la obtencién de prin-
cipios a través de laz observacibn, puede pasarse luego a

comprobar su validez, haciendo uso de la deduccién.

3}. Con respecto a la forma de abordar el tema de estudio, se --

clasifican en: analitico y sintético.

a) ANALITICC: Se descompone el tema o asunto a tratar con el
fin de hacer un estudio minucioso de cada una de las par-
tes que lo constituyen. Es muy importante desde luego, --

que la descomposicidn no haga perder de vista el conjunto
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del panorama general que se aborda, pues la esencia del

"to0do" no debe desvirtuarse.

b} SINTETICO: Se procede al estudio de ciertos puntos o ele
mentos bésicos para ir asocifndolos hasta constituir um
todo. El estudioc no se inicia partiendo de 1la visibn ge-
neral del tema, ni teniendo en cuenta el total de partes
que lo forman; se empieza, por el contrario, estudiande
aspectos aislados, relacionados desde luego con el tema
v asunto. Una ve:z estudiados, se procede a unirlos conve

nientemente para formar el todo.

4j. Con respecto al grade de intervencifn del alumno en el pro-

ceso del aprendizaje se clasifican en: pasivo y active.

a) PASIVO: El papel del alumno es de tipc receptor. La la--
bor del maestro se ve de manera de un arbol frondoso del
que el alumno debe esperar que caigan les frutes. Este -
métode impide la manifestacién de la propia individuali-
dad del alumno vy de su iniciativa, v limita desde luego,
el alcance del proceso del aprendizaje, va que las acti-
vidades se circunscriben a dictados, estudio memoristico
de preguntas v respuestas, etc., El alumno que no es ca--
pa: de salir adelante sin una nota del profesor, ha sido

afectado terriblemente por el abuso de este método.

b) ACTIVO: El fin primordial es lograr la mixima interven--
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cifn del alumno en el aprendizaje de tal manera, que a -
simples insinuaciones u orientaciones dadas por el profe
sor, el alumno responda trabajando por si mismo. El méto
do se convierte en un valioso recurso para promover un -
auténtico aprendizaje en el que el alumno sea el princi-
pal agente que colabore en el logro de los objetivos pro
puestos. Hablando de actividad, encontraremos desde lue-
go diferentes grados, desde la intervencién minima en un
interrogatorio hasta la elaboracidn casi total del cono-

cimiento poer parte del alumno.

Con respecto a la manera de aceptar los conocimientos se --

clasifican en: dogmidtico y heuristice.

a) DOGMATICO: E1 conocimiento es presentado al alumno como

b

una estructura hecha y totalmente terminada que &1 debe

simplemente aceptar y tratar de comprender, puestc que -
eso se considera la verdad. Es uno de los métodos més cd
modos para el maestroc que pretende soluciones fédciles, -
pero quita al alumno toda la posibilidad de réplica, su-

gerencia o anilisis desde otros puntos de vista.

HEURISTICO: Se pretende que el alumno comprenda, discutga
analice e incluso aporte acerca de un conocimiento antes
de decidirse a_ aprenderlo. Esto, supone desde luego, que
el alumno se constituird en un pequefo investigador que

descubra y acepte s6loc aquello que ha valorado profunda-

’
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mente.

Seré auxiliado en sus juicios por el maestro a quien co-
rresponde facilitarle el descubrimiento de lz bondad y -
validez de aquelios aspectos que forman parte de los ob-

jetivos de aprendizaje.



CAPITULO Iv

ESTRATEGIAS QUE INICIAN AL NIRO EN EL CONOCIMIENTO Y
DESARROLLO DE LA EXPRESION ORAL
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4.1 EJERCICIOS DE EXPRESION ORAL Y LA RELACION
CON EL CONOCIMIENTO DE SU MUNDO

Vistas desde la perspectiva de cfmo se estructura el conocji
miento, las diferentes actividades son medios para poner en rela
cién a los nifios con los objetos de conocimiento, que pueden ser
de naturalerza diversa y favorecen la construccibn progresiva de
nuevas estructuras y nuevas formas de participacién en la vida -

social.

Partiendo de las caracteristicas psicolbfgicas de los nifios
de esta edad, es posible recrear estrategias para alcanzar los -

objetivos planteados.

Siendo asi, se proponen las siguientes estrategias como al-
ternativa para que el nific de preescolar alcance mis facilmente
un grade de dominio mds avanzado del que posee en su expresién -

oral.

4.1.17 Ejercicios de vocabulario

Los ejercicios de vocabulario consisten, en muchas ocasio--
nes, en la simple presentacifn de una serie de palabras aisladas
y en la explicacidn de su significado. Contrariamente se tiende
hoy & insertarlas en un contexto, ya que en €1 la palabra adgquie-
re una significacidén precisa y es entonces més fdcil cbservar --

los diferentes matices con que se utiliza. Las ventajas de este
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procedimiento son numerosas. Por ejemplo, aumenta considerable--
mente la motivacidn, evitdndose la aridez de un aprendizaje memo
ristico que carece de interés para el nific. Ademds, las palabras
van adquiriende con este tipo de ejercitaciones gran movilidad -
en la mente infantil, precisamente por haber sido utilizadas pa-

Ta expresar gran niimero de situaciones.

En el preescolar, las frases formadas per los vocabloes obje
to de ensefanza han de tocar aspectos que sean muy conccidos por
los nifios. Para ello el ambiente inmediato debe ser observado --
desde diferentes perspectivas. Posteriormente se iri ampliando -
el campo de accidn de los ejercicios, hasta llegar el momento --
que cualquier tema surgide al azar o intencionalmente, sirva pa-

ra que los nifios enriquezcan o amplien su vocabulario.

Unz cuestién importante en esta ensefianza es determinar - -
cudntas palabras nuevas deben ser adquiridas en cada sesién esco
lar. Las opiniones de los especialistas varian respecto a cuil -
deba ser el nfimero de esos vocablos; pero todos coinciden en a--
firmar que debe ser muy reducido: de tres a cuatro por sesibn; -
en el preescolar hay que considerar como "sesifén" el desarrollo
de una situacidén que varia en duracién de tiempo, de acuerdc a -
los intereses del nific y que puede ser desde una semana a dos ¢
tres. Es aconsejable presentar pocas palabras nuevas en cada se-
sién v, por el contrario, los ejercicios que se realicen con - -
ellas han de ser mfiltiples y variados. No se considera que una -

palabra ha pasado a formar parte del vocabulario hasta que ésta
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La ensefianza debe cultivar la capacidad de observacién del
nifio. En este sentido la utilizacién de material gréfico como --
postales, ldminas, etc., son de gran importancia. Cuanto mayor -
sea el nlmero de actividades distintas desarrolladas, mayor serd

el rendimiento que se obtenga.

4.1.2 Juegos de lenguaje

Estos ejercicios si bien van encaminados a mejorar la capa-
cidad lingWistica en general, también pueden ser aplicados en la
ensefianza del vocabulario. Atraen el interés del nifio y facilita
el desarrollo de su capacidad de comprensién, convirtiendo el --

aprendizaje de nuevas palabras en una tarea activa y agradable.

Al principio deben ser muy frecuentes, mis tarde a medida -
que el alumno vaya progresando, deben ser sustituidos por otros

ejemplos mis adecuados a sus caracteristicas psicolégicas.

4.1.3 Adivinan:zas

La finalidad principal es desarrollar el pensamiento infan-
til, aunque permiten a la vez comprobar el nivel de comprensién
del significado de las palabras. Las adivinanzas vienen a ser --
una especie de 'problema de lenguaje" en los que una frase o un

dibujo dan la clave de la respuesta correcta. Es preciso por tan
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to establecer asociaciones, evocar conocimientos y proponer solu

ciones.

En el casoc de que por sf solo no pudiera llegar a la solu--
€ién correcta, el maestro tendrd que conducirle a ella por medio
de preguntas o de la observacién de algfin deralle que el escolar

no haya sabido apreciar.

A medida que las clases vayan progresando, se pueden compli
car y variar este tipo de ejercicios. Las adivinanzas también --

pueden ser inventadas por los mismes nifios.

Tomandc en consideracién las siguientes bases:

- E1 objeto por adivinar debe ser bien conocide por el nifio
que sugiere la adivinanza.
- En la adivinanza deben nombrarse como minimo dos atribu--

tos o cualidades del objeto, animal o cosa.

0 bien el mismo nifio puede seguir las reglas para inventar

las adivinanzas.
4.1.4 Formacién de familias de palabras alrededor de una idea
Consiste en agrupar series de vocablos segln la idea o cate

goria determinada. De este modo se puede adquirir un vocabulario

de gran amplitud referido a cualquier sector de la realidad. Du-
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rante el desarrollo de este ejercicic es preciso recordar pala--
bras, relacionarlas, asociarlas y observar las diferencias de --
significado que puedan darse entre ellas. Es recomendable gue en

los primeros afios, las ideas giren alrededor de la vida del nifio.
4.1.5 Sinénimos y antdénimos

Para idear ejercicios con palabras, tanto de significades -
opuestos come semejantes, conviene acudir al diccionario de sing

nimos y anténimos.

Asi mismo, debe procurarse presentar estos vocablos en con-

textos literarios, es decir, dentro de unz frase o parrafo.

Serd la finica forma de interpretar con exactitud el valor -
de esas palabras, pues rara vez la antonimia o sinonimia se dan
con suficiente plenitud.

4.1.6 Completar oraciones

Con estos ejercicics no se pretende incrementar el ndmero -

de vocablos que conoce el nific, sino hacer que los utilice con -

rapide:z y seguridad en cada situacién.

Estos se le presentan al nifio designando objetos posibles o

alguna accidn dentro de la oracién y que &1 debe completar.

141376
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4.1.7 Inventar cuentos en cadena

Elaborar en forma grupal un cuento o relato en el que cada

nifio dice una frase inconclusa que el siguiente completa.

Otra variable seria: el maestro elabora diferentes dibujos
en hojas y cada hoja con diferentes situaciones (animales, persg
nas, cosas, etc.) se le entrega una a cada nifie, y no precisamen
te tienen un orden, el nifio es quien debe relatar 1o que observa
en su dibujo, el que le sigue hace lo mismo, pero tratando de --

que tenga una secuencia con lo que dijo el compafiero anterior.
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4.2 EJERCICIOS DE EXPRESION ORAL PARA
REPRESENTAR SU MUNDO

Todo ejercicio de expresifn oral debe dar al alumno la opor
tunidad de hablar. Es preciso por tanto crear el clima adecuado

para esta actividad,

4.2,1 Lla descripcién

Las estampas o grabados son un valioso auxiliar para este -
tipo de ejercicios. Teniendo en cuenta que la capacidad de obser
vacidn del nifio afin es muy limitada, el maestro no debe esperar
demasiado. Se intentard Gnicamente que 1los nifios describan los -
objetos, personas, etc., que se encuentren representados en las
ldminas o fotografias; el maestro debe aceptar las versiones que
sobre el tema le ofrezcan los nifios, siempre que de alglin modo -
se adapten a él. No es necesario insistir en que los ejercicies
deben ser realizades individualmente, v en que los temas mis a--
propiados para los nijfios de esta edad, son todos aquellos que --
tengan alguna afinidad o vigencia con su vida. Mas adelante la -
descripcién se complicari, exigiéndose una expresién mis fluida,

rica y precisa.

4.2.2 Lla narracién

En la narracibén lo que importa es destacar la idea central,

el nGcleo alrededor del cual gira el tema. Con estos ejercicios
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se pretende evitar divagaciones en que frecuentemente caen las -
personas cuando hablan. Para ello es preciso un adiestramiento -

previo.

Los ejercicios de narracién pueden consistir en el relato -
de un episodio real que hayan vivido los alumnos; en la exposi--
ci6n de un cuento narrado por el mismo maestro; en el relato de

una pelicula cinematogrifica, etc.

Es conveniente comenzar por aquellas narraciones que estén

de acuerdo con los intereses del educando.

En realidad la gradacidn viene dada por la dificultad del -

temz y por el tiempo que el nifio debe hablar.

4.2.3 La conversacién informal

Es la mds adecuada para los nifios pequefios, en ella el maes
tro fuerza a hablar a los nifios procurande vencer la resistencia
que opongan a expresarse como indica su nombre, puede girar alre
dedor de cualquier tema: sobre los juegos que mis le gusten, so-
bre los cuentos que hayan escuchado, sobre las peliculas o dibu-
jos infantiles que hubieren visto en cine o televisién. Las in--
tervenciones del maestro deben ser muy frecuentes, para evitar -
el mon6logo. Puede ser realizado con un telé&fono de juguete o --
simplemente colocande a dos nifios en lugares extremos del aula.

La utilidad de este ejercicio es alin mayor en las escuelas rura-
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les, donde los nifios tienen pocas oportunidades para manejar es-

te medio de comunicacién.

La cortesia y f6rmulas de trato social son aspectos que pue
den ser aprendidos con mayor facilidad por medio de pequefias dra

matizaciones.

4.2.4 La dramatizacién

Respecto a la dramatizacién hay tres expresiones de la mis-
ma, que pueden darse espontineamente o planearse para realizar -

el trabajo diario.

Por una parte el juege simb6lico, que es una expresibn to--
talmente espontinea del nific cuando juega "como si fuera" el pa-
pé, el doctor, etc., que comienza a realizar sole; lo practica -
también durante un "juego paralelo"™, sin un verdadero intercam--
bio entre los nifios para avanzar progresivamente hacia el juego
grupal, es decir, "al lado de otros nifios™ en el cual hay mayor

comunicacidén e intercambic verbal.

Una segunda forma, es la dramatizacidn planificada, la cual
implica otras formas de colaboracién, la eleccifn o creacién pre
via del tema que va a dramatizar, los roles que van a desempefiar
cada uno, la preparacién y organizacién de materiales de apovo,-
un cierte grado de ensayo y la presentacién a diferentes piibli--

cos (su grupe, a todos los nifios del Jardin, a los padres, etc.).
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Otra forma que asume la dramatizacién se da en el desarro-
ilo de muchas otras actividades, como cantos y juegos, expresién
corporal, imitacidn de diferentes acciones, breves Tepresentacip
nes de poemas, relatos, acontecimientos de la vida real, etc. En
los filtimos casos la dramatizacién puede hacerse también utili--
zando diferentes té&cnicas teatrales (mimica, mufiecos de guante,-

etc.).



CAPITULCO Vv

OPERATIVIZACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
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5.1 OPERATIVIZACION DE LAS ESTRATEGIAS PROPUESTAS

A continuacién se presentan varias sesiones que fueron lle-

vadas a cabo aplicando las estrategias sugeridas en el capitulo

anterior; mismas que son propias para el desarrollc del lenguaje

oral y adecuadas para el periodo preoperatorio en que se encuen-

tra el alumno desarrollindolas en una Pedagogia Operatoria.

PROCESO SEGUIDO

Se eligié 1a unidad de acuerdo a los intereses del nifio en

el momento; para llevar a cabo las estrategias.

Se fueron introduciende cada una de las estrategias anterior
mente descritas, de acuerdo a las necesidades de conocimien-

to de los nifios, para ponerlas en prictica en cada sesidn.

Se presentan 10 sesiones diferentes {diferentes en el senti-
do que en cada una de ellas se muestran las distintas estra-
tegias sugeridas) ya que en realidad las 10 hablan del mismo

tema y tienen una secuencia ldégica.

En cada una de ellas se hace una pequefia remembranza de lo -

sucedido v aportade por los nifios.

Aunque aqui se presentan pocas sesiones de trabajo; las estrate-
gias fueron utili:adas durante todo el ciclo escolar con las

diferentes unidades de trabajo.



SESION 1

Unidad: El Comercio

Situacifn: Visitemos un mercado

Objetivo: Que el nific actGe sobre objetos de conocimiento rela-
cionades con el tema; enfrente v resuelva problemas -
en relacifn a las situaciones de compra-venta, esta--
blezca una comunicacién con las personas relacionadas
con este trabajo y ademés, inciuir implicitamente 1los

objetivos del lenguaje oral.

Desarrollo:

Se inicia con un didlogo para inducir a los nifios a ia con-
versacién sobre el tema y para saber de qué conocimientos partir

y cébmo expresan sus ideas,

Maestra.- iQuién conoce un mercado o tianguis?
Alumno 1.- Yo maestra, mi amd me ha llevado al mercado de Ocotlén.
Maestra.- Muy bien, en Ocotldn hay "mercado".
Y aqui en el rancho?
Alumno 2.- Aqui no, qui se pone el tianguis.
Maestra.- Bueno, y qué hay en el tianguis?
Alumno 1.- Vide muchas cosas maestra.
Maestra.- Qué cosas "viste” en el tianguis?
Alumno 1.- Vi pescados, ropa...

Maestra.- Muy bien, venden "pescados" de muchos tamafios. ..



Alumno 3.- y fruta...

Alumno 4.- pero también venden comida, tacos...

Y asi con una larga conversaci6n informal la mayoria de los
nifios participaron, verificando que conocen un mercado pero de -
forma muy general; no han observado detenidamente detalles y no

han entrado en comunicacifn con los vendedores.
A lo largo de la conversacién se hace sutilmente hincapié -
en las palabras mal pronunciadas, tratando que el nific las corri

ja, ademds de ver qué amplitud de vocabulario tienen.

Una vez motivados se hace la siguiente pregunta:

Maestra - Quieren que mafiana visitemos el tianguis?
Alumnos - No

(varios)

Maestra - 7G4 por qué no quieres ir?

Alumno 1- Yo porque mi mami no me deja ir solo.

Alumno 2- A mi tampoco

Otros - También yo

Maestra - Si tiencn razén, como ustedes son muy pequenos, no de-
ben ir solos; pero voy a ir yo con ustedes y podemos
invitar a sus mamis para que nos acompafien y pedire--
mos permiso para los nifics que no pueda venir su mami.

Alumnos - Bueno, si nos dejan ir vamos.
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Cada nifio "escribe™ el recado parz su mami, pidiendo permi-
50 para mafiana; la maestra a la horz de salida hace la explica--
¢ibn pertinente respecto al recado; insistiendo que si estin de

acuerdo lo firmen.

Una vez planeada la visita, se organiza sobre lo que puedan

llevar y cémo transportarse, llegando a tomar aceerdos.
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SESION 2

Al llegar al Jardin de Nifios se muestran muy entusiastas y

Me muestran el permiso firmado.

El tianguis se hace en la misma comunidad, por lo que se de

cidi6 ir caminando.

Maestra - Cada nifio tomard una pareja y cada uno se encargari -
de cuidarse, todos vamos a ir a los mismos puestos pa
Ta no perdernos.

Alumnos - S5i maestra, ya vamonos;

Salimos formados; y en el transcurso del camino me indican
dénde es su casa hacia donde viven; llegando al tianguis se desa

rrollan diversas conversaciones.

Alumno 1- Sefior, cuinto cuesta ese carrito?

Sefior - Mil pesos

Alumno 1- Me ajusta, mi mami me dio dos mil pesos, deme ese rojo.
Alumno 2- Qué es eso gue esti ahi sefior?

Sefior - Son guanibanas

Alumno I- Se comen?

Sefior - &1 son muy ricas...

Y asi desarrollan cortas conversaciones pero muy significati

vas para el nifio, por el hecho de sentirse responsable de lo que



67

cada quien queria comprar, tal barece que era la primera vez que
utilizaban un tianguis, por la forma en que preguntaban y veian
los puestos (o quizds las mamis cuando los llevaban no les daban

la oportunidad de preguntar).

Estando en el Jardin de Nifios conversamos sobre 1o que cada
uno observ6, lo que les gustf, lo que no conocian, etc., una vez
motivados en el tema se les invita a que el dia de mafiana jugare

mos al tianguis (dramatizacién).
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SESION 3

Para dramatizar el tianguis; se divide al grupo en 4 equi--
pos, cada equipo se dedica a hacer la indumentaria necesaria (con
material que ellos mismos deciden) como mandiles, gorras, "letre

ros' de precios y de lo que es, 1o que se vende, el dinero, etc.

Esta sesifn casi se desarrolla durante toda la mafiana y ba-
sindonos en el letrero que hicieron serén los puestos que se dra

matizardn; hicieron uno de zapatos, de ropa, verduras y frutas.

Se deja de tarea que cada nifio traiga de su casa alguna ro-

pa, zapatoes, una verdura y una fruta.
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SESION 4

Cada nifio llega con lo que se le pidié y se clasifican las
cosas; se acomoda el mobiliario donde van a2 representar los pues
tos, se acomodan los letreros y precios en las cosas que se van

o

a vender.

Una vez que estidn los "puestos del tianguis' se decide quié
nes serdn compradores y quiénes vendedores y se inicia el juego
de dramatizar un tianguis, intercambiando los papeles. (también

se invita a nifios del otro grupo a participar).

En este juego los nifios se muestran muy entusiastas y real-

mente se sienten como si estuvieran en un verdadero tianguis.

Dindome cuenta que el nifio dramatiza los puestos que les --
llamaron la atencién, o de los que se acordaron. Y en base a - -

ello se desarrolld la siguiente sesién.
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SESION 5§

Llevé unas liminas de diferentes escenas de un mercado, pues
tos que el nifio tal vez no observd {por lo que me df cuenta en -
la sesidn anterior). Se les muestran las laminas ¥y los nifios deg
criben lo que observan en las laminas y algunos empiezan a recor

dar que también eso estaba en el tianguis.

Terminando la descripcibn, empezamos a jugar a las adivinan
zas que les agrada mucho a los nifios, pero les cuesta un poco de
trabajo realizarlas a ellos, por lo que la maesira es la guia e

inicia el juego.

Maestra - Jugaremos a adivinar, voy a decir algo y a ver quien
adivina qué es (los nifios saben que estamos hablando

sobre los tianguis y mercados).

Es redonda, a veces de color amarillo o anaranjada, -

es jugosa, tiene semillas y es dulce,

Nifio 1 - Es un limén.
Nifio 2 - No, los limones no son dulces; es una naranja.
Maestra - (Muy bieni, es una naranja.

{Quién quiere decirnos otra adivinanza?

Yo maestra

Tri
]

Nifio
Es largo se pela, la cdscara es amarilla, y adentro -

blance y no tiene semillas.



Varios
nifios - jAh, un plitanoj

Nifio 3 - S§i, lo adivinaron.

Y asi, los nifios inventan sus propias adivinanzas dando cua

lidades del objeto por adivinar.



SESION o

Empezamos con el] juego "hay viene un avién cargade de..."

Se formea un circule con los nifies, y nos sentamos en el pi-
s0; nos ponemos de acuerdo sobre el tema "qué es lo que ir8 car-

gando el avi6n"; primerc se eligié frutas, verduras, etc.

Con una pequefia pelota se le avienta al nifio que queremos -
que responda y también poniendo las reglas: no se debe repetir -

ninguna fruta, para que asi el nifio amplie mis su vocabulario.

Cada vez que a mi me pasan la pelota trato de decir alguna
fruta que ellos no conocen y que posteriormente se les muestra -

en dibujo real.



SESION 7

Aplicaremos la formacidn de familia de palabras.

Maestra - Voy a decir una palabra que ustedes conocen y el que
quiera me explica lo que sabe sobre esta palabra:
"Mercado™.

Nific 1 - Yo maestra. Mercado es un lugar donde la gente va a -
comprar cosas que se comen Yy también que no se comen,

cuando yo voy con mi mami me gusta ver...

Y asi se van diciendo diferentes palabras y los nifios for--

man una idea alrededor de dichas palabras.



SESION 8

Completar oraciones.

Se lleva a cabo con actitudes que ya habfa visto el nific.

Ejemplos:

Juan comprd en el mercado.... un carro rojo

Paulina llevaba un vestido de color.... amarillo

En el mercado vendian.... zapatos, carne, verduras, etc.
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SESION 9
Previamente en hojas se llevan diferentes dibujos tales co-

mo: sefioras, frutas, verduras, carne, dinero, etc. A cada nific -

se le entrega indistintamente un dibujo.

Maestra - Entre todos vamos a inventar un cuento, diciendo lo -

que cada uno ve en el dibujo.

Como es un tema con el que el nifio estd familiarizado, re--

cuerda sus experiencias y las plasma de acuerdo al dibujo que --

les toch.

Wifie 1 - (dibujo-seficra) Una sefiora parecia que estaba encjada
porgque no encontraba lo que queria comprar.

Nifie 2 - {dibujo-nifio] Y 1legé su hijo diciéndole mamd ya vimo
nos porque es muy tarde.

Nifio 3 - (dibujo-verdura)l Neo hijo esp&rame todavia no compro -

la verdura...
Y asl se desarrolla el cuento en cadena y cada nific descri-
be lo que ve en su dibujo, tratando de tener concordancia con lo

que dijo su compafiero anterior.

De tarea se les deja traer una verdura lavada y cocida.
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SESION 10

Cada nific pone su verdura en una vasija que preparamos, al-
gunos se encargan de cortarlas, otros acomodan las mesas con los
platos para servir, y los demds preparan la ensalada; después to

dos nos vamos a lavar las manos y estdn listos para comer.

Cuando terminan, se asea el lugar donde comieron y también

los utensilios que se usaron.

Explicando la importancia del aseo de todo lo que comen, --

asi como el aseo personal.

Dando pie para iniciar con un nuevo tema: "La Salud", mismo

que se desarrolla con las estrategias antes sugeridas.
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La evaluacién del alumno fue de forma cualitativa tomando -
en cuenta diferentes raspos por observar a lo largo de la opera-
tivizacién, mismos que me dieren la pauta para veriflicar el avan

ce de Jos nifios y alcanzande cn un 70% Jos objetivos propuestos,

La evaluacién fue cualitativa porque los nifios en esta edad
Son susceptibles de muchos cambios, y los que no lograron satis-
factoriamente los objetivos posteriormente los podraén desarro- -

llar, ya que influye todo el ambiente en que se encuentra.

A continuacién presento los rasgos tomados en cuenta para -

la evaluacidn cualitativa por nifio.

! —NOMBRE DEL_ALUMNQ
EXPRESION ORAL ler. mes ’Zdo. mes | der. mes 4to. mes

Pobreza de vocabulario.

Expresiones incorrectas.

Exposicién desordenada.

Errores de concordancia.

Respuestas inadecuadas a
1

preguntas concretas.

Incapacidad para captar
la idea central de una

conversacion,

|
|
: P |
Lentitud en la compren- ' .

5idn de ideas.
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Asi como los valorss otorgados a cada uno de los rasgos fue

Ton: siempre, algunas veces, nunca.

De acuerdo al desarrollo que iba obteniendo el nifio y segfin
fuera aminorando los rzsgos tomados en cuenta, fue como se le -

otorgb el valor mes cor mes.

De tal forma que cejo abierto al criterio de los compafieros
para la aplicacién y/o perfeccionamiento de las estrategias aquf
sugeridas, ya que obtuve Gptimos resultados para el desarrollo -

del ienguaje oral en lcs nifios de edad preescolar.



CONCLUSIONES
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La expresién oral de los nifios preescolares tropie:za frecuente
mente con grandes dificultades; la incapacidad de expresitn de
algunos o bien la expresién confusa, desordenada y pobre de --

otros puede ser mejorada.

La aplicaci6n de métodos y técnicas acordes z las caracteristi
cas psicoldgicas de los nifios, son medios indiscutibles que --
ayudan a obtener resultados mis Sptimos en el proceso ensefian-

za-aprendizaje.

El maestro no debe olvidar que una ensefianza adaptada a las ne
cesidades, capacidades e intereses del alumno basta para lo- -

grar que éstas progresen a la medida de sus posibilidades.

El nifio tiene un mundo interior intenso y rico gue puede ser -
expresado por medio de su lenguaje; por ello deben presentirse
le diversas situaciones y oportunidades que le permitan un me-

jor desarrollo de su lenguaje verbal.

En todo momento se debe tender a ampliar la experiencia del ni

fio procurando que é€sta se traduzca en palabras.
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