SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD UPN 142

UNIDAD
] UPN
wUN IVERSIDAD

_/PEDAGOGICA
’ NACIONAL

/-.
r

“SUMA DE RACIONALES EN LA SOLUCION
DE PROBLEMAS COTIDIANOS”

RAFAEL |FREGOSO ILLAN

PROPUESTA PEDAGOGICA PRESENTADA PARA OBTENER
EL TITULO DE LICENCIASO EN EDUCACION PRIMARIA

TLAQUEPAQUIE, JALISCO 1992



==
ﬁ;u5fx
523 UNIVERSIDAD . ¥
R DTCTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACIOR
t NACIONAL .

Tlaguepaque,Jal., a © de FEBRERO g¢ 1992.

(a RAFAEL FREGOSO ILLAN.
1 T E:

a3
(o)
by

[

Er mi calidad de Presidente.de la Comisi&n de Titvlacifn 4~

esta Unidad y como resultado.del anflisis realizado a su --

trabajo-intituladp: SUMA DE RACIONALES EN LA SOLUCION DE -
PROBLEMAS COTIDIANOS.

", opcifn PROPUESTA PEDAGOGICA
a propuesta del asesor C. Profr. (a) YOLANDA VELEZ MONTEOQOHN-
. - . , manifiesto a usted aue refne los ~

recuisitos académicos establecidos al respecto pox la Insti
tuciba.

Por lo anterior, se dictaminz favorablemente su trabajo y -~
-se ie autoriza a presentar su examen profesional,

ATENTA A NTE Sl
' $. E P,
{ A/\ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
| ( [ 7] - UNIDAD SEAD

PROFR. Natmug L. co«{oowx NUREZ.
PRESIDENTE CE LA COMISION DE TITULACION
DE LA UNIDAD UPN 142 TLAQUEPAOQUE,

TLAQUEPAQUE



l-gm ) UNIDAD UPN 142 TLAQUEPAQUE.
wia UNIVERSIDAD-
EDAGOGICA

NACIONAL

CONSTANCIA DE TERMINACION

DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

Tlaquepaque,Jal., a 6 de FEBRERO de 1993,

C. PROFR. (B) RAFAEL FREGOSO ‘FLLAN .
PRESENTE.

Después de haber analizado su trabajo intitulado, SUMA DE
RA CIONALES EN LA SOLUCION DE PROBLEMAS COTIDIANOS, opcién

PROPUESTA PEDAGOGICA , comunico a usted que lo es-
timo terminado, por lo tanto, puede ponerlo a consideracién
de la H. Comisibén de Titulacién de la Unidad UPN, a fin de-
que, en caso de proceder, le sea otorgado el dictamen co- -

rrespondiente,

ATENTAMENTE
7 Z
ASESOR { PROFRA. YOLANDA VELEZ MONTEON.

¢.c.p. Comisibn de Titulacién de la Unidad UPN, para su -
conocimierto.



I N P I C E

INTRODUCCION .ivecctnccsassassscnssnssanssas

CAPITULO T

MARCO REFERENCIAL ....cvivennnrnnnnnans

- Contextop Social ...... R~ s 51 ToTeT BXeYe = & » 5Te 3l = 3= 7170

- Contexto Institucional ..........- e a

- Contexto Grupal .......... cecees -

CAPITULO 11

MARCO TEORICO ..vevvveeeccnnnas T - STeTeTeT.

CAPITULO IT1I

PROPUESTA METOPICO-DIDACTICA ..........
- Dimensidn Curtniculan .....oceevuvcnans

- Precisién de Critenios Pedaglgicos ..

- Estnragegias metodoldgicas-diddeticas

Epistemologia Genética de Piaget: ....

Teoria Psicogendiica ........ e

Teoria Pedagfgica .......c.ceeiieinnnn

...............

Teonka Socdal .ceeeeececcses oTe) oT) - TS O O 40 0 0 O L ASJRESNERS

---------------

...............

32
33
38
48
52

57
64
44
7¢



CAPITULO 1V

INFORME DE RESULTADOS

CONCLUSTONES Y SUGERENCTIAS .....covnvnenvsnnas

BIBLIOGRAFIA

................................

---------------------

-----------

...........

Pdgina

91

132

136



Introduccion



INTRODUCCTION

La pedagogfa Operatonia como producto de fa Psicotogla Gené
tica de Piaget promueve La apanicién de aplicaciones a fa prdeti
ca docente; se basa en £a idea de que el nifto va construyendo --
sus conocimientos a partin de sus propias acciones y de Los pro-
ces08 mentales de asimilacibn de sus expendiencias, al tratarse -
de un'pnoceéo constructivo dindividual, también se nesalta fLa --

idea de fa nelativa aleatoria de Las ingluencias exteanas.

La presente propuesta tiene La canacterlstica de hacer que
el nifio se convienta en agente de su propio aprendizaje con espl
rnitu enltico, ereativo e innovadon at partician activamente en -
el procedo enseilanza-aprendizaje Y en contacto directo con el --
objeto de estudio, tomando en cuenta su contexto para encontran-
de en poA{biZidad de poner en padetica sus conocimientos Yy nesot

ven problemas cotidianos.

Como ef aprendizaje es un proceso dialéctico el nific tiene
que conjugar su espinitu de {nvestigacibn, inventiva y La expend
mentacibn pana adquirnin o aleanzan el nivelf ecnftico Yy asf razo--
nar conforme a su realidad y Logran encontrar La explicacibn --

cientiniga de Las cosas.

La propuesta metodolégico-diddetica tiene como prinedipal ca

ractenfstica considerar al nifio como efemznto activo en ek proce



80 Yy quien dend nesultado de La accifn educativa y el maestre --
que poxr su experiencia y preparacifn es gula del proceso enseiian

za-aprendizaie hacia derroteros productives.

EL §in principal de La presente propuesta es Lograr que el
nific comprenda £La suma de racionales positivos para nesolven pro-
bLemas cotidiancs v alcanzan una integracibén social al Lnterac--

tuan en Las situaciones de su contexto con el obfeto de encon --

tran Los cambios mds productivos a su propio quehacen coitidiano.
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— CONTEXTO SCCIAL

La escuela donde Laboxro se Localiza en La comunidad de San-
ta Rosalia, con una poblacifn aproximada de 2500 habitantes, se
udbica dentro del Estado de Jalisco inmenso en el municipio de --
Efzatldn, Jal., al este def Estado, con una altitud de 1400 m. -

dobre el niével del man.

Limita al norte con ef municipio de Magdalena, af sur con -
Ameca, alf este con Anton@o Escobedo y Ahualulco y al ocste se en
cuentra San Marcos y el Estado de Nayanit. La comunidad en que
se ubica la Escuela Primania Fedenal "Miguel Hidalgo y Costilla”
14DPR2E91IN, en La cual Laboaq, cuenfa con Las siguientes condi--

ciones fisicas:

AL norte con lLa Mazata.
AL este con San Pedno, Mpio. Antonio Escobedo, Jal.,
AL sur con La cabecera Municipal, Etzatlar, Jalk., y

AL ocste con Ra comunidad de San Sebastifi .

EZ medio cuenta con Las condiciones {Lisicas propias para -
Za agricultura y La ganaderia, en La agricultura se produce en
mayor cantidad ef mafz, sorgo y en menor proporcibn el trigo; es
te #ltimo entne inveano-otoiio para el que utilizan Las tiernas

© de ndego.

En La ganaderla abunda el ganado vacunc del cual Los habi--



tantes tienen muchos beneficios, el ganado caprino def que viven
pocas famitias, ganado caballar, asnal y mular para efectuar al-

gunos trabajos que La gente reatiza.

Pon influencia de un clima semi-seco en oiofo y semi-cdli-
do s4in cambio téamino en invieano, La comunidad cuenta con una -
{tona de escasa variedad y una fauna sifvestre no muy abundante,
por Lo que La situacifn econdmica es baja en Las familias pues -
en su mayoria trabajan de jornafenos en Las actividades del cam-
po, La industria carece en su totalidad, pequefios comercios y al

gunos vendedores ambulantes.

En Lo socdo-cultunal La comunidad ceflebra fiestas neligio-
sas como: La visita de La Vingen def Consuelo en Diciembre, fa -
Semana Santa en £a que celebran et dia def Judas, con £a quema -
del mismo, castillo y culminan con un gran baile; La comunidad -
tiene aproximadamente un nivel cultunal de 5% grado de Paimardia,
cuenta con una escuela primaria y un Jarndin de Nijfios como cen --
thos educativos, una iglesia a través de La cual Zoman prined --
pios morafes que en ciento grado son dogmdticos porque se encuen

tnan fuena de La nrealidad.

La poblacifn se encuentra muy prbxima a hallazgos histéni-
c0s conocidos inteanacionalmente y son Las famosas tumbas de £4i-
20 que se focalizan en EL Anenal, un potreno def pobfado o Ex-tia
cienda de San Sebastidn aproximadamente a 2 Km. de Santa Rosalig;

£a tumba cuenta con tres cdmanras sepulcrales, a una profundidad



de 16 metnos. Eaas tumhas se dispusienon segin un modelo habi--
tual entrne Los habitantes de Jalisco y de EL Opefio, cerca de Za-
mora, Michoacdn, y tiene semejanza con Los sepefics de £as pensg
nas principafes entre Los indigenas. Son tumbas donde yacia el

cadfver acompaiiado de ofrendas de cendmica, este hallazgo se hi-
zo hace aproximadamente 20 afos, La escultura fue vendida a es--
tranjenos y desgraciadamente no se tiene vestigio alguno en el -

municipio del hallazgo, s6Lo La tumba vacla.

La escuela cuenta con & aulas, con ef mismo ndmero de maes
tros mds el dinecton, dentrno de nuestra organizacibn se cuenta -
cor un Consefo Técnico Consultivo de Escuela en el que participo
como Tesonero, La eAcueka de encuentra formada pon 8 grupos: un
primeno, 2 segundos, un tercero, un cuarto, dos quintos y un sex
to gnades, contando con una pobfacifn escofarn total de 186 alum-
nos, el tipo de construccidn de La planta fisica se encuentra he
cha de Ladrnilfo 6 aulas, dos aulas de maternicf de adobe, el fte--
cho de 4 de ellos es bbveda y 4 LAdmina de asbesto, el piso es de
cemento en su totalidad, se cuenta ademds con dos banos: unc pa-
ra nifios y otno parna nifias, el patio con ayuda de padres de famdi
f£ia y maestrnos hemos en este penfodo escolarn encementado casi £a

totalidad def patio y algunos salones que Lo tienen deternionado.

Los baitios son construidos de Ladrnillo, bdveda, tasa automd
tica, ¢ con Lugarn especial en el de Los nifics para ambas necesdi-

dades.



AsL el procesg enaeiianza-aprendizaje que se implLementa den
tro de La metodologia es en funcibn a que mis alumnos se encuen-
tren con su contexto y su personalidad tome prineipdios em su pro
ceso histénico-social y conceptualizo a mis alumnos como s2n --
neat que intenactdie con el objeto neal, un obfeto reflejo de La
prietica histénico-social, considerando que La intenaccidén indi-

viduo-medio sea inteapretada dentro de au aspecto social.

La comunidad presenta sus pro y sus contras que ingluyen -
en el proceso aprendizaje de Los alumnos y effos son: en Lo eco-
némico es que por no contan Los padres con un ingreso econbmico
L0s alumnos van a clases ain una alimentacibn adecuada algunos -
sin desayunar, Lo que provoea que Los niiios continuamente se --
mareen, dolor de cabeza, borracheras, ete., y se pienda La conti
nuidad adecuada def proceso de aprendizafe, ademds La falfa con-
tinua a clases para in a trabajar pana Logran un ingreso mfs a -
ta familia, en algunas otrnas ocasiones fLas familias ftienen que -
Llevdnselos fuena del Lugan para emigrar a otro estado en busca

de trabajo [Nayanit).

En Lo socio-culturnal por La escasa preparacin con que ---
cuentan Los padnes de familia siendo €sta de 5% grado de prima--
nia no se encuentran Lo totalmente preparados para presiar ayada
a Los hijos; factor que incide en el poco intenés y La escasa --
nesponsabilidad hacia Las actividades escolares y extinaescolanes
y quizds esto se deba a que La comunidad no cuenta con una insti

tucién educativa supernion, hace aproximadamente 5 anos que con -



2a ayuda de 2os padres de familia de un grupo que tuve en sexto
Logramos incoaporar a La comunidad una escuela secundaria porn --
cooperacién, midma que por razones politicas perjudiciales hicie
ron que ésta s6Lo pudiera producir una genenacién de egresados,
situacibn que ereo perfudicé grandemente a La comunidad, ya que
su nivel cultural en Lugan de supesarse declind en Lo que af as-

pecto educative se nefiene.

0tro de £o0s factonres que incide en el problema es el esca-
s0. intenés en La comunidad pon preocupanse por el avance educati
vo de sus hijos, ya que'pana ellos es m&s importante que Le ayu-
de econémicamente y no £a preparacibn social y culiural de Los

miamos.

Entrne Los factones que favorecen el proceso educativa de -
204 nifios es que en su mayonia Los padres de famifia se emperian
porque Los nifios alecancen el nivel de paimania, es decir obten--

gan el centificado de primaria.

En algunos padnes se observa gran disposicién hacia el trna
bajo def maestro y colaboran activamente inculcando en Los niiios
nesponsabilidad y ana aetitud activa en el tnabajo escolar, algu
nos padres de §amilia no aceptan que el maestro trabafe con méto
dos activos, expenimentales sino que Lo que desean es que se tra
baje con métodos tradicionalistas y exigen al maesino mds que al
afumno que sus hifos siempre se encuentren bien con Las matemdtdi

cas y La eécnitufa sobnre Zodo.
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— CONTEXTO TNSTITUCTONAL

EL contexto fnstitucional es un facton que influye en el -
desarnotlo delf proceso enseianza-aprendizaje porque debe estimu-
fan Las condiciones para que el proceso cumpfa con su verdadera
funcibn y cuyo prop6sito sin duda es ta de mejonar £a educacibn
de Los alumnos bajo una unidad y no como una descomposicidn fac-
tonial en La que cada quien tiene una funcibn distinta sino que
se deben integrar con el §in de que Los nifios sean fos que en --

verdad nesulten beneficiados.

Para que esto suceda es necesario La intenacedibn entrne Los
elementos que panticipan dentro del proceso y creo que en paimen
Lugan Las condiciones que Las relaciones entre escuela-comunidad
juegan un papel muy importante, en este contexto cabe seiafan --
que son buenas porque fLa comunidad es muy dispuesta para panticd
para por ef mejonamiento del edificio escolar con La colabona --
cifn directa del pensonal docente de fa escuela, es por ello que
hasta La §echa hemos nealizado trabajos en comin ayuda y cuyo cg
min denominadon es proporceionan un mefor ambiente a fLos nifod pa
na el desempeiio de sus actividades escolanes, sociales, antisii-
cas y culturales como medio de proyeccién de La escuefa a La co-

munidad.

la escuela se encuentra dinigida por una companera muy ex-
tremosa, ya que continuamente nreafiza observaciones en phredencia

de Los afumnos, situacidén que consideno deben sen tratados en --
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§onma muy personal sin que afecta La personalidad def maestro y

bajo ese marco Las nelaciones dinecton-maesinos no se encuentren
Lo suficiente §inmes, ademds suele después de habense tenminado

2a neunidén de consejo téenico tomar acuerdos en forma particular
a algunos maestrnos, y adn habiendo revisads y aprobado el avan-
ce de negistro programdtico en el que se mencione fas acciones a
nealizan con ef grupo y €sta es fuera del saldn de clases Limita
el tiempo por Lo que consideno que con esta actitfud La funcibn -
educativa no tiene el enfoque que de pretende ya que Las relackg

nes deben de sen condiales y procurarn un ambiente mds ameno.

las nelaciones maestrno-maestro tiene un ambiente mds favo-
nable en ef sentido que procuramos comentarn nuestros problemas -
en cuantoa situaciones de apﬁendizaje de Los nifics, para el desa
nnolle de dan el process de un contenido, problLemas con £ci pa--
drnes de familia, con La direccibn de fLa escuela y procuramos bus
can Las alternativas convenientes buscando siempre que el benefi

ciado sea el afumno.

A nivel def grupo nos hemos propuesto mucha disposicifn pa
na el trabajo, Los alumnos han afcanzado un grado de comunica --
eifn y confianza ak grado de que se sienten con plena ALdentifica
cifn conmigo y nealizan preguntas en caso de duda en el conoed--
miento, existe gran apoyo en ambas direcciones en el quehacer co
tidiano y siempne se panticipa en comdn acuerdo, por Lo que fas
relaciones sociales son de gran confianza coniinuamente convivi-

mos a través del fuego y el trabajo.
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Entre Los alumnos se ha Lograde comprenden ef nespeto que
4e deben mutuamente, se ayudan mutuamente en algfin problema, --
exisdtiendo ademds gran compaiendismo, siempre que se emprende algu
na actividad Los nifios ponen su mejon creatividad y el trabajo -

rinde muy buenos nesultados.



ENCUESTA REALIZADA EN EL GRUPQ DE 62 ANO DE LA
ESCUELA PRIM. FEP, "MIGUEL HIDALGO ¥ COSTILLA"

13

ESCCLARIDAD SABE [EER TRAB. ASIST.
NOMUBRE DEL ALUMNO OCUPACION y EL
PADRE  MADRE ESCRIBIR  NIRQ  REUN.

AGUTLAR MUNOZ NORMA 62 62  Agnicubton  SK No 10
CONTRERAS MARTINEZ MA. DEL ROSARIO 52 4% Agniculton SK No 8
GARCTA HURTADO ALMA ERIKA 42 52 Jomnaleno S8 No 9
GARCIA OJEDA JUAN 4 52 Chofer S No 9
GOMEZ HERNANDEZ VALENTIN 5¢ 4% Abbaiit S0 Si 3
HERNANDEZ AGUIRRE MA. DEL R. 62 62 Abaiiit Si No 7
HERNANDEZ ESPINOSA GUADALUPE 52 52 Agniculton  S& No 6
HUERTA GRAJEDA ALEJANDRO 32 Hogar Si (¥4 5
HUERTA PEREZ SAMUEL 2 4% Agriculton  S& No 5
MARTINEZ AGUILAR HORACIO 62 6° Ganadeno S¢ No 10
MARTINEZ BARAJAS VIVIANA 52 52 Agriculton  S& No 9
MARTINEZ NAVARRO FERNANDO 52 Hogar Sc No 5
VARTINEZ ROBLES HECTOR MANUEL 42 5¢  Ganadero 8L S8 7
MEZA TADEQ MARIA ELSA 32 4% Agniculton  SL No 8
MIRAMONTES CHAVARIN ROMAN 52 52 Comencio Si No 8
MIRAMONTES NAVARRO VICTOR 62 5% Agniculton  SK No 9
MIRAMONTES VILLA JOSE MARTIN 62 62 Agrniculton 84 Sé 9
MUSCZ RUIZ EFREN 5¢ 52.  Comencio 8L No 9
NAVARRO GUTIERREZ MARIA ERIKA 6° 6% Agniculton  Si No 7
NAVARRO HERNANDEZ LAURA 52 4% Agniculton 8L No 8
RUTZ GONZALEZ ELTAS FRANCISCO 62 Joanaleno Si 8¢ 2
SANCHEZ DELGADO JUAN RAMON 12 62 Agniculton  SL Si 3
SOTO HERNANDEZ FRANCISCA 52 52 Jornalero Si No 4
VILLA AGUILAR ROSA 62 62  Agniculton  Si No 10
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— CONTEXTO GRUPAL

EL grupo en el que desannollo mi quehacen docente es el --
dexto aiio, con una poblacibn escolan de 24 alumnos, de Los que -
14 son ninos y 10 nifias, con una edad eronolégica promedio entre
Los 11 y 12 afios, de La Escuela Primania Fedenal "Miguel Hidalgo
Yy Costilla”™, 14DPR289IN, que se ubica en Santa Rosalia, Mpio. de
Etzattdn, Jal., con un honarnio de clases de 8:00 a 13:00 hns., -

de Lunes a viennes.

En el proceso enseflanza-aprendizaje para el contenido mate
mdtico el nifio tiende a descubrir La necesidad de hacen uso de -
dus conccimientos a su gquehacea cotidiano.

N

En su capacidad L6gica Los alumnos presentar La caractenis
tica de sen un poco nazonabfes pues diempre estuvieron acostum--
brados a recibirn el conoeimiento por pante del maestro sin espe-
hanse a neflexionarn La necesidad que ef contenido pueda apoyan -
du continuidad como pante def proceso prdetico en su propia crea

tividad.

Es una circunstancia que provoca que Los alumnos poco razo
nen y todo Lo resuelvan mecdnicamente, 8in una sistematizacibn y

44in creatividad, en otras palabras son algo pasivos.

La situacién econbmica es un factor que afecta el avance -~

en el proceso de apnendizaje'de Los alumnos que integran ef gau-
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pe en el cual Laboro, ya que por medio de una encuesta he encon-
trado que La economia de Los padres de famiiia de Los alumnos de
mi grupo no es def tode favorable, encontréndose en ef grupo que
7 alumnos itienen que trabajar para colaborar con La estabitidad

econdmica de La familia y negularmente tienen que faltarn a cla--
4es para dedicarse a una actividad que Le neditde ingresos a su

gamilia, Lo mismo que provoca que £os nifios no tengan tiempo pa-
ra hacen sus actividades extraescolanes tan necesarnias para re--
forzan o retrnoalimentar el conceimiento, tampocc para analizar -
La temdtica vista en el salbén de clases, ademfs Los alumnos no -
contaban cen ef material necesatrio para el desanrnollo de Las ac-
tividades escolanrnes tales como: jdega geométnico, cuaderncs sufi
cientez, colones, ete., esto debidec a Las actividades que Los pa
dres de familic del grupo nealizan para el s0stén y necesidades

familiares tales como: La agrnicultuna, actividad que se realiza

en forma temporal y Las gananciasd que de ella obtienen son mini-
mas, Zerminada esta temporada no encuentran trabaje que Les fact
£ite una mejon forma de vida'a su famifia, pon Lo que algun04 pa
dres de familia tengan que emigar a L0s Estados Unidos de Nontea
"ménica y defan toda responsabifidad a La madre La cual muchaé_ug
ces no puede con el carnfcten de sus hijos, unas cuantas 6aﬁ££ia5
que se dedican a otnas ocupacioned cuentan con un ingreso mds --
consdlanite peno adn as{ no alecanzan a cubrin todas Las necesida--
des, ademda se observa en La encuesta realizada en el grupo que

atgunos alumnos no cuentan con La presencia fisica de sus padres
porque han dejado este mundo, por L0 que Los alumnos se ven en -

£a necesidad de dejar La escuela regularmente para dedicarse a -
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actividades que Les neponten 4ingnesos a sus familias, motivo Lam
bién que no permite a algunos padnes de familiar asistin a Las -
neuniones de cardeten de informacibn de sus hijos y estar al tan
to del progneso o netraso educativo de Los hijos, aunque esto no
ed justificacibn ya que Los padres tienen La obligacidn de estan
de informando sobre Las condiciones de sus hijos en La escuela;

otras pon {lojera, desidia o poco intenés no asisten a estas heu
niones, Lo cual favorece Las condiciones negativas del actuar de
Los nifios y toman poco internbs en Las clases; ante esta 8itua --
eifn tuve La necesidad de visitarlos en su doméicilio fuerna del -
honarnio de ctases para forman comciencia de du Aimpontancia de --
asistin al salén de clases y asi se den cuenta de La situacibn -
educativa de sus hijos, obteniendo buenos resultados ante taf --
phoblemdtica, otra causa en que fa situacibn familiar influye es
que Los padres de familia abandonaron a mis alumnos y La madre -
tiene que thabajan para que sus hijos puedan asistin a ta escue-
£a y no cuenten con et tiempo suficiente para asistin a Las neu-

niones de padres de familia.

€L grado escolan, como se observa en La gréifica, es de 52
aiio en educacibn Primania de Los padnes de familia, poa Lo que -
resulta un facton también deteaminante en fa impeniosa necesidad
que el apoyo se Le puede dan a 2os hijos, continuamente didlogo
con Los padnes de familia con el objeto de hacerles ven au valio
4a ayuda que puede brindar a sus hijos y pon consiguiente a La -
actividad docente nealizada en ef aula en el proceso de apnendi-

zaje y en 2o panticular me he dado cuenta que pon carecexn def co
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nocimiento temdtico de Las matemdticas no auxiliarn a Los niiios

en cado de alguna duda en Las actividades extraescolares.

Las acciones que mis alumnos presentan genencfmente hacia
el conocimiento son un tanto abstractas, ya que por su falta de
razonamiento no alcanzaban a comprender el §in de Los contenidos
que se 2es daba y demostraban muy poco intenés y escasa partici-

pacibn para comprenden La abstraccifn de Las matemdticas.

‘Debido a Lo anterion encontré un grupo inquieto y un tanto
expectativo sobre La forma de guian el conccimiento, cuando Lo--
graron descubnin el proceso ensefanza-aprendizaje utilizado, Ra
acltitud del grupo cambif y Las condiciones tanto de intenés como
de panticipacibn fueron mds favorables modificdndose ademds sus

§ormas de hacen y quehacen.

En fo cognitivo el grupo en La actualidad produce una com-
prensidn mds eficiente, una mayor asimilacibn de La informacidn
y una generacidn de hipbtesis mds flexibfes y mds adecuadas y Lo

grar £legar a combinar y producin conocimientos mds complicadcs.

Es impontanie que en cualquien grupo existan nelaciones --
que ayuden a hesofver Las necesidades propias que Les intenesen
Yy mantenern un equilibrio social estable producto de fLa cheativi-
‘dad, el grupo se manefa bajo un ambiente estable entre Las nifias
y un violento pon pante de Los nifios Lcs cuafes actian en ocasio

nes en forma grosenra con Las ninas, pienso que se debe al estado
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animico de Los nifios porque se encuentran em una edad en fLa que
Les inspina nelacionarse con su sexo opuesto y también porque --
tienen muy poco intenés por superanse culturalmente, ofra causa
es porque en Los grados antendiones 42 y 52, fue un pernfodo que
no tuvieron La atencién favorable en ef sentido que continuamen-
te salian de excunsidn y comentanios propios de Los alumnos gene

ralmente se fallaban al nespeto con el maesino y compaiienocs.

Socialmente el gaupo presenta cienta disposicién hacia Las
actividades de intenés comdn al grupo, accifn que se observa mbs
entre Las nias, Los nifios muestran poco interés en Las activida
des de indole social, porque cuando una actividad requiene agru-
parse en equipod son Los que nehusan hacenlo y mds porgque entre

eflos han nechazado a dos nifios y no se juntan con eflos pana al
Igdu trabajo en equipo prefiniendo hacen el trabajo en forma indi
vidual, el proceso ensedanza-aprendizaje estd enfocado a fomen--

tan La préctica social sin salinse de asu contexto.

La nelacibn que guarda mi grupo con el contexto institucdio
nal es negulan en el sentido que a La dineccifn importa s6Lo --
que se cumpla con el programa; con Los maestros del plantel 25 -
favorable ya que tratan de orientar a Los alumnos sobnre Lo que -
es mefon pana Los nifies, entrne sus compaiienos de La escuela es -

buena ya que se encuentran bien integrados.

Para el proceso de aprendizaje en fas matemdticas por su -

deficiencia en su conocimiento en el sentido de que no contfaban
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con Las bases suficientesd para continuan con el aprendizafe, ga

que para eflos Les ena indiferente comprenden o ne ef proceso ma
teméiico en £a nesolucibn de problemas ponque sus papds no se --
preccupaban por el aprendizafe de sus hifos al no venifdican 84 -
Los nifics estudiaban o hacfan sus trnabajos extraescolares, como

ena poco el intenés porn vern La siifuacibn de Los niios presentdn-
dose al saldén de clases simplemente una candarizacibn de asam --
bteas al término de cada unidad de aprendizaje y adn asi afgunos
padres de familia no se presentaron a recibin fa informacida que
se nequenifa supiera y asi buscar Las condiciones necesarias para
que Los nifics aleanzaran un nivel mejon en La comprensidn de Los

conocdimientos.

EL problema planteado en £a predente propuesta tiene su --
onigen en el campo de Lo social y Lo pedagfgico, ya que poxr gat-
ta de preparacibn de Los padres de familfdia no cmprenden du res--
pensabilidad en ef aprendizafe de Los alumnos, al no darle al ni
fio La oportunidad de cumpli@ con sus tareas educativas y ocupar-
20s en actividades durante el tiempo de clases, Lo que eﬁ Lugan

de favonecex obstruyen el avance continuo de su aprendizaje.

La escuela es de organizacibn completa, cuenta con 8§ gru--
pos e igual nimeno de maestnos de grupo mds ef dinecton, se Labo
ra en ef tunne matutino pon Lo que el horaniv de clases es de --
2as §:00 a 13:00 has., 20 que respecta al drea de matemdticas Le
dedico hona y media y que corresponde de Las 8:00 a Las 9:30 has.

de 2a mafiana; manefo esie horario aprovechando fa condicibn del
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alumno que e encuentad con tranquilidad tanto f isica como men-
tal, pues consideno que debido a La abstraccidn de Las matemditi-
cas el nino debe tenen esa condicidn para podern aprenden matemd-

ticas.

Mi mayon problema de ensefanza en ef grupo fue La compren-
440n de La suma de nacionales en La nesofucién de problemas y pa
na Lo cual se pretende que Los niiios comprendan e internpreten el
concepto de fraccidn, de Lo contranio es muy difleil Logran un -
buen manejo de 2as operaciones con gracciones, ya que es dtif e

intenesante en ef quehacen contidiano def niio.

Con este objeto y para que el nifio comprenda mejor su rea-

Lidad dentro de su contexto es impontante

Pon Lo que se pretende que el nifio intenprete a una f§rac--
cifn A/B como ef cociente entre dos nidmenos entenos a y b, y b -

no puede sen ceno.

Que fLa suma de dos nlmeros nracionales cualesquicaa se defd

ne como el nimeno nacional:

a , ¢ _ ad + be
®  d T bd
por efemplo:
] 1 2+ 3 5
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s0lucién que se Logra pon medio def procedimiento de obtener --

fraceiones equivalentes:

1 . 3 a1, 1.2, 3
» 7 6 7T [ 13

_.1— = L = _5_
3 6 [

que nesulta justificable mediante La aplicacibn de £a propiedad

distributiva de 2a multiplicacidn nespecto de La adicibn.

1 1 2 ; 2 3 _ 5
=t 7 T T 7t 7T 3Tt

<Y
n
a.
g
R
Y
g

Para definin fracciones equivalentes como expresiones que repre-

sentan 2a misma cantidad tales como:

3 = -z 84y sdlo si ad = be

la igualdad ad = be encienra 8dLo productos de enteros y -

pon Lo tanto s6Lo entenos.

Que se define La manenra mds dtif, a saben —%— = —%%—
para cuafquier entero k # 0, dado que a(bk]} = b{ak). Procedi --

miento que nos peamite éxpresdar un némero racional en tantas fon

mas como Queramos, pon efemplo:

141318
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0| ™
on

Cada cociente a/b se compone de dos partes: ef numenador -
a y denominador b. Y en donde el nifio defina que ef denominadon
es el ndmeno que indica Las pantes en que se divide fLa unidad y
et numernadon el que indica el nimeno de dichas unidades que se -~
toman def todo. Por ejemplo, 3/4 puede considerarse como Las --

tres cuantas pantes de La unidad (es decin, como 3 x 1/4).

Lc cual se deduce de —%— = —%%— que implica que el nume-
nadon a y el denominador b de cuafquien cociente a/b puede muliti
plicanse porn un mismo nidmero k # 0, 4in que cambie el vatlon del
cociente, es decirn, sin que cambie ef nimero racioral que el co-

ciente representa.

Parna el caso de suma de 3 fracciones manefan ef cnitenio:

a [J e _ ad cb bde N
e i i sl = SR - S - o

adf + cbf + bde

Bd{
1o, 1, 1L 13ie) L, zlnpge) o, 2{3)11)
2N S HEIC) HENCD HEDN
12 8 6 . 12.+8+6 26

24 24 24 24 - 74



25

Las causas que mds influyen en mi problema son mds de ca--
ndeten social, porque mis alumnos se ven en La necesidad de aban
donan La escuela para incorporarse a alguna actividad que subsa-
ne La situacién econbémica de La familia y el nivel educativo de
20s padres de gfamilia que pon no fener una preparacidn sugleien-
te no comprenden La necesidad que La ayuda £e pudiese proporcio-
nar a sus hijos y estos Logren un mayon intenés hacia su aprendi
zafe, de tal foama que Los alumnos Loghen phreocuparse por su ==

avance educatdivo.

La causa pedagdgic& sin duda es otro factorn que influye pa
na que el nific Logre La comprensién de Los contenidos matemdti--
cos dentrno del proceso enseiflanza-aprendizafe porque ek contenido
de aprendizaje que se maneja en Los programas fiene un candcten
de ensdeflanza que aspira a que ef afumno mecandice y no £o compren
dan para posterionmente podenlo LLevan a fa préctica, Lo cual ne
sulta fundamental para cualquiern proceso de aprendizaje diaflceii

co en el que ef nifio debe conjugar su expeniencia con su reali--

dad prndctica af resolven problemas cotidiancs.

Es impontante La funcidn que nrepresenta La causa sociaf co
mo La pedagfgica em el proceso enseilanza-aprendizaje y que puede
nedituar al niio gnandes ventafas y desventajas para La constitu
cibn pensonal como agente activo en La consiruceibn de su apren-
dizaje y como efemento positivo dentro de su comunidad, es pon -
ello que el nifio debe nealizan La caomprensidn de Los elementos -

denivados de cualquier conocimiento y no concentign su atencibn
4

—— - — e .
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a Lognar una mecanizacidn del conocimiento, proceso que evita --
que pueda considenarfo como factor para nesolven situaciones co-

tidianas de su nealidad.

Para 2a comprensién de ta suma es importante que el niito -
haga nepresentaciones simbéfLicas o grdficas aplicando el proceso

metodof6gico cornespondiente y £fLegue a eslablecer La suma.

Pespués de haben comprendido e intenpretado fLos procedi --
mientos pana nesolven La suma de nacionales con distinto denomi-
nadon que es prdeticamente La abstraccidn que comprende el uso -

de La suma de fracciones.

Problemdtica que detecté por medio de La observacién, eva-
Luacibn diagnbstica y La apficacibn def conocimiento af nesolven

problemas cotidianos:

La obsenvacién es un procedimiento que nos permite LLegatr
al conocimiento cientifico y conocen af educando por medio de --
Las divensas manifestaciones de su conducta. Empleé La observa-
cib natnospectiva: ocasional y dirnigida; £a prnimena porque se --
nealiza en cualquien momento de La actividad docente, y porque -
2a conducta de Los alumnos es espontdnea y consciente a través -
de un negistro anecdbtico el cual consiste en un registro de RLos
incidentes a que debe ajustanse tal observacibén, en esta varian-
te se empled La escala estimativa cuye §in prdctico es neafizar

Pa evaluacién pedagdgicade Los sujetos obsenvados.
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Los aspectes considenados dentro de £a obsenvacibn g dutan

te el desanrollc de La clase fuenon:

- Panticipacién en clase.

- Disposicién para fLa clase.

- Afencdién.

- Relacidn maestro-afumno.

- Retacibén alumno-alumno.

- Actitudes ante el conocimiento.
- Ambiente de £a clase.

< Inecddentes.

- Obstdculos mds sobnesalientes.

La evaluacibn diagnbstica que se nealiza antes de cualquier
situacién de aprendizaje y cuye funcibn es deteaminan el grado o
nivel de conocimiento, habilidades y aptitudes con que cuenta el
alumno a {in de establecen Las estrategias para el desannollo del
proceso enseranza-aprendizaje, para Lo cual se hizo en base a un

ejencicic hecho pon Los afumnos que contenifan:

Resolucidn de sumas de nacionales con distinto denominadon,
con eflo me di cuenta que Los alumnos no conocieran Los procedi--

mientos adecuados parna nesofvenfas.

Y La aplicacidn delf conoecimiento a La nesolucibn de s.itua--
cicnes probfemdticas a §in de exploran La capacidad de manejo de

las fracciones al nesolven problemas y fa aptitud def manejo de -
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La abstracedibn que implica La utilizacidu de £os nacionales, Lo-
arando con ello un nesultado negativo al no comprender ta abs --
thaceibn producto de La comprensibn e intenpretacién def proble-

ma para su planteamiento de nesuftados.

A thavés de estos medios detecté el problLema dentro de £os
contenidos mateméticod y que afecta Lainteraccibn de Los alumnos
en su comunidad y asf alecanzan su integracidn social a su contex

to, encontrando 17 alumnos con problema.

Por Lo tanto ef planteamiento a mi problema es:

iA TRAVES DE QUE METODOLOGIA SE PUEDE LOGRAR LA COM-
PRENSTON DE LA SUMA DE RACIONALES EN EL 6% GRADO DE
LA ESCUELA PRIMARIA FEDERAL "MIGUEL HIDALGO Y COSTI
LLA™, UBICADA EN SANTA ROSALIA, MPIO. DE ETZATLAN,
JAL.?
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JUSTIFICACION

Considenando que La matemdtica es producto y obra del hom-
bre y mediador entie La experiencia y La nealidad que cubre ef -
entoano del nifio, proporciona al sen humano un nivel cultural en
su desarnollo, facilita su interaccifn y una foama mds especifdi-
ca al interactuar con su medio ya que propicia una convivencia -
mis nealista, crnitica y creadora; cuando el nifo se apropia de -
Los conceptos matemdticos estd en condiciones de efectuar una vi

da m&s consciente en La sociedad de La cual forma panrte.

Ya que permite desarnollan en el niiio una capacidad de pen
samiento cualitativo, cuantitativo y nelacional para LLegarn a Lo
‘grar una comprensibén, inteapretacibn y trnansformacién de Los fe-
némenos sociales, cientificos y antisticos de su universe como -

vehiculo de intenaccidn con su contexto.

Y considerando que £0s conceptos matemdticos son el conjun
to de conocimientos que #ayom dificultad presenta, debidé a La -
abstraccdibn por falta de La comprensibn de £os conceptos matemd-
ticos y que hepresenta una problemdtica del quehacer humano y-la
de mayorn uililidad def saben delf hombre, pues en elLla se ubican -
Los principios del progreso social, cultural, politico y tecnold

gico del hombnre.

Lo que pexmitind al nifio coniar con mayor seguridad al in-

tenactuan con su conlexto en La nesoluciin de situaciones que La

-

PP S ——— S
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vida Le pueda proporcionan y porque creo el sern humano y sobre -

todo el niiio debe manifestan confianza y buen uso de su saher.

Por eflo y porque con la comprensidbn de La suma de naciona
Les Los alumnos en La vida prdetica podrdn integranse de manera
creativa a su contexto y su cotidianidad serd mds segura, pues -
su panticipacién dentro de su contexto tendend a desarnollan La
capacidad enitica, creativa e innovadora asf como £a de necons-
truir su aprendizaje con ef objeto de que pueda actuar directa--
mente en La problemdtica de su realidad con una personalidad dia

Léctica sobre bases s6lidas y cientlificas.

8620 asi La actividad pedagégica tendrd un propbsito en La
que La comunidad cambie su actitud hacia fa escuela y al propio
maestro, en ef sentido de conceptuanlo como un agente de cambio
y de servicio para el avance social, cultural y politico de La -

comunidad.

Los obfetivos por medio de L04s cuales e pretende nesofven
fLa problemdtica sobre La comprensi”on de La suma de ngcionaLeA -
en La nesolucién de probLemas cotidianos a egecto de nealiéanée
en La Escuefa Primaria Runral Federal "Miguef Hidalgo y Costifla”
clave 14DPR2§29N, ubicada en Santa Rosalia, Mpio. de Etzatldn, -
Jak., con ef grnupo de 62 afo dunante ef pen”iodo del 13 de mayo

at 29 de mayo de 199] aon:
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Que inteapreie a una f§raceién a/b como el cociente entre dos -

nimenos entenos.

Identifican Los elfementos que integran una §raccibn.

Resuelva sumas que {£mpliquen) fengan mismo denominador.

Resuelva sumas de racionales que tengan distinto denominadon,

porn el método de buscan fracciones equivafentes.

Represente grfficamente La suma de fracciones con Lgual y dis |

tinto denominadon.

Pefinin por qué se LLaman 5nacc£oné4 equivalentes.

Demostrarn un procedimiento que peamita nesolven sumas de ra--

cionales con 3 §racciones de distinto denominadon, M,C.M.

Redofven problemas de Za vida cotidiana del nifio que implique

el uso de La suma de racionales positivos.



Capitulo 2
Jilareo
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— EPISTEMCLOGIA GENETICA DE PIAGET

Epistemologla "es el estudio de La constitucibn de Los co-
nocimientosd vAlidos; el término constitucibn abarca, a un tiem--
po, Las condiciones de accesdidn y Las condiciones propiamente --
constitutivas. Es genética porque hace hincapi€ en Los procesos

de formacibfn, de constitucién de Los conoeimientos.

Tanto La epistemofogia como La genética surnge de La concep
cibn:" Es ef estudio del paso de Los estados de minimo conoci --

miento a fLos estados de conoccimiento mds niguroso.” (1)

La apistemologla genética se construye sobre: La psicogéne
448, el método histbrico-cnitico y La colaboracibn intendiscipli

naria.

La psicogénesis trnata del probLema def conocimientec; en es
ta ventiente se expone que £a accifn estd en el origen de todo -
conocimiento posible y antes de fLa accidn no existe ni el sujfeto
ni el obfeto. A Lo que Piaget trata de dan cuenta del sujeto --
epistémico, sufeto en quien ef conocimiento es posible, un suje-
to en general y na concreto ya que ef comienzo de La inteligen--
cia estd en Las acciones y €stas son un univernso propio de cada
sujeto.

(1) SAAL FRIDA "la Epistemologla Genética de Jean Piaget".
Tec. y Rec. de Inv. IT Pdg. 272.

\_/
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Apoyado en que La inteligencia sunge de fas acciones y --
Adendo Estas estructuras operatonias propias del sujfeto y se de
{ine como punto de LlLegada; en La evolfucibn intefectual, es fLa
posibitidad def pensamiento §ormal y abstracto que se afecanza -

en La adolfescencia.

Los modelos de estas estructunras operatonias que Piaget -
utiliza son modelos L6gico-matemdticos y que Los nemite a fa ne
Lacifn entre génesis y estructurasd: toda estructura reconoce --
una génesis en una estructuna anterior a paniin de £La cual pue-
de onrganizanfa, La génesis es ese pasaje constructivo que parie
de una estructura para LLegan a oira, ddndose un doble movimien
to; a La vez hay cambio, hay continuidad y que se asegura porn -
£a constancia en Las invaniantes funcionafes: La asimilacidn, -

acomodacibfn y La adaptacidn.

EL método histérnico-cnltico; consiste en un andfisis his-
ténico, diacabnico, de La formacibn de Los conceptos en Las dis
tintas ciencias y que tiene pon objeto Las nefaciones entre el
sujeto y el objeto, entre La deduccibn matemdtica y La. expenien
cia y que se integran en ef desarnolfo psicogenético del niito -
el cual elabora sus conceptos de tiempo y espacio, de movilidad
e inencia, de nimenro, ete., comportamientos initefectuafes que -
tienen inferencias sobre La evolucibén de Los procesos cogniti--

vos.

Y La colaboracibn intendiscipfinania, que consiste en un
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andfisis slnendnice del estado de Los conceptos de una ciencia

y La nelacién que ellos guardan con el estado def conccimiento.

Enfoque que se encuentra en estrecha conexifn con el uni-

i

verso de Las cdencias y Purget al nespecto sosiiene que entre

Los objetos de £a cdiencia hay continuidad con pasaje de uno a

ctno y para &L esta continuidad no se da en el sentido de una

nepresentacién vectorial que vaya de abajo hacia anniba (de Lo
mds simple a Lo mds complejo] ni a La inversa (de Lo complejo a

20 simple) sinc en el sentido de una eircufarnidad.

Es imponfante ver cémo La epistemologla da cuenta de Las
condiciones necesarias y suficientes para el conocimiento, y --
ven cémo el nido alecanza Las condieiones necesanias, el carnde--

ten abstranco del pensamiento.

Porn eflo obsenve necesanio que antes de iniciado cual --
quien conocdimiento matemdtico se conozca el nivel de conocimien
to que tiene el niiio para que pueda avanzar de una estructura a
"otra, de otra manena el niiio siempre se encontrand indispuesto
para superan su condicifn intelectual y estard af mangen dé La

causa y efecto del conocimiento.

Por Lo que a su vez nesulta importante La aplicaci“on del
método cientlfico en La construccibn del conocimiento ya que es
to implica formulan hipbtesis y preguntas venificables a través

def proceso de aprendizaje, Los procedimientos de verificacidn

h hemana mha e cmmmanam
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se dan en funcibn de Las vaniables de estudio y La expernimenta--

cidn de Los mismos.

Construyéndose el conocimiento por interaceidn entre el su
jeto y el objeto de estudio; por Lo que el conocimiento depende
de La accién productora del conocimiento, sin ofvidar pienso yo
que La expenimentacibn constituye un factorn deteaminante en el -
preceso por medio del cual el hiﬁo Logra apropianse del conoci--
miento, afirmando con elfo que el nifio debe sern activo y debe --
aprenden a aprender y haga conciencia af desannollar en €L un --
pensamienteo cualitativo, cuantitativo y relacional para Lograr -
una comprensifn, intenpretaci’on y tnansfonmacibn de Los fenéme-
nos sociales, cientificos y culturafes en su interaccidn con el

medio.

Ya se seirala que dentrno de fLa epistemolog”ia es impoatante
La expenimentacibn, pued creo que 86Lo as”i el niio Logrard modd
fican sus expeniencias y fontalecer su espinitu caitico, creati-
vo, innovadon y neflexivo en La tranaformacibn de sus conocimien

fos.

Las variantes mediante Las cuales se fundamenta La episte-
mologia genética de Piaget peamiten al nifio consolidanse como un
dujeto que aprende por medio de 4us accdlones y conforme a su po-
sibitidad €L aleanzard el conocimiento tltimo a su propia creatdi
vidad y capacidad a través de un proceso continuo de asimilacidn,

acomodacibn y adaptacifn, esta dbtima en La que el nifio encuen--
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trha La causa y el egecto, Logrando asi apropiarse del conocimien

to y estan en condicioned de avanzar en su aprendizaje.



38

— TEORTA PSTCOGENETICA

Siendo ta glnesis y el desarnollo de Las estnuctunas £6gi-
co-matemdticas en el sujeto y a La §uncidn que cumple en La onga

nizacibn y elabonacién de conoeimientos en general tenemos que:

Psicologia "es La ciencia que estudia Los f§endémenos psiqui
cos y trata de describin sus condiciones, Leyes y efectos sobre
Los comportamientos humanos obsenvables. Trata de alcanzar un -

conocimiento objetivo de La vida mental” (2).

Pentno de La Psicofogfa en su campo de estudio se encuen--
trha La Paicologla def desanrotlo que tiene por objeto estudiar -
2os cambios y evolucdiones que ocurren en el desannollo del sern -
humano, a Lo fLango def fLiempo, en e? canso vital det individuo y
muestra La evolucifn desde su nacimiento hasta su madurez. VYa -
que se fundamenta en Los aspectos dela genética, del individuo y
por Au interaccibn con ef medio ambiente y e caracteriza en Las

experiencias §°isicas y mentales en La evolucidn del niio.

La psicologia genética estudia el comportamiento y Los pro
cesos psiquicos que Lo posibilitan, considendndolos en su desa--
nmollo y en su génesis; trata de Los onigenes del compontamiento
y de sus modificacioned sucesivas desde el nacimiento del indivd
duo, hasta su etapa adulta y nos explica en La medida de Lo posi
ble ef cbémo y el pon qué de estas modi§icaciones del comporta --

miento.

(2) Direccién Federnal de Educ. Prim. "Fundamentacibn de £a Teonfa de Piaget
en La Esc. Puim." Phg. 12.
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La obra cientifica de Piaget se encuentra en La formacién
y el significado del conocimierto y de Los medios por Los cuales
ta mente humana evoluciona de un nivel infenion de conocimientos

a un nivel superion de conocimientcs.

Asi La Teonfa psicogenética anafiza el funcionamiento de -
Las estrnucturnas L6gice-matemdticas, asf como La evofucibn que en
2as difenentes etapas de desannollo presenta para finalizar con
Las caractenisticas de Las estructurnas L6gicas elementales y su
me;aci6n con La construceibn delf concepto matemdtico.

La teonfa Psicolfgica de Piaget se clasifica en niveles --

del pensamiento en cuatho pernfodos principales:

"Sensomotniz: que se ornigina desde el nacimiento hasfa fa
edad de 2 aiios y en el que presenta Las caractenisticas de coon-
dinacibn de movimientos fisicos, prerrepreseniacional y preven--

bat.

Preopenatonio: 4inicia a Los 2 anos y concluye aproximada-
mente a Los 7 afios, en este perfodo el nifio muestra habilidad pa
ra nepresentan La accibn mediante el pensamiento y el Lenguaje -

prelégico.

Las operaciones concrnetas: peniodo que inicia a £os 7 -~
anios y teamina a Los 11 afos, nivel en que Las caracterlsticas -

que presenta el niiio y La de desarrnollan un pensamiento L&gico,
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pero Limitado a La neatidad §isica.

Las operaciones formales: aparece a Los 11 aiios y teamina
a Los 15 afios; aquf el niio es capaz de Lograrn un pensamiento 4

gico abstracto e ilimitado.” (3)

En el penfodo sensoniomoton el primen tipo de aprendizaje
que tiene el infante es el aprendizaje de La diseniminacibn, al
grado de que conforme asimifa La experiencia densonial, Los es--
quemas antferiones se integran pon acomodacibn, a hdbitos y pen--
cepeiones, el segundo tipo consiste en neacciones cinculares, en
edta etapa Los actos se tornnan intencionales, Los esquemas de La
primera se amalgaman y ef niito busca Los obfetos que han sido --
eliminados sdbitamente, el tencear momento ef nifio es capaz de en
contran objetos escondidos detrnds de barnenas y de distinguin en
tre fines y medios, cuando ef medio carnece de g§in Piaget Los de-
nomina "fuego" y cuando tiene refaci’on con fines son "resolu --
cidn de problemas" que consiste en un proceso de ensayo y ernon,
e tanto que .en fa segunda etapa el significado y el aprendizaje
se define en funcién de La actiuidad.motaiz, en su cuanta etapa
aparece 2f significado simbblico (pensamiento o cognicidn). Es
el momento en que el nifio comprende La causalidad o {contingen--

cias entre medios y fines).

{3} LABINOWICZ, E.D. "Periodos y Niveles Propuestos por Piaget para ef Pen-
Samiento Infantif”. -
Introduceibn a Piaget. Pdg. 60.
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Et quinto momento de aprendizaje en esfe pernfodo son Las -
reacediones circulares tenciarnias pues aparece fa imifacifn (mode
Lacién) comec mecanismo de aprendizafe para lLa acomodacifn, aun--
que el nific sigue dependiendo de fa experiencia directa come ba-
se de La asimilacibn y pon dLitimo el nino empieza & construin un
Lapso dundnte ef cual indcia a aplicar esquemas conocidos a s.i--

tuacicnes nuevas.

Penfodo preopenacional: se caractendza pon La apardicién de
acciones {nternalizadas que son reversibles en el sentido de que
el nino puede pensar en una accifn o vernla, y a continuacibn en
20 que ocurniria 8{ esa acedibn fuese anulada. Aquf el nito no -
estd Limitado a un tipo de aprendizaje marifiesto de estimulo -
respuesta 0 por ensayo y error, sino que empieza a demostrar un

aprnendizafe cognitive cada vez .mayon.

EL penifodo de Las openaciones concretas: el pensamiento --
def nifio se descentra y se vuelve totalmente nreversible. Esta -
capacidad estd sufeta a Lnallimitacidn Ampontante; el niﬁo nece-~
dita presencian o efecutar La opernacifn en onden para fnventinla
mentalmente, se desannolla La base Lbgica de La matemdtica bajo
.5onma de una senie de esquemas L5gicos discretos. Antes de que
el nifio haya desarroflado Los concepfos fundamentales def ndmenro,
puede memonizan que 1 + 1 = 2 por medio de mecanismos de asocdia-

cidn de memonia.

Una vez elaborado el concepto dei nimero, ef aprendizafe -
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de 1 +1 =2 se integra a Los esquemas matemdticos y sobrevdiene

el aprendizaje con comprensidn.

Otno cambio cualitative que se produce en fas aptitudes L4
gicas def nifio consiste en La comprensibn de que modificar La --
apaniencia de algo no modifica sus nestantes propiedades (consen

vacidn).

Por GRtimo, el nifio comienza a dar signos de saber que --
aquellas operaciones que, segin €L ve, modifican el aspecto de -

alguna substancia u obfeto pueden sen neveatidas.

Durante esta etapa es necesario La experimentacifn senso--
nial dinecta pana Los muchos tipos de problemas de conservacién,

La conservacibn depende de La maduracidn.

EL peniodo de Las operaciones fonrmales que consistie en fLa
capacidad para utilizar openaciones abstractas intennalizadas, -
basadas en paincipios genenafes ¢ ecuaciones, para predecin Los
efectos de Las operaciones con objetos. Esta aptitud aparnece en
L0s nifiod entre Los 11 y 15 afiod, se considera a este nino que -

es plenamente operacional.

En esta fase inteaviene el completamiento def proceso de -
descentracibn, hasta el punto de que ef pensamiento y La nresolu-
eibn de probfzmas pueden presentarnse dentno de un marco de refe-

rencias puramente abstractas, ajeno a toda finalidad de obtenen
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alimento o satisfacenr otrna necesidad.

Pon ser capaz de formulan hipétesis acenca de cosas que no
estdn al alcance de sus manipulaciones, se torna posible un pro-
ceso de "ensayo y ennon” auténticamente interno, asi como un --

proceso més cognitivo de asimilaciones reclprocas de esquemas.

Sobre el desarnollo de Las estrucguras psicolbgicas y meu-
tales def niiio desde ef nacimiento a su madurez en La compren --

4i6n de Los conceptos matemdticos puedo concluin que:

En el perfodo sensoniomoton el niiio avanza del ejercicioc -
no infencional de negflejos al aprendizaje de La discniminacibn -
y el aprendizaje por ensayo y ernor, y de allf a Los comienzos -

def pensamientc simbdlico y La comprensién de La causalidad.

En el preopenacional el niio descentra Las acciones y pre-
senta una conducta perceptual paimitiva. EL pensamiento es foda

via egocéninico o {rnrevernsible.

EL pensamiento del n4ifio en Las opernaciones concretas es or
denado, se basa en sistemas de clasificacibn que Lncluyen una 50
La dimensibn fisica, es capaz de coordinar informacién sobre dos
dimensiones {peso y volumen) y LLegar a una conclusién acerca de

Las proponrciones.

Pensamiento que reflefa La capacidad para pensan y concep-
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Lualmente o consumanr openaciones con operacionesd |operaciones de

segundo oxnden).

EL nifio er ek penlodo de Las operaciones formales formula
hip6tesis en torno de problLemas con el §in de £Lenaxr vacfos que
hay en su entendimiento. Son capaces de manejan sistemdticamen-
te una vaniable mientrnas mantienen constantes, Lo cual constitu-
ye el método cldsico de La ciencia expenimental.

EL nino se tonna capaz de in mds allff de La expeniencia --
sensonial inmediata y de pensar en forma abstracta, o sea, de --
cumplin operaciones con operaciones y de elfabonar esquemas de on

den supenior, es decin, hipbtesis predictivas generales o Letges.

"Piaget identifica trnes funciones o procesos decisivos que
intenvienen en el aprendizaje y La adquisicibn de corocimientos
La equilibracién, o motivo para buscar el equilibro, ka asimila-
eibn, aproximadamenie asimilan a La generalizacibn def estimufo,
en el sentido de que encajan ideas nuevas en Los esquemas ya --
exisdtentes y La acomodacibn, o gormacién de nuevos esquemas {co-

mo en el aprendizaje de La diseriminacidn).” (4)

La asimilacibn es el proceso predominante en La formacifn
de nuevas expeniencias dentro de nuestro manco de referencia ac-

tuakl.

(4) SWENSON LELAD C. PIAGET JEAN: "lna Teoria Maduracional Cognitiva®.
Teorias del Aprendizaje, pdg. 209.
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La accmodacién es el proceso a través def cual el nifio des
cubne que el resultado de actuar en una conducta ya aprendida no

es satisfactondia y asi desarnnolla nuevo comportamiento.

Equilibrio es un proceso pon el que fas estructuras pasan
de un estado a otno; el nesultado de tal proceso es un estado de
equilibnio.” Siempre e8 dindmico y nunca es absofuto, mds La con
secuencia de un sistema de actos nelativamente equifibrado cons-
tituye La consecuencia esperada de cada una de fLas distintas uni

dades de desannollo.

Lo que apunta La teoaia Psicogenética de Piagel y que s2 -
nefiene a fa constitucibn de Las estructuras mentafes e inielec-
tuales pana el proceso de aprendizaje y a £a que a mi propuesia
se cita, consideno que el penfodo de Las operaciones forma’es es
el andlisis en que se ubican Los afumnos en Los que se proyecta
2a propuesta metodolégica-didfetica af implementan La compren --

si6n de La suma de nacionales positivos.
Dentro de Las operaciones formales y a través de Las cpena
ciones Légico-matemdticas [conservacibn, clasificacibn, senia --

cibn, espacio y causalidad).

La conservacidn nesulta para el nifo como algo obvio y --

nehusa a tomarn La pregunta seniamente.

EL pensamignto formal fdcilmente clasifica y vuelve a cla-



46

ddf4ican grandes grupos de cbjetos de distintas maneras, aceptan-
do que cada uno es posible al mismo tiempo. Pueden forman dise-
fos de clasificacibn en ausencia de objetos y adn consideran ob-
jetos hipoiéticos come el dtoms. Es posible comparar mentalmen-
te Los sistemas de clasificacibébn y agruparfos de acuerdo a su ~--

adaptabitidad a diferentes tanreas.

Les ninos a esta edad son capaces de sacan conclusiones no
40Lo mediante La observacibn dinecta sino también de afirmacio--

nes hipotéticas; se muestra capaz de manejarn una senie infinita.

La intenaceifr social en el pensamiento hipotético trae --
consigo ideas mds provechosas. Con el uso de Las hip6tesis, el
adolescente puede adoptar el punto de vista de su adversariv o -

-

tomar en cuenta Las consecuencias a que conduce su argumento.

La capacidad mentaf def pensamiento fonmal se netrasa por

dos preocupaciones de 2a adolescencia:

a) Estan consciente de Los cambios £ isicos en su propia

pensona.

b) Es&tar enamornado de posibitidades y pon ello nesistin-

4e a acepian La nealidad.

Piaget neconoce La impontancia de fa expeniencia en el --

trabajo con adolescentes para LLevarlos a un equilibrio normal.
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En el espacio Losniiios de pensamiento formal pueden dibu--

jan mapas convencionales & una escala neducida. Estos mapas son

nepnesentaciones abstractas de La realidad.

La causalidad es un proceso en que fLas explicaciones son -
considerablemente mis amplias y tebnicas que de Las etapas ante-

niones.

Los de mente foamal son capaces de utilizar modelos abs --
thactos para explicar fa conducta ffsica no s6fo de objetos dis
tantes-en el sistema sofan sino de mateniales invisibles como --

Los modelos moleculanes y atdmicos.
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— TEORIA SOCIAL

EL desarnollo def niiio no es considerado lnicamente como -
un proceso del onden biolbgico y psicollgico sino que a su vez -
se encuentra modificado por el aspecto histérico-social y mi pro
puesta La cual tiene el enfoque de La Teornia de Piaget fanto en
Lo Epistemolbgico, en Lo Psicolbgico y en Lo Pedagigico, teonia
que L& encuentrno enfocada en Lo social con fa conrriente o fernia
de C. Marx ponque: concibe af hombre como un ser social producito
de La histonia. EL objeto no es comprendido pasivamente sino et

fjorma prdctica.

AL nifio, como un ser neal que interactda con el objeto --
neal objeto neflejo de La prdetica social. De manera que La 4in-
teraceidn del nifio con el medio no se intenprete como un aspecto

biokégico, Asino como un aspecto socdal.

Es evidente que fa constitucibn g§isica de Lcs objetos coin
Icide con Las nonrmas de conservacién, {dentidad, de transitividad,
de continwidad, etc., asi como con fLas operaciones fundamentatles
(suma, resta, multiplicacibn y divisién} y con Las estructuras -
L6gico-matemdticas, en La accibn que Los nifios hacen con el obje

to de conocimiento producto de sus acciones con el cbjeto,

Porque Manx scstiene que "el hombre actda sobre fa naturg
Leza con el §in de producin, y al mismo tiempo estd condicionado

por Las feyes de fa naturaleza.
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La interaccibn entrnz fas propiedades def objeto y Las de -
La producecidn humara es factor de La psicologfa del conocimiento
porque al cbjieto se Le conoce actuando con ellos y produciendo -

en Las mismas transformaciones.” (5)

Asi podemos ejemplifican pon medio de Las operacioned L6gi
cas Las cuales tienden a clasifican o serniarn produciendo colec--

ciones u orden.

Por Lo tanto la operacién de Ldentidad *+ 0, se reduce a -
una suma o redta; nresulta La operacién  dinecta + A y La invensa
-A, entonces +A -A = + 0, nesultade de La coondinacibén de £as ac
ciones de afiadir o quitai en La produccidn de ciento tipos de cla

dificacibn.

En vista de que Las acciones inteavienen en La estructunra
de fas operaciones LFgicas es evdidente neservar un Lugar al fac-
ton sccdial en La fonmacibn de estas estructuras, pornque el indi-
vidue no actda nunca solo, siro que estd socializado en divensos

grados.

Ea'impontanze ver como La necesdidad Lirhenente al principdo
de contradicciln ya que presenta todas Las caractenisticas, atl -
igual que La coordinacibén de Las acciones de una verdadera obli-
gacién colectiva.

[5) PIAGET JEAN "Seis Estudios de Psicologia™, EL problema de La necesidad
propia de Las estructuras L6gicas. Phg. 183.
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Es impontante considernar distinciones hacia Las gormas di-
f§enentes de nelacioneds sociales, pues no todas nos conducen del
mismo modo a La LOgica. Las neglas £6gicas no son impuestias pon
el grupo social, por La simple autonidad def uso y def consenti-

miento comin.

La forma de interaccidn calectiva que participa en La cons
titucibn de Las estructuras L6gicas es esencialmente La coordina
cién de Las acciones intenindividuales en el trabajo comdn o en

el intencambio venbal.

La coondinacibn colectiva de Las acciones consiste también
en operdacionea, penro intenindividuales y no ya intraindividuales;
por ejemplo: Lo que hace uno, completado por Lo que hace otro --
{suma), o bien Lo que hacen Los demds (mulitiplicidad), reciprocd

dad, etec.

En conclusdidn no es que haya fLas cooadinaciones Lntraindi-
viduales de Las acciones y porn oino Lado La vida social que Las
unifica: es que existe una {dentidad {undamental entre Las opena
ciones intenindividuatles y Las operaciones Lintraindividuales, de
manena que €stas no pueden estan aisladas AL no es por abstrac--
cibn en e2 seno de una totalidad donde £os factonres biolbégico y
Los factcres sociales de La accibn se intenfienen sin cesar, 84in
descuidan el facton del equilibrio Ligado a Las considenraciones
probabilisticas, tanto La coondinacibn, 2as openaciones intenin-

dividuales, intraindividuales como el equilibrio conforman ef --
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equilibramiento.

Es por ello que La coordinacibn social de Las acciones com
portan desequilibrios y formas de equilibrio, y que Ras intenfe-
hencias engre Los factores individuales y Los factones sociales

de La accibén dependen de un constante equilibramiento.

EL equilibrio de Las estructuras cognoscitivas debe enten-
derse como una compensacibn . de Las pentunbaciones exteniores me
diante actividades del sujeto que constituyan nespuestas a di --

chas pertunbaciones.

EL equilibrio psicolbgico estable y {inal de Las estructu-
has cognoscitivas se confunden idénticamente con £a reversibili-
dad de Las operaciones, puesto que Las operaciones invernsds com-

pensan exactamenie fLas transformaciones dirnectas.
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— TEQRIA PEDAGOGICA

EL aspecto pedagfgico en que se fundamenta mi propuesta me
t6dico-diddctica 4 con Los Lineamientos que convengen dentro de
La teonia Psicogenética -e Plagel, es La Pedagogia Operatonia La
cual nrecoge el contenido cilentifico de Las apontaciones de Piaget

y Lo extiende a La prndctica pedagfgica en sus aspectos infelectua

Les y socdlales:

"La pedagogfa operafonia es una conaiente pedagbgica -
que ha empezado a desarnoflarse a partin de Los apon-
tes que ha neafizado La psicologla genética nespecto

al proceso de construccidn def conocimiento™. (6]

EL nifio ongandiza su comprensidn del mundo circundante pon-
que nealiza operaciones mentales de nivel cada vez mds complejo,
convintiendo su contexto en openable, es decin, con posibilidad -
de sen racionalizado. Asi La construccidn de Las estructunras ope
rativas del pensamiento, posibifitan La comprensdibn de Los fendme

nos externnos del alumno.

Con £a Pedagogfa Qperatonia "el nifio £Lega a conatruin sus
propios sistemas de pensamiento. La enseifianza pon medio de esta
pedagogfa debe estan estrechamente Ligada a La neal.idad inmediata

def nifio, pantiendo de sus propios inteneses” (7], ponque conside

(6] MONSERRAT MORENQ, "0ul es Pedagegia Operatonia” - Cuadennos de Pedagogia
(1987). Pdg. 415. '

{7) PIAGET JEAN, "Apuntes para una aproximacidn af conocindiento de fa Pedago
gia". Pdg. 26. -
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no que asl el niio Logrand darle La causa y el efecto al conoci--
miento y Lo podrd ponern en prdctica para desarrollan su creativi-
aad producte de £a comprensién de Los contenidos matemditicos. Pue
de {ntroducirn un ornden y establecer nelaciones entrne Los hechos -

t{84ic0s, afectivos y sociales de su entonno.

Las matemdiicas es un instrumento de Los que el nifio se va
fe para satisfacer sus necesidades de comunicacibn y de su curio-
sidad intelectual, es por elfo que el nifo debe neconocerla y uti

Lizarta, 84in que el aprendizaje se desligue de esta §inalidad.

Las nelaciones initenpensonales y La autonomia de Los nifios
para elegin 8us propias formas de onganizacibn denino de La escue
Za, constituyen un proceso de aprendizaje social impontante como

el de Las matenias escolares.

La eliminacidn del autornitanismo def maestno, no debe dar Lu-
gan a un vacfo organizaiivo, que LLevarfa al fracaso y a La deson
gandizacidn, que procede de Los propios niiics, sine que ef rarel -
del maestro debe sen La de gufa, onientador y onganizadon del 22
ceso ensefanza-aprendizaje y propiciar Las estndategias a través -
de Las cuales el niiio dehe apropiarse y construir Sus propdios co-

nocimientos de manera activa.

Dicha crganizacidn sccial, Lo mismo que La intelectuul no
es innata {es decin que ef niiio mo nace con ella, sino que se ad-

quiere a través dela experiencia], y se construye un potencial --
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que evolucdiona en contacto dinecto con su medio, y La escuela pue
de &nhibin al asuminba entenamente, el maestno, para que recurra a

un aprendizaje con su génesis propia.

No se puede formar alumnos mentalmente activos a base de -
gomentar La pasividad {ntefectual. Si quenemos que el niiio sea -
creadon, Lnventon, descubridor, erftico e innovadon debemos peams
tin efjercitan at nino, formulando, experimentando e intencambian-

do sus propias hip6tesis (juicios, supuestos].

PLantedndole sifuacones que contradigan sus hipétesis Ljud
cios, supuestos), sugindendo que explone en situaciones distintas
en que aplique su razonamiento, peno ain cambian su verndad pon La
del maesiro, que sea La vendad del nific para que no cambie su pro

ceso creativo.

Piaget propone utilizan métodos activos de emnseranza que -
permitan af nino obsenvanr, experimentar y condtruin sus propios -
conoeimientos en bhase a su desannoflo mental especffico. Hace --

hincapi€ en el juego como medio nratural de ensefianza del nifio.

EL maestrno at propician La actividad espontdnea del niio a
través de La Libre einvestigacibn y el intencambio social con Sus
compaitenos y mazsinos, genera en el nifio una autonomia gque contri
buind at desarncllo de La personalidad y el espinitu caitico de -

sofidanidad y cooperacifn.
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Es impoatante segdn La pedagogia operatoria que el nifio --
transite pon una senfe de etapas de construiceddn del aprendizaje
acondes a £a estruciuna mental del nifio para que sea mds duradeno
y pueda aplicarfo a situaciones de fa vida diania y no s6Lo en el

dmbito escolar.

Se hace necesarndio porn otra parte que el maestro fome en --
cuenta La evolucidn def educando y sobre todo que el proceso de -
aprendizaje tenga su ondgen en Las expendiencias y conocimiento --
con gue cuenta el afumno con el fin de que el ccnocimiento que 4e
pretende comprenda el niio Lo pueda pcner en pndctica Yy a8l no --
causarle un espacio entrhe el conocimiento que £o haga dudan en ef

proceso de aprendizaje.

La pedagogia openatonia se da como una alteanativa a tra--
vés de La cual el nific pueda LLegarn a Lograr desarnolflarn sus es--
thuctunas intelectuales y Logre vinculan ef ambiente escolar con
el extraescolan pon medio de La transfenencda de aprendizaje, Lo-
grnando que ef afumne adquiera fa capacidad de establecern nelacdo-
nes significativas entrne datosy Los hechos aue Suceden a su alhre-
dedon y actuar sistemdticamente sobre La realidad que Le nodea; -
asi La pedagogia operatoria se construye sobne Los sigulentes --
principios con el ohjeto de que el afumno aprenda a aprendern, --

aprender haciendo y en contacto dinecto con La nealidad.

" _ EL nific construye sus conocimientos sdiendo un sujeto ac

tive y creadorn con un sistema propLo de pensamiento.

141318
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Loa conocimientos se adquienen mediante un proceso de -

construceidr del sujeto que aprende.

Este proceso supone etapas o estadiod suceslfvos, cada -
uno de Los cuales tieme sus propios alcances y Limita--

cdiones.

EZ aprendizaje tanto cognitiva, afectivo, como el s0 --
ciaf ae da a través de La intenaccifn enire el sufeto y

el medio.

Las contradiceiones que dicha interaccifn genera en el
sujeto, fe peamitindn consolidar o modifican Sus propios
conocimientos y ello no dependend de La tranimisibn de

ingorman.

Para que ef aprendizaje fogre su vendadena gormacibn de
be podense generalizan y aplicanse en distinios contex-

tos. " (8]

DIRECCION FEDERAL DE EDUC. PRIM.
" Fundamentacifn de La teonin de Piaget en La Eac. Prim."”
Pdg. 31.
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CONTENTDO
EL contenido problLemdtico estipulado en fLa presente pre --
puesta en ef drea de matemdticas comnrespondiente al grado de 6% -
afio se ubica dentno de La undidad 11 y que se nefiere a La suma de
nacionales positivos y Los objetlvos que propone el programa &son:
OBJETIVO GENERAL:
Aplican en forma integrada Los métodos geométnieos, ariitmé

ticos, probabiltlsatices y estadisticos mds adecuados para -

nesolven problemas de distinta natunafeza.

OBJETIVQ PARTICULAR:

En §racciones y sus operacioned: resolver probfemas que im

pliquen adicifn de fracclones.

*OBJETIVO ESPECIFICO:

Resokven problemas que impliquen adicibn de fraccdlones de

difenente denominadonr.

Para ef alcance de £os obfetivos propuestos en el programa

de suglenen Las siguientes actividades:

— Resolvenr algunos problemas que implLiquen La suma de fraccdlonres
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de {gual denominador.

— Distinguird que para La suma de fracciones de iguaf denomina--

don hay que sumax Sus numeradores.

— Discutind Los procedimientos necesarios a seguin para sumar --

fracciones de distinto denominador.

— Analizarf Los métodos tales como:
aji Convirtiendo tas fraccieones a otnas equivalentes de {gual
denominadon.

b} Buscando el minimo comdn mGLtiplo.

— Resolver problemas que {mpliquen-La suma de fracciones de dife
rente denominadon que satisfagan Las necesidades cotdidianas de

Los ninos.

Las actividades que ef contenide programditico propone con-
siderc que tiene mds de mecanizacifn que de comprensifn porque no
tienen ef enfoque de hacer que el nifio use su creatlividad y porn--
que existe una gran diferencia en relacién con La Pedagogfa Cpera
toria pohque Esia tiena el propbsito de que el nific aprenda ha --
ciendo, en conitacto diaeﬁta con su realidad y tomando elemenfos -

de su propio contextc.

EZ alcance de Los oBfetivos con el proceso metodolfigico 4in

dicado en el proghama no peamiie que ef nifo nealice fa intenac--
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ciﬁn del conocdimiento con La p@dctiea de £L0s mismos al resofyen ~
problemas cotidianos porque hace falta que ef niffo actle dinecta-
menie con ef objeto de estudio; ya que para que el nifio aleance -
su verdadero propbsito y que consiste en que el educando Lo Zome

como un elemenio que Le peamita {ntegranrse a su contexto.

Conforme con £a teonia Psicogenética mis alumnos han supe-
nado et nivel de fas operaciones concretas y se encuentran en La
etapa de £as operaciones formales en que el nijio debe introducin-
d¢ en el aspecto de La abstraceibn al xesclven problemas cotidia-
nos consdidenando La nealidad del nifio y por su expeniencia en Lo
cognitivo, social debe de considernarse Ros infeneses y necesdda--
des del grupo asi como el contexte social al nesolven problemas -

con ef uso de La suma de nacionales positivos.

tf proceso metodoldgdico que para el contenido propone el -
programa en fa ensefianza-aprendizafe entne Lo intuitivo y Lo fon-

mat concuerda con Michete Artigue que considena:

" EL proceso diddeitico omo el mecanismo mediante ef cual
tos sabenes se transforman en obhjeto de ensefianza y -~
porque el proceso metedolbgice no debe considerar Gné-
camente fa especificidad de Los objetos de ensefanza,
debe consideran también ef neconte que se opena sobnre

£os objetos. " (1}

(71 Michele Artigue, Antologia Lo matemftica en fa Escuela 11, pdg. 145.
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Conaidenc que debe condtruirse un proceso de eprendizaje -
en el que el conocdmiento sea ensefado dinecta ¢ Lndirectamente -
por ef maestro, sino que aparezca progredivamente en el nifo a --
pariin de congfrontaciones con ciento tipo de obstheulos hallado -~

en e cunsdo de su actividad.

Dicho proceso se Basa en fLa clasificacibn que, con indepen
dencia de Los contenidos, Znraduce Las diferentes relaciones que -

{a situacibn didfctica ecstablece con el objeto de conocdmiento.

Distinguiéndose asl La situacidn de aceibn, de formulacidn
de validacidn y Zas situaciones {nstitucionales estando explicita
mente el status cognoseitive de un conocimiento o de un saben en-
sefado genendndose también una nelacifn dialéctica. Y el sistema
de conocdmientos de un alumno son Los comporiamientos, Los proce-
dimientos de nesofucidn de problLemas: acedones, gormulaciones, --
tentativas de validacifn, ernones, bloqueos, eta., fa Lnvestiga--
cidn s0dbre Las concepciones del sufeta pasan por La construccidn
de modefos def conocimiento del sujeto recogides experimentalmen-

Le, entne Los modelos encontramos:

tspontdneos, que es el que intenta representar el estado --
def conocimiento delf sujeto antes de todo aprendizaje espeeifice

a pantin de La nealidad del nifio.

Primitivos, que connzaponden a situacicnes monétonas, Los

dindmicos en furcibn de un verbo de evafucdidén en el tiempo y es-

L d
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pacda.

Eatdticos, conresponden a £a fraducedidn del Lenguaje natu-
nal de La definicibn formal y mixtos que son £os que conjugan una

expresdfn dindmica y estdtica.

La modelizaciﬁn tiene La ventaja de anticipan el papel del

conoedimiento y Las netracelonesd a que estd sometdida.

Peamite una aproximacibn af sentido, en primen Lugar de --
Los compontamientos def sujeto, pero también al sentido del cono-

cimiente y de Las situaciones de ensenanza.

EL proceso ensenanza-aprendizaje que propone el programa
seqdn fa Pedagogfa Opernatoria es semi-abstracto ya que conducen -
al aprendizaje def niéio utilizando no La abstraccifn completa, --
porn Lo que ademAs debe considenar La experieneia y La nealidad --
del niio; para moidivan su creatividad, su espinitu crnltico 2 Lin--

vestigadon en La construceibn def conoeimiento.

Y porque La Pedagogfa Operatornia se fundamenta en La Epis-
temologla y Psicologla Genética, con el {in de etaborar consecuen
cias diddticas para mejonar cualitativamente y cuantitativamente

el proceso ensenanza-aprendizaje.

Consideno que Lo que propone el programa tiene efectos ne-

gativos en el sentido que el nifio no aprende haciendo ni uvtifiza
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du contexto pana Lfegan a comprendes £a suma de racionales posits
vos en La resclucidn de problemas coiidianocs, ademds Los conoci--
mientos deben encontrarnse dentno de Las estructuras cognoscitivas
mentafes, intelectuales, afectivas y sociales que circundan el sa
ber cotidiano del nifo, y Lo ponga en coniacto directo con el ob-
feto de estudio de manera que el niio LLegue a aprenden a apren--
den, mds bien Lo que hace que ef proceso enseflanza-aprendizafe no
se cumpla verdaderamente porque Los alumnos ne comprenden ef con-

Lenido temdiico ya que mecaniza f£os conceptos matemdticos.

Per Lo tante es moitive a que mi proceso metodofbgico can--
duzca a Logran que el niflo adquiera La comprensibn de todo conocd
miento para que pueda sen utilizado en fa prflctica de su quehacen
cotidiano, su pernsonalidad sea mds s6Lida al pantiefpar creativa
y positivamente, porque considerno que debemos preparar alumnos pa
ha £a vida ¢y no en fLa vida, pretendc proyectan una metodologila --
que <integre al nifo con La cemunidad, que en fodo conocimiento es
1€ presente el contexto que nodea a £a escuela para que el niflo -

comprenda el uso que a sus conoeimientos pueda dan.

En conclusidn puedo entonces afinmar que el proceso metodo
Ldgico en el conocimiento que se quiere adquiera ‘el alumno, debe
contener el comin denominador de La comprensifn y ne en Lo mecand

zacidn del conoecimientn.

Porque con La comprensibn el alumno encontrard La préciica

entre La nealidad y el conocimiento como elemente de utifidad en
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La vida de cada nifio, La mecanizacibn no Logra que et nifio com --
prenda su realidad y no alcance a hacer que ponga en précetica sus
conocimientos en su vida prdetica para que pueda intenactuar cons

cdentemente dentro de su sociedad.

Para Lograrko es necesando comocer Las estructuncs éntelec
tdhleé, afectivas, cognitivas y sociales def grupo, asi como Las
caracienifsiicas y necesdidades del grupo y el contexto. que nrodea -
at néio, que af danr algfin conocimiento el nifioc pueda toman elemen
tos de su propic medio con el objeto que Le pueda dar La causa y

efecto necesardo al conocimiento.

La dimensidn curriculan de £a suma de racionales positivos
en el grado de quinto afio se pretende que el nific sea capaz de --
efectuar adiciones con fracciones comines de diferente denomina--
don, en algunos planteamientos el nifio £o4s resuelve 4in heflexidn,
d4in actuan cniticamente sobre el conocimiento ya que en £o panti-
cular condiderno que el nifio debe conocen La manera de como el co-
hacdmiento pueda infludn en su vida prdetica y activa, que sepa -

el porqué y el para qué deb contenido temdtico que a2 persigue.

Encontré que mi grupo LLeg6 a 6% afio sin comprenden La su-
ma de racionales, &6&o0 conocfa mecdnicamente como hacenta e dnclu
s4ive desconocfa Los efementos que La integran, ponr Lo que fue mo-
tive de grnan trabajo Logran que mis4 alumnos aleanzaran fa compren

44i6n del tema que trata mi propuesia.
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Ya en 62 afo ke dade af tema un enfoque fotafmente neflexs
vo para que Los néiog comprendan que el adquirin tal congedmiento
4ea motivo en su vida prdetica para que en el §utuno pueda Lograxn
ef uso conveniente y porque al que fogre continuar su preparacidn
Le send muy diil y al que no también en su quehacen cotidiane Le
send de gran utilidad al nesqlver problemas que su contexto Le --

presente a través de su cotidianddad.
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— PRECTISTION DE CRITERIQS PEDAGOGICOS

Es dimpontante que en todo proceso mexodolqgico.paaa La en-
seflanza de cualquiern contenido temdtico de 62 afo de Educacibn --
Primania se deba ponen en prdciica sobre todo una metodologla --
cientifica con el propfsito de aumentar el grado de objetividad -
g centeza, y eyifan que el conccimiento que 4e proyecta se¢ con --

vienta en meras especufaciones desligadas de La realidad.

Con este enfoque metodoldgico af ponenlo en prdetica en mi
grupo entiendo pon apnend&zajej: como un proceso dialéetico contdi
nuo en el que fa transformacibn de esquemas cognoscdtivos se da a
Lo Rargo del desarnoflo biolbgico, social y psicolbgico del nijo,
como producto de Las padcticas socdales, {deoldgicas y econfmicas
que caractendizan a una clasde social deteaminada; porque propiceia
su ubicacidn al contexto porn medio de cambios en sus estructuras
a parntin de situaciones AimpLes cornespondientes a La asimilacidn
y LLegar a La acomodacibn, por Lo que implica que el nifio Logre -
una comprenddidn def conocimiento ponfendo en juego Las relacdiones
de Los sujetos que {ntervienen en el aprendizaje; por aprender --
signifdica adquinin en y por La accifn expenrdiencias y en genenal -
clento modo de compoatamiento en La vida, esto implLica modificarn

en Lo deseable £a conducta def educando.

Educacifn es Za formacidn del hombre porn medio de una in--

11 - Piaget Jean, Teonias def Aprendizaje; pdg. 246.
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fluencdia extendion conjciente ¢ inconsciente, ¢ por un estimulo -
que 8% bien proviene de algo que no es ef .individuo misnio, suscd-
ta en el educando una voluntad de desarnoflo auténomo conforme a

su propia Zeyz.

Educar consiste en enseiar, en el sentido de mostrnan ponen
cuye phopdsiic fundamental es La constitucibn del sen, foimarn una
pensornalidad connespondiente al grupo social ya que a través de -
La aceibn el sufeto Lncorpora una nepresentacién del mundo, af --

que a £a vez Lncorpora y ac,éujetas.

Consideno por Lo tanto que La educacifn es el medio a tha-
vés del cual se practica La culturna, se apropia del conoeimiento

para Libenanse de Las formas de opresidn.

Conocdmiento es el resultado de una abstracceidn a través -
de La totalidad de £Las acciones por medio de Las cuales se enii--
quece ef obfeto . con propiedades o nelaciones nuevas que conservan
sus propiedades y que se completan mediante un sistema de clasifd
cacidn, ondenacibn, conrespondencia, enumeraciones, relaciones --
que se denominan {6gico-matemdticas. EL conocimiento se constnu-
ye por fa Lintenaccibn constante entre el sujeto y el saher ensena
do. Conocer def Latln cognoscene; adquinirn La nocidn de Las co--
sas pon medio de fa inteligencia.

2} Ricardo Nassif, "Los miliiples concepitos de Za Educac&dn"
Antologla Medios para Za Enseiianza, pdg. 157.

31 Sana Pain "Diagnbaiico y tuatamiento de Los problemas de Aprendizaje”;
Antologia Teonias de Aprendizafe, pdg. §9. .
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Ensefianza es un procedo que consiste en proyectarn, motdi--
var, orientar, encauzarn La experdencia activa del nifio y promo--
ver un cambio en el comportamiento det educando. Ensefian es pla-
near, motivar, dirdgdn, 4integranr y {ijan un contenido de aprendi-

zaje mediante un control permanente de pronfstico y diagnbstico.

En conclusidfn consdideno que el proceso de aprendizaje en -
ef educando se estructura mediante una L6gica; el sujeto seleccdo
na, <interpreta e integra a su manera Los elementos que se presen-
Lan y asl genena conocimientos que puedan Superar o contradecin -

el contendido transmitido.

EL proceso enseiianza-aprendizaje seguido en mi prdetica do
cente pana el desarrollo en Pas estructunas intelectuales de mis
alumnos af Legnar el conocimiento de un objeto, tiene Los prdncd-
pios de que se fundamenta La Pedagogia Operatonia, ya que en cual
quien momento ef nifo fuega un papel activolen el proceso pues --
considero que es €L gquien debe construin en contaeto con el ohje-
1o de estudio su propdio conceimiento, debe aprenden haciéndolo pa
ra que estd en posibiltidad de LLevarlo a fLa prdetica para La neso
Lucidn de problemas cotidianos a que estdsujeto en La formacibn -
de su personalidad y porque consideno que el nifio dehe aprenden -
para La vida, corn una comprensiSn cuyo producto send La proyee --
cibfn a su contexto socdal, pues debe construin activamente su pro
pio aceavo culiural, por Po tanto creo que mis alumnos estarndn en
posibilidad de descubnin y explonan e investigar enitica, creati-

va e innovadoramente por 81 mismos y se constituind en agente con
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causa y efecto dentro de su coiidiareidad.

Y mi{ papel como elemenio en el proceso aprendizaje ea La -
de gufa, onientadon y onganizador del congedlmiento ya que en el -
aprendizaje el maestro es quien debe crear Las condiciones conve-
nientes para que e’ nifi¢ panticipe activa, creativa y crifticamen-
te en fLa construcedbn del conocimiento y pueda aprendern a utili--
zan altennativas congruentes con sus estructurnas cognitivas, 4o--
ciales, afectivas y psicolfgicas propias a La elapa mental en que

se desarnolla el niiio.

La sociedad juega un papel muy Lmpontante en el procesc de
aprendizaje, ya que en todo conocimiento se debe pantin de La rea
Lidad del nifio y poa'Lo tanté de su actividad cotidiana para que
pueda sen funcionaf y prdetico su aprendizaje para estar en posi-
bitidad oportunamente de resolvern conflictos, modifican &aus expe-

niencias y proyectar ung peasonaldidad.
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— ESTRATEGIAS METODOLOGICA-DIDACTICA

Teniendo en cuenta que fLa educacidn formal (proceso de --
aprnendizaje aistemdtico producto de un conoedmiento cientifico --
que se realiza en La escuela)l es La que propicia La integracifn -
social del educando, La escuela como esdpacio de transformacidn 50
cial con prnocesos de aspcializacifn, con agentes especialdizados, -
con programas, contendidos educativos y técnicas pedagdgicas; se -
consoldidan en La foamacifn educativa que brinda Los éonocimientas
y habilidades para incorporarse a La vida cotidiara y preducidiva.
Acciones aprendidas a trhavés de La ensefanza sistemdtica, adecua-
das a 2aa penspectivas de eficiencia, nendimiento y disciplina, -
caractenisticas del sistema prnoductivo moderne, y como el procedo
educativo def sujeto adquiere un papel vital e importante en fan-
to espacioc de vida cotidiana def sujeto, ed porn eflo que: mi pro-
c2s0 ensefianza-apiendizaje en el dnea de matemdticas parte de La
expendencia del grupo; es decir, hago u na explonacién pbhjetiva -
de Lo que el niflo sabe del conocimiento, después netomando fLa ex-
‘periencia o mivel cognitivo que se tiene 84 observo que es defi--
ciente procuro crear Las condicdones cognoscitivas convendientes -
al contenido y para efLlo en mi proceso debo tener presente como -
principal elemento ef contexto socdial del grupo y a través del --
planteamiento de una situacidn problemdtica en fa que £a acedbn -
prdetica de Loa nifios precede a su aprendizaje, tal proceso Lo en
goco a fLas estructuras, afectivas, sociales, psdcglbgicas y cogni

tivas a La etapa mental del grupo.
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Para que el conocimiento tenga £a habifidad prdetica pon -
parte del niio debe de constituinse en elfemento de su expendiencia
cotidiana y debe de ponense en contacto directo al sujeto con ef
objeto, condicidn que estard presente en fa propuesia que trata -
de Za comprensién de La suma de nacionales positivos en La nresolu
cidn de problemas cotidianos y de esta manena Los nifios ennien --

tren ura funcionalidad prdetica al conoecimiento.

AL onganizan el proceso ensefanza-aprendizajfe busco todos
Los elementos que faciliten el aprendizaje de mis alumnos, sin --
descudidar fa Linteraccién ghrupal como elemento indispensable en el
Exito del proceso; vaniables dadas por el contexto social donde -
se neafiza el acto educative teniendo en cuenta finafidades y ca
ractenisticas de La institucién, de mis alumnos en cuante a inte-
nés, edad, preparacidn y natunaﬁeza de 204 aprendizajes, difernen-
cdiad individuales detenminadas por actitudes, capacidades, nivel
de desarrnollo y madurez, asi como La experiencia del nifio con el
gin de desanroflar en mis alumncs conciencia enitica, reflexiva,
creativa e Lrnevadora en'fa ‘consdtruceibn y neconstruccibn del --

aprendizaje.

Los necurnsos que se ut.ilizardn para ef proceso enseianza-
aprendizaje de £La suma de §racciones deben permitin al nifio expe-
idmentar porque consideno es una alteanaiiva que ofrece a £Lcs edu

candos Lograr una foama critlca en su proceso de aprendizaje.

Los necunsos selecelionados en el desanrolio dz mis cetivi-
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dades de La presente propuesita 4on aquelfoa que presentanr ef on--
den de Los mds concretos a Los mAs abstractos poxque sor Los que

estdn mfs cercancs a £a base y pon sen Los mds fdeiles.

La experiencia dinecta ponque a través de este recunso 2t
nifio aprende kaciendo y véve en contacio con su propia nealidad ,
pana tal efecto se usand La experimentacifn en fa que 4e usardn -
necipientes de distinta capacidhd, agua para comprobar Los resul-

tadoa.

La experiencia simubada es £a que hace una reproduceddn §£
dedigna de La neatidad, usarl este necurso en La nepheseniacibn -
de fa venta de £Lquidos en La que £0s nifios comprendan el uso de
fracciones, asi como LLegar a combinar dichas cantidades y esta--
blecen Las comparaciones necedarias y LLegar a representar 34mbd -

Lica y objetivamente La cantidad adquirida.

Se usard ademds Loa afmbolos onales a través de Los cuales
Los nifios Logrardn nealizan alguncs debates, discusiones en gru--
po, diendo este necunso uno de Los que se pretende desariollan --

Las capacidades debnifio e irfo encauzando en La abstraccddn.
Simbolos visuales, aqud usard Los signos matemfticos y £fe-
gar a dominan 2a abstraccifn en La comprensibn para La nesolucibn

de problemas cotidianos.

Y simbolos escnitos pon medio de Lcs cualed mis alumnos af
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canzardn el dominio en Ra s0lucifn de problemas bajo un proceso -

de desarnollo en La construceidn del conoceimiento.
Los necunsos indispensahles como: piLzarrén, gis, bornradon,
EL proceso metddico-didfctico en el proceso de aprendizaje
para Ea comprensifn de ELa suma de racionales posiiivos en La nesp
Lucibn de problemas cotidianod es:

OBJETIVO GENERAL:

Usarnd La suma de.raeionales positives. al nesolven proble-

mas.
OBJETIVO PARTICULAR:

Utitizand La suma de nacionales para aesolven problemas co

tidianos.
0BJETIVO ESPECIFICO:

Resolverd problemas de La vida cotidiana con La suma de na

clonales positives.
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ACTIVIDADES

1.- Activdidad.

La evaluacifn diagnfstica LLevada a conocer el nivel c9g--

noscitive de Los afumnos es ef dla 13 de mayo de 1991.

NOMBRE DEL ALUMNO ' o ) ' GRADO '~ GRUPC

INSTRUCCIONES: ILumina pana cada fraccidn La pante que se indica

3/4 1/2 2/3

iQué funcibn tiene el numeradonr?

iCudl et La funcibn del denominadonr?

INDICACION: Resuelve Las siguientes sumas con raclonafes:

1/2 + 3/2 = 174 + 3[4 = 3/5 + 6[5 =
2[5 + 1/4 = 3/8 + 515 = 1/2 + 5/7 =
2/3 + 3[4 + 3[5 =

Retaciona La fraceifn de La izquienda con &u equivalenie -

de ta cofumna de La derecha:
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3/4 Z[J4
/3 15/2%
3[5 12727
4/ 27/2%
1/ 22/33

INDICACIQONES: Resuelve Los siguientes problemas utilizando £a --

suma de nacionaled:

1.- Juandita vende 1/3 de pastef de nuez y 3/5 de pastel de choco
Late. ;Qué cantidad vendid en total?

2.- En un frutero hay peras, pldtanos y manzanas; 2/5 son de man
zanas, 3/& de pLdtanos. ;Qué parte del frutens ocupan Las -

peras?

3.- 2/3 pantes de Los alumnos del grupo de sexto tienen 11 aiios,
1/5 tiene 10 aiios., ;Qué pante del salfn tiene JZ afas?

CALTIF: =
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2.- A través de una situacibn paaﬁlemdtica como:
Juanito tiene 674 de Litnos de agua de pifa, 7./5% de fresa.

iQué cantidad de agua tiene?

- Experdmente £a situacibn problemdtica panra obtenen el resul

Zado.

- Defina ef numerador y dengminador como Los elementos de un

" nacional.

- Discutind La funcibn de Los elementos: numeradon y el deno-

minadon.

- Represente grdfdicamente La suma correspondiente ail probfema

propuesto.

Para esta actividad es impontante cubnrin La nealidad dek -
nifio panre que alcancen a comprenden La prdetiea gque puede tenen -
un contenido temftico, pon 2LLo en esta actividad y como parte in
troductora del inicdio de algin conocimiento es impontarte iniciar
.con una situacibn problemdiica para que el niiio nefacione el cono

cimiento con La prdeciica.

Aquf, el alumno construwind el planteamiento de un probfe--
ma, indciando preguntdndoles ;qué hicienon antes de veninse g £a
escuefa?, pon Lo que supuestamente Los alumnos contestardn que --
desayunaron y a través de preguntas y respuestas se LLegand a fLa
conclusidn de que tomaron dunanie ef desayuno Leche, café, cane--

£a, etec., de ahf establecer cantidades como: medios, tencios, --
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cuartos, ete., de taf fLiquide, de tal forma que considerando fo4
datos obtenidos durante La pldtica poden §ormular un problema y
con el §in de caleularn La cantidad de LLquido tomado, asl tambifn
se puede tomar en cuenta fa cantidad de torntilla, una vez cons --
truido el problema delimitan La funcifn que tienen Lo4 elementos
de La fraccién y que LLeguen a fa conclusion de que el num>radon
son Las pantes del entero que se toman y el denominador Las pan--
tes en que sz divide el entero, Lognrande esta pante y utilizando
el agua como sustiiuto del Lfquido ingerido con Las cantidades --
marcadas por Lods alumnos efeciuardn fLa experndimertacdidn para verndi-
ficar fa cantidad total que el grupo tomé, para eflo de aniemano
contar con Los recipientes necesarios tales como: cubeta, vasos,
para £o cual Los nifios integrados en equipos vienten en el necd--
piente La cantidad cornespondiente a cada uno y asi se podrd de--
terminar La caniidad total y a‘za vez distinguind La utilidad --
prfetica de una situacidn problemdtica y Aabne.todo de La suma de
racionales; a continuacién graficandn el planiteamiento def proble

ma junto con su resultado, ejemplo:

——e.

6/4 .+ 1[5

-
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3.- Gadficamente reaolvead problemas producto de £a vida cotddia-

na de Lo& afumnos.

Para La nealizacibn de estas aciividades al fgual que en -
La anteaion, Los alumnos nesolvendn problemas en forma grdgica Lo
mando come neferencia La prédeitica cotidiana de Los nifes, con el
obhjeto de que comprendan que ef hacen de aus acefones implica una
probfemftica y tiene como fuenie de proceso Las matemdiicas, para
ello Pos alumnos senén quienes realicen el proceso Y L2leguer a --
sus conclusiones y La guncibn del maestro es 8680 de gufa del co-
nocimiento y elfos Logren construinr y neconstruin el aprendizaje,
sean mds criticos y su capacidad creadora sea La mejorar caracte-
nistica en su personatidad y asi pueda discennin y exponen sus --

conclusiones.

4.- Investigand y utilizand distintos procedimientos matemdticos

para nesolyven problemas con Za suma de nacionates.

Tomando en consideracibn La experimentacibn y La expresidn
gndfica que el alumno realizé en Las actividades anteniores en fa
que mi papel send La de gufa, utildice poi medic de La expresdln ma
temdtica connespondiente como fracciones, encuenine fonmas distin
tas pana nesofven sumas por meddio de problemas, encauzdndolos pri
mero en el usc de fracciones eguivalentesd y para elfo LfLeyar a ca
bo Las fonrmas de cfmo encontran gracciones que nepresenten La mis
ma cantidad y en f£a que se pretende gue el nesolven La suma fas -

§rnacciones obtenidas contengan el mismo denominadon, para alean--



79

zar este nivel e4 {mportarnte que el nijic perciba que 8680 se pue-
de Logran 8L multiplica La primera graceidn por el denominador de
La segunda y La segunda por el denominadon de La pnimera, Logrado
este propbsdito LLevan al niio a otho procedimiento y que consdiste
en encontran el minimo comdn miltiplo proceso de aprendizaje que

se Logrnand obtendiendo Los miltiplos de cada denominador, una vez

establecdida esta pante Logre disceanin cudl de todos alecanza a de
f§ininse como m.c.m., Lfegando a La conclusifn que éste estard re-

predentado pon el menon nlmerno que es repetido en ambas senies.

En suma y para La resofucibn de problemas el niio serd ca-
raz de simplifican ambos procedimientos £Legando a La conclusidn
gque para La hesolucidn de sumas de distinto denominador ef proce-

40 ea:

Muliiplicando La primenra 5nacc£§n por el denominador de La
segunda y el denominaden de fLa primera graceddn por La segunda --
fraccibn, y asi tendremos doa fracciones con ef mismo denomdnadon
0 fracciones equivalentes, como pon efjemplo:

wsse g x4 et oo




sa

Pon el segunde procedimiento:

L
3 7

12 Se obtdienen Los miftiplos de Ros denominadones:

53,6,9, 12,15, 18, 21, 24

4 , 8,12, 16, 20, 24, 28, 327,
Vefinind que el mfnimo comln maliiple entre el 3 y el 4 es -
el 12 porque es el miliiplLo menon que &e nrepite en ambos de-

nominadones.

2% Una vez definido el minimo comln maltipto se divide Este en-
tre cada uno de Loa denominadores y el cociente se muliipli-

ca pon el numenadonr:

1, 3 . x4+ (3x3) _ 4+9 _ 13
3 7 17 i T2 17

Proceso que peamite al alumno manejar racionales mds nephe-

sentativos, es decin, mds §{dciles de podernlo grafican.
5.- En La suma con mdfs de dos racionales como por ejemplo:

=
3

4, 1
5 7

+
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Para La nrealizacibn de esta suma y considerando La activdi-
dad anterion ef alumno estard en posibilidad de usar ef Mindimo Co
min MiaZtiplo con el ohjeto de que La suma de un racional signifi-

cativo; por Lo que fa nesolucdidn quedard de £a forma siguiente:
2, 6, 9, 12, 15, 1%, 21, 14, 17, 30, 33,

5, 1a, 15, 2a, 25, 34, 35, . .
2, 4, 6, 8, 1G, 12, 14, 16, 18, 2a, 12, 4, 26, 18, 34,

- 2 R 4 . ] (Zx10) + (4x6) + [Ix3I5]
3 I 7. 30
6.- Cuandc ef problema nequiere de £a suma de nlmexros mixtos --

(enteros y fracciones].

En foxma grupal se discutind el procedimiento panra su heso
Lucibn y despuls de Los argumentos establecidos en el grupo y con
sidenando La plena comprensiéin de La puma de nacionales en Los --
planteamientos antenioneds se Lfegard a La siguiente coiclusifn; -

para el ejemplo:

Se conviernten Los entenos a fracciones por medio del proce
S0 de transformar el entero a La §raceifn que se indica de La ma-
nera slgudente:

A Bk Mk BL 7 R I =
T T I T 7T T T



&2
¢ 1 .12 1 19
3 3 3 - 3
una vez Logrado este nivel de conocimiento el afumno Logrard apldl

car ef proceso conceide (del minimo comin midltiple] nesolver La -

suma efemplo:

. R E R |
4 ' Tt 3 -

4, &, 12, 16, 20, 24, 28, 32,
2, 4, 6, 8§, 10, 12, 14, 16, . . .
35, & 9, 12, 15, 18, 21, 24, . .

Tdentificard que ef minimo comin mdltiplo de Loa tres deno
minadores es el 12, ya que es el mhaftiplo menon que aparece en --
Los denominadones y La nesglucifn del ejemplo quedard de Za mane-

ha sdigudente:

(11x3) + [7x6) + (19x4}] _ 33 + 42 + 16
12 ) 72

Pana fa verdificacién de La comprensidn del conocimiento en
La nesolucddn de sumas con nlmernos mixtos el alumno hresolverd --

efencicdios.
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7.- EL alumno dnyedtigard £a manera de como converidin el entenro a

su fraccddn.

Con el objeto de expresan Los nesultados de manerna mds con
cneta Los alumnod buscarndn un proceso porn medio del cual alcancen
a convertinle a enieno y fracclones, en La problemdiica de La pro

puesta: vascs, tortillas, Litros, ede.

LLegando a &a conclusibn que esto se Loghrard efectuando el
cdloulo del cociente de La nazén, dividiendo el numeradon enthe -
el denominaden, asil ef cocdiente sendn Los enternos y el residuo La
fraccifn del pafximo entero, considerando el nesto como el numera
don y el divisorn el denominadon de La §raccibn, es importante que
el niio practique este procedimiento de manena que al mismo tdiem-
po que adquiere La comprensidn 4Le adquiere La habilidad para La -

prdetica.

§.- ASL y a trnavés del phroceso méa factibfe para cada nifio se £le
gard a La nesolfucidn de problemas producto de La cotidianidad
de Los educandos y eflo Le permitind una interaccibn mis di--
necta entre el o-jeto de conocimiento y La nealidad de'zo; nig
nos, considero que de esta manera el niio podnd L{ntegranse --
con mds afinidad, conscdente y mdé~pnoduct£vidad.eﬁ 4u contex

2o socdal y a La vez eL nifio aprende hacierndo.

De esta manera se pretfende que mis alumnos alecancen un ni-

vel de conocimiento usando La LSgica-matemdiica en Ros que aclare
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el ;cémo?, y el ;pon quéf debhen utifizarse estas allemnativas pa-

na ta nesolucdidén de problemas.

9.- Con el objeto de verlficar el alcance del objetivo propuesto
a trnavés de La propuesta y de Las actividades en el proceso -
metédico-didfctico, usaré La obsenvacifn tanto indiévidual co-
mo grupal, y el medio o recunso sendn Las escalas esiimaitivas,
ya que ante todo se pnexendé ver £os procesos que Los alumnod

han alcanzado en cada una de Las actividades.

Las nelaciones durante el desarnoflo de Las estrategias me
todolbgicas para el proceso ensefianza-aprendizaje en La presente
propuesta es que debe en primen Lugar crear uh clima de confdianza
p&na que tanto alumnos y maestrno puedan actuar Libremente &in  --
cohesébn y desanroflan La creatividad en fa transformacidn del co
nocimiento, se pretende que mis alumnos comprendan que no AFlo se
aprende a través de otros sino también pon ellos mismos obsenyan-
do, expeaimentando, intearogando a fe nealdidad y combinando Los -
nazonamientos pana que eatiendan su contexto como un facton funda

mental en su vida cotidiana.

En el proceso de aprendizaje pretendo que entne mis atum--
nos haya un ambiente creatiyo, de participacibn y ayuda mutua pa-
na fortalecen Las relaciones sociales en La construceidn de una -

pensonalidad que atienda a fas necesddades de su contexto so0cial,

Los procedimientos de evaluacifn a utilizaxr en mis estrate
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gias metodolfgicas en el proceso de aprendizaje usaré La evalua--
cibn sumativa La cual send producto de £a prdetica §inal del con-
tenido temdtico, ya que ademds peamite hacen comparaci{ones con --
othas expeniencias curriculares y una evaluaci{n continua por me-
dio de £a cual se constituye un neal y efectivo factor Lntegral -

del proceso ensefanza-aprendizajfe.

En general mi proceso de evaluacidn tendné como objeto La -
evaluacidn ampliada ponrque es La que aborda ek problema de La eva
Luacibn en genenal en fLa que ef papel def maestno consiste en --
¢jencitan La capacidad de razonamiento y andLisds enktice de to--
dos Los que participan en fa expendiencia, es en La que La evalua-
cifn una vez healdizada ei proceso de aprendizaje verifica £os cam
bios de actitudes respecto a La qué se enseiia al afumno en nela--
cidn con el grupo, mismas que considena af nifio un Ser aciivo, --
parnticipativo en el proceso y porque toma en cuenta su contexto -

social y La interacecifn entre ellos.

Pon Lo tanto fa evaluacifn en La presente propuesia es un
proceso sistemdtico de verifdicacidn de obhjetivos y estnategias di
dicticas, donde £a evaluacifn tiene un candeten axiolbgico dado -
que es intrinseco connoian valonativamente af objeto evaluado pa-

ra LLegan a La elaboracién de juicios de valoxr.

Pana tal propSadito en La presente propuesto Los insinrumen-

toa a utilizar serdn:
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— Escala estimativa porque eis un instrumento de observacidn dini-
gida a efecto de estimar convenientemente, el xendimiento esco-
Lan en Lo que se refdene a Los procesos, productod o relaciones,
EL proplaito de Las escalas estimativas es La eliminacién de La

subjetividad al practicar La evaluacdidn.

ESCALA ESTIMATIVA

ESCUELA GRADO GRUPO____ PER10D(

NOMBRE DEL ALUMNO

ASPECTOS DEFICIENTE REGULAR BUENA

Capacidad pana manejar

fuentes de consulta.

Juicio Critico

Compnension

Responsabilidad en el
trabajo.

- Apneciacidn'de Las ne-
Laciones de suma de ra
cionales af nesolven -
problemas.

— Cooperacdibfn activa.

— Capacidad para manejan
fa ahstracedibn.

— Preparacifn clentifica,

— ApfLicacibn a La prdctica

NOMBRE v FIRMA DEL MAESTRO GRUPO
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INFORME

Con La aplicacifn de Ba propuestia metddico-diddctica duxan
te eb peniodo def 13 af 29 de Mayo de 1991, en ek grupo de &2 ajfo
de Educacién Primania en La Escuela "MIGUEL HIDALGO Y COSTILLA",
ubicada en Santa Rosakfa, Mplo. de Etzatfdn, Jal., con fa proble-
mdtica detectada en ef drea de matemdticas y con el contenido de
2a comprensidn de La suma con racionales posilivos de diferente -

denominadon al nesolven problemas.

Los nesultados obhtenidos a través de La aplicacifn de La -

misma fueron Los siguientes:

Ef dia 13 de Mavo fecka en que se infcid fLa aplécacéqn con
un examen de diagnéstico pude constatar ef nivel de conocimiento
que pana La apficacibn de La suma con racionales en La resolucdbn
de probfemas tenfan Los alumnos y una base a través de fLa cual --
etegin Las esinategias metédico-diddcticas en fa comprens {fn de -
"2a suma con distinto denominadon empleando 2 y 3 fracciones pare

aplicante a La nesolucidn de problemas.

EL infonme obtenido pon el diagndstico me di cuenta cuan -
impontante es que el nifi¢ aprenda pox medio de su cotidianedidad y
asi el propfsito de mi propuesta estuvo encaménada a tomar La rea
£idad y el contexto para el desanrofio de £as actividades a tna--
vés del néfio ponque es una forma de Lograr que ef conoedimiento --

sea aplicado a La vdida neal.
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EL examen de diagnfatico entre oinos nesultados obtenidos
fue que Los nifios ng pudieran aplicar Los procedimientos conve --
nientes af nesofven sumas con racionales, no se Logrd La forma de
construin el planteamiento matemdtico al resolfven problemas y se

desconocfa La funcidn de Los elementos que forman La fraccidn.

Con Los nesultados del cuestionamiento efectuado pude com-
proban que el probfema era genenal en ef grupo, ya que tan 86fc -
4 alumnos aleanzaron aproxdimadamente un 50% del contenido femdti-
co def examen de diagnfatico, Los 20 nrestantes estuvienon por aba
jo de ‘ese promeddio; amexo un ejemplo Lo mismo que el 4informe de -

resultados del grupo y grdfica conrespondiente.
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NOMBRE DEL ALUMNO

GRADO (%

INSTRUCCIONES: Ilumina para gada fraccibén la part /que se indi-~

/ ca:
» 1
%/4 ) | 1 |
t -'—..J‘b-’w |
ey

k ¢ Qué funcién tiene el numerador? ef numeradar fene una
Erpzion que ) dica l¢ zud  JANOS _QSEr
1. Cuél 28 la. funcién del denominador ? _~2° /o oo e

/ o _por ziehole los medios v oo Zercins
i ~ 7 /

INDICACIONS Resuelve las siguiente /6umas con racionales:

=

/{/2 + 3/2 = wi A_+ 3 = 4 3 + 8=_L
B 4 5 Z

2+ 1 = g45=1|3 £ + Y0 = 58

4 -‘-. J\D-a- -2- ,_/g L/g L“{‘S;

1Y R "o 6D 60 4D

INSTRUGCCIONES: Relaciona la fraccidén de la igquierda con su e--

quivalente de la COV la derechas
34 /14 /

= 7+ i =__12 2 +_1_+% = YO+2Y ¢ 35100

2/3 - 5/25
B/L__\ 12/27 K
4/ 1/28 K

1/2 /33 §
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INDICACIONES: Resuelve los siguientes problemas utilizando la -
suma de racionales:

1l.- Juanita vende 1/3 de pastel de nuez y 3/5 de pasxel de cho-

colate. ; Qué cantidad vendié en total? 14
15

2.- BEn un frutero hay peras, plédtanos y manzanas: 2/5 son de ==
manzana, 3/8 de pl4tanos, ¢ Qué parte del frutero ocupan --
las peras ?. 3}

o K

3.~ 2/3 partes de los alumnos del grupo de sexto tienen 11 afios
i/5 tiene 10 afios. & Qué parte del salén tienen 12 afios ?.

13
!5
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REGISTRO DE RESULTADOS DB LA EVALUACION
DE DIAGNOSTICO PARA EL GRUPO DE 6o. ANO.

RISOTTADOS DE DIAGROSTI
- CO0. DE 21 ACIERTOS

WOMBRE DEL ALUNMNO

AGUITAR MUNOZ NORNA 10 ACIERTO3

N

W -~ O\ b W

0

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22 -

23
24

CONTRSRAS MARTINEZ MA. DEL ROSA

RIO 7 "
GARCIA HURTADO Alia ERIKA 6 "
GOMEZ HoRNANDBZ VALSNTIN 7 "
HORIIANDSZ AGUIRRE MA. LEL ROCIO 6 "
HERNaNDEZ ESPIKOZA GUADALUPS 8 N
HUZRTA GRAJZDA ATLEJANDRO 2 N
HUZRTA PEREZ SAMUBL 3 "
LUN4 OJEDA JUAN 11 N
M:iRTTINEZZ AGUILAR HORACIO 11 "
MARTINEZ BaRhAJAS VIVIANA 9 N
KARTINZZ NiVARRO FERNWANDO 3 "
MARTINEZ ROBL33 HECTOR MANUEL 4 b
MEZs TADEO MiRIA ELSA 7 B
MIRAMONTES CHAVARIN RCMAN 9 "
MIRALONTES NaVARRO VICTOR 11 "
KIRANONTES VILLA JOSB KARTIN 8 "
1UNOZ RUIZ EFRSN 11 n
NiVLRRO GUPISANBSZ Ma. BRIKA 11 n
NAVARR0 HERNANDBZ LAURA 12 n
RUIZ GONZATEZ ELIAS FRANCISCO 4 "
SANCHEZ DELG:DO JUaN RaMON 2 L
SOTO HERNANDRZ FPRANCISCA 3 "
VILLA AGUITAR ROSA 9 "
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La expenimentacifn es una actividad en La que el niiio pue-
de comparan su nealidad con el conocimiento, es pon elfo que el -
dia 24 de mayo Los alumnos pudienon demosinar en forma objetiva -
simulando con agua La cantidad en vasos, tazas y jarnos La canti-

dad de Leche, café o canela que toman Los alumnos del ghupo.

Esta actividad nesult6 un €xito ya que despienta el 4inte--
nés Avidos de esta fonma de conocimientos ponque ademds de que --
L0s alumnos aprenden haciendo, tamﬁién se desarnolla un nivel s0-
cial con sus compafienos que fLe& peamite interactuar con el mismo

ghupo compantiendo sus conclusiones con sus amigos.

Los alumnos en forma onganizada fuenron depositando en una
cubeta grande La cantidad en agua (como substituto det Liquido -
tomado en ef desayuno) y posternionmente midieron el agua (vaso, -
taza o fjarno) del Liquido total, ddndose cuenta de Las cantida--

des consumidas, a través de planteamientcs problemditicos como:

g Tomda toma 5/6 de taza defeche, Laura 1 1/2 de taza y Va-
Lentin 3/4 de taza de feche, ;Qué cantidad tomaron entre Los ---
trnes?, para Logran obtenen en forma expenimental y sobre todo cb

jetiva resultados a problemas neales del ghupo.

Les nesultados Logrados en La actividad sobre todo se mos
16 pon parte de Los alumnos una actitud creativa pues al i --
efectuando el problema mostrnaron ghan intenés pon LLegar a una -

conclusidn, y asi el nifo s¢ conviente mds active, obsenvadonres
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Yy critdicos.

Actividad que tuvo qlcances extraescolares porque Los ni--
flos en &us casas expenimentaron con Las cantidades que La gamilia
consume, de £o que me di cuenta por Los comentarios que al dia 84
gulente hacfan Los propios nimos y de afgunos .padnes de familia -

en Las neuniones de cada §in de unidad.

EL 15 de mayo no &e continud con Las actividades de 2a pro
puesta oon La razén de que fue suspensidn de Labores pon sern dia
def maestre y se coniinud el dia 16 de mayo, se LLev6 a cabo fLa -
actividad para definin y explicitar La funcifn de Los elementos -
gue conforman una fracelbn fales como el denominadony ef numena--
don, en £a misma fecha se desarncfld La actividad de hacer repre-

sentaciones grdficas de sumpa de, fraceiones.

Para La primera actividad y como antecedente de La experi-
mentacibn en que el entero o La unidad de medida no se LLenakha se
Logné definin a una 6nacdidn'como parte def tode y a través de La
Zécnica de LLuvia de ideas se Lognb en forma grupal construin Lo
conceptos de numerador y denominador £Legando a Las siguientes --

conclusiones:

Numenadon es Las pantes que se toman de La unidad Yy pon --
denominaden £as pantes en que se divide ef enteno, que el todo re
presenta La unidad y La §raccibn parte de ese todo para Lo cual -

tue impontante como punto de partida el pnoblema:
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Juan come 1 2/3 de tontifla, Enika 2 3/5 de tontilla ;Que
cantdidad de tontillfa comen entne Los dos?

Problemftica que fue utilizada para desarnoflarn La segunda
actividad que conaiste en nepresentar gadgicamente La suma con --

gfracciones, a La que LLegaron a La siguiente conclusddifn:

e

Con esta actividad Lograron Los alumnos apropiarse o com--
prenden mejorn La defindeibn y funcidn de una fraceibn al misme --

‘tiempo Los efementos que fa integran.

Para comprobar el nivel de comprensibn del uso de La suma
al nesolven problemas Los alumnos nesolvienon uha serie de Sumas
en forma gndfica, y anexo una evidencia de fLa actividad y en La -
que e demuestra que Los alumnos alcanzaron en La misma un nivel

ecognitdivo positivo.



Resvelve a3a) icamen/e /a i uien/es somas
9 9

1Qa
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EL dia 17 de mago de 1991 por medie de problemas como:

Honacio come 3 1/3 de tontitla, Noama 2 1/2 de tontillas y
Laura 3 3/4 de tortilla. ;0Qué cantidad consumieron entre Los --

tres?.

Lo nesolvieron de manera grbfica, Lo cual peamitid a Los -
alumnos poner su creatividad en La aeaalucién prdetica y para --
ello - Ros nifios contaron con Las tontillas, pudiende observan dé-
nectamente con Los elementoa de que hace nefenencia el problema;
para Lo cual un nifio pasf al plzarnén a resolven el problema con
el apoyo del grupo y guia en ef proceso de mé panrte, LLegando a

La siguiente conclusidn:

obteniende porn nesultade € tontitlas mds 7/12 de otra.

900
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_Aotiyidad a trayés de La cual Loa alumnos se mosiraron de -
acuendo con el conocimiento de Las actividades anitenionres, mds se

gunos y creativos al nesofver problemas.

Posterionmente a La resolucién de problemas simifarnes L£o4
alumnos nresolyieron un efercicio en forma individual a través del
cual ohservé que Los resuftados de La actividad Lod& alumnos Le --
nlan un dominio con un mangen escaso de ernon porque como Lo mues
trna el efemplo que anexo, e& un trabajo con un gran dominio de --

comprensibn al nesolven problemas de manera grdfica.
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EL dia 20 de mayo de 1991, fecha en que se desarnroll§ La -~
actividad de Resolucién de sumas con nacionales a través de frac-
ciones equivalentes, fue para el nifioc una experiencia mds porque
tuvo La opontunidad de demostrar cuando se enan gracciones equiva
Lentes y cuando no, para eflo Los alumnos a través de unas hojas
0 figuras geométricas como: cuadrados, nectdngulos y poligonos ne
gulanes procedienon a hacer dobleces primenoc con el cuadrado do--
blando por mitad, dindose cuenta que £a figura era dividida en me
dios, postendiornmente negistran en cada porcidn el 1/2, a continua
ci6n se dobla en sentido contrario para demostran que La divisidn
de a f§igura queda en cuantos con Los que marcard en cada divi --
s4i0n 174, observando que cada medio se convertia en dos cuarntos;
se continué con una senie de dobleces hasta Llegar a demostrar --

por medio de dobleces en f§iguras geométnrnicas que:
1/2 = 1/4 = 4/8 = 8/1&6 . . .

2Legando a comprender que son fracciones equivalentes porque nre-

presentan La misma cantidad.

Con el nectdngulo y Los poligonos negulares nealizaron ac
tividades similares a través de una sucesifn de doblados, con el
desarnolflo de Las activdidades y como rccunse La obsenyacidn pen-
manente pude comprobar que Los alumnos aleanzan una indiciativa,
un pensamiento caitico y sobre todo La creatividad en La cons --
truceidn del conocimiento, resalita La capacidad parnticipativa;

observaciones que negistné en La siguiente escala estimativa.
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Las obseryaciones neglstradas en La escala estimativa de--
muestran que Los nifos pueden aleanzar capacidades cn&t{taa, ne--
§Lexivas y creativas que alcanzan un nivel de comprensidn que £04
hacen capaces de poden interactuar en su contexto e Lintegrarse --
con suma gacilidad y con seguridad, ya que Eo demostraron con dus
acoiones en el momento de fdentifican &4 una graeceibn es equiva--
Lente y con el objeto de generalizar el conocimiento pon La téeni
ca de LLuvia de ideasa Loghraron construin concepios generales en -
Los que en su formacibn Lo afumnos demostraron ek nivel de que -
son capaces para defender y demostran sus propios ciitenios, asl

Llegaron a Ras sdiguientes conclusiones:

Que dos fracciones son equivalentes &4 nepresentan La mis-
ma cantidad, compararcn nesultados entrne sus compaiieros y asl se

neaginmé el concepto sobne fracciones equivalentes.

Que tanto ef numenador como ef denominador entre ambas --
§racciones son nimenos miltipfos y puede consideranse como noama

de fracciones equivalentes.

En dicha actividad observé ademds que el nifio usa £os nre--
cunsos constructivamente porque tratan de buscar cualquien deta--
22e para obtener un congeimiento y Lo usan conrectamente procuran
do consenvalfo en buenasa condiciones, tratan de huscan y proponen
§onmas nuevas de congedmiento en cuesiidn ya que Los alumnos con

La senie de dobfados efectuados pudo proponen sus conclusdiones a

sus obsenvaciones, en Las mismas de distinguil que afgunos alum--
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nos no alcanzaron a judtifican sus opiniones usando eyidencias, -
pero su maycrfa 8L §ue Lograde en el sentido que Los alumnos al -
exponex sus Lideas usarcn Los doblados para demosirar sus ideas y

Estas fueron aceptadas pon sus compaieros, situaciones que confin
man que el afumno 8L puede LLegarn a construin el conocimiento ponr
81 mismo en el que pone en pradcetica su juicdo caﬁtico, L0 hace --
sen mds sinceno, actia Libremente sin coﬁznbiﬁn y s0bre todo por-
que manifiestan sus ideas conforme a sus inteneses, necesidades,

inquietudes y de acuendo con sus capacidades meniales e intelec--

tuales.

Degfinidas Las fracciones equivalentes se procedid al and--
Lisis de La nesolucibn dé sumas udando fraccdones equivalentes, -
20 que fue para ef nifio un proceso comprensible porn fLa experien--
cia obtenida en Las actividades anterichres, demanera que 8¢ con--
cluys que 54 se multiplica La primera fraccifn pon el denominaden
de La segunda y La segunda f{raccifn por el denominador de La pri-
merna se pueden obienen Las fracciones equivalentes panﬁ Lo que se

usaron sumasd con dos gfraccionzs, ejemplo:

2, 3 .z . _4 IRNRSS JRRLL ¢
3 K2 3 ¥ - I K 3 - I

Qbservando que Las f{racciones equivalentes obtenidas tie--
nen ef mismo denominadory ya s6Lo es cuesiifn de sSumar Los numera

dones.
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Actividad que con el negistro de La escala estimativa se -
observé el pensamiento eaftico y La cneatividad de que 4son capa--
ces Losnifios al aprender a aprenden y aprenden haciendo sobre to-
do ponque tiende a marcan contradicciones en Los modefos de nesol
ver La suma con hacionales ponque un nifio argumenid que al apli--
can el proceso de fracciones equivalentes, se puede multiplican -
La fraccibn pon su mismo denominador peno otrno nifio Le aclard que
no porque Lo que Lo que se pretende es que Las dos fracciones con
tengan el mismo denominador, Lo cual fue aceptado porn el ndiio que

presentaba esa altennativa.

Un detalle muy imponrtante que obsenvé en ef grupo es que -
ante un nesultado evidente Los nifios no tienden a cambhianfo por--
que para E£ es justificable en cuanto a rnazones y afinmacdiones de

manera que no Le deja opontunidad a cambiarn de ideas.

En cuanto a La creatividad que para La actividad se distin
guié que en el nific existe ciento grado de inconformidad en el --
sentido de que una vez aclanado y nesuelto una sendie de sumas con
fracciones pana algunos afumnos es intentan enconirar otnos proce
505 en La nesofucibn de sumas, encontrando el proceso del minimo
comin miltiplo, circunstancia que fue aprovechada porque el &£ --

guiente procedimiento en fLa actividad postenrion.

Por otna pante Los alumnos no nepiten algin modelo especi-
fico a través del cual tuyo un fracaso sdino que trata de utilizan

agquel que estd seguro fLe va a ser dtil af nesolfver La suma, en ge
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neral encontné un grupo muy sobidanio con mucho compaiiernismo, "par
ticipacién y creatividad. Anexo evidencia de La presente activi-

dad de un afamno.
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Pon medio de una 4iiuacdidn problemdtica come: Horacdo tdie

ne 2/3 de tontilta y Juan 3[4 de tontitla, ;Qué cantidad de ftoridi

£a tienen 84 Lo juntan?

EL dia 21 de Maye de 19791, se continud con La suma de dos
gracciones de distinto denominadon rescfviendo con el procedimien
Lo del minimo comin qutzpzo, proceso que requenfa que £os alum--
nos definienan primeno el concepio del método en cuestibn y a tra
vés de fa técnica de LEuvia de Ldeas concluyeron: poi minimo s4ig-
nigicaba el menor nimeno, comin que aparecia en ambos denominado-
nes y pon miltiplo porque era un nimero divisible entre Los deno-
minadones, aclarado el concepto se procedid a su aplicacdifn y con

sidenando el ejemplo del problema:

2 3 N
=t T

Primeramente Los alumnos encontraron Los mGltiplos de am--

bos denominadones:

Para: 3, &, 9, 12, 15, 18, 21, 24, . . .
4, &, 12, 16, 20, 24, 28, . . .

En segundo Lugar se continud en definin el m&ndmo comdn --
mdftiplo y a pesar de que el concepto se habia obtenido con ante-
nionidad existis una pequeiia contrariedad ya que se analizaron am

bas senies de ndmenos y observanon que existian dos nimeros que -
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eran comuned tanto pana el tres como para el cuatro, siendo dos -
alumnos Los que proponfian que podafa sen el 24 y Los 27 alumnos -
nestantes def gnupo alegaban que ef 17 era minimo, ante esia pe--
gqueiia diferencia se tuvo que retoman ef concepilo, gundamento que
sinvid como base y a tuav§5 de unas pregunitas que se expusienon -

al gnrupo como:
iQué nidmeno apanece en ambas sendies?
Con fLa nespuesia L6gica el 12 y ek 14.
iCudl es el menon.de Los dos nimenos?
Deginiendo que ésta era el ndmere J12.

Actaradas ambas preguntas y nefomando el concepto, Los dos
alumnos con esa diferencia comprendieron porn qué ena ef 12 y no -

el 74.
A continuacibn se express La suma:

iy N 3 R Con el doce como denomi-

3 4 ' 12

nadon comin mltiplo; para continuan, pregunité a Los alumnos: --

;Qué hacemos a continuaciin? teniendo Las sigudlentes respuestas:

— jMaltiplicando en cruz!
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- JDividiendo el mindmo. comin miltiplo entre cada uno de -
Loa denominadones y el nesultado Lo multiplicamos por -

el numenadon en cada caso'

Esta difenrencia La aprovechf para que £os alumnos aplica--
nan amhos cnitenios, pasando dos nifios al pizannén con Las ideas

connespondientes; con el mismo ejemplo se LLegd a La siguiente --

conclusidn:
12 z ., 3 {2x4) + (3x3) - & + 9 N 17
3 4 127 17 : 12
g0 2 . 3 - (12/3 x 2}V + (12/4 x 3] . [4x2) + {3x3)
3 4 12 17
. 8+ 9 _ 17
7T 17

Loa alumnos ohsenvaron que en ambos procedimientos se obte
nia el mismo nesuftado, para ello 2 niifios Lo hicienon ecomo ya Lo
] [ .
mencioné en el pizaradn, mientnas el nresto Lo hacdia en su cuaden-

noe con el ohjeto de comparan Eoa resultados.

AL finalizan de nesolvenr ambos casos Los afumnos argumenia
non que por La forma de multiplican en chruz nesultaba semejante -
Los nesulftados de La supa eran semejantes. Mientras que pox £a -
segunda §orma implicaba un proceso mds Lango y con un grado mayor

de dificultad porque se tenfa que dividin y multiplican y podria
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haben mds enroxr.

Aclaracidn que 4&rvid pana explicarles que este segundo --
procedimiento del mindmo comin militiplo era muy necesdanrndio aplican
perque £o& que conidlnuaran sus estudios de secundarndia y cuando fo
caran ef tema de La suma de nacionales en expresiones algebradicas
este procesoe resultaba mds factible y porque es el que tiene ma--

yor implicacifn en su uso.

Loa nesulitades obtenidos en esta actividad Loa rnegistré --
pon medie de §dichas &ndiéidualeg en La observacidn se fecaleca una
negular capacidad para el manefo de fuentes de consulta por una -
pante porque Los alumnas eétqﬁan acostumbrados .a que el proceso -
Lo nealizana el maestro y eflos &s6Lo obsenvaban, mientras que con
La propuesta se pretende que el alumno sea quien constiuya el --
aprendizaje, de tal forma que enconiné que o4 niiios poco consul-
fanan al maesino o su propio Libro y pon otro Lado probablemente

se debid a que como Los alumnos se encontraban ubicados en ef con

tenido y en Los phocesos que no tuvieran dudas.

En cambio se distinguib un marcado juicdio eritdico ya que -
Los alumnos buscaban un razonamiento L6gico-matemdiico al neali--
zan el phroceso de La suma de diatinto denominadon por Los proce--
404 de comdn denominadory por el def minimo comin miltipfo que no

considernaba La consulta en su &ibro.
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La comprensdién de Los prgcedod fue buena, af eatablecer en
cada paso sus propias razones, Las cuales considert positivas du-
rante el proceso metodoldgico seguido durante el desarrnoflo de --

2as actividades.

Loa alumnos demostraron una gran nesponsabilidad ya que a
pesar de que exdistian algunoas muy Linquietos por medio de esta for
ma de.taaﬁajo se convintienon en chreativos constantes, Lo cual me
peamiti6 comproban cudn {mporntante es el trabajan utilizando La -

Fedagogfa Qperatorda.

Camo Las actividades tuvienon come antecedente una situa--
edibn problemdtica de La actividad cotidiana del ghupo me peamitis
observar que Le da un enfoque prdetico en La resqlucibn de proble

mad.

Fue &4n duda fLa forma en como Los nifios nealizaron el tra-
bajo en cuanto a su cooperacifn acliva sobre todo en su particdpa
‘eifn asiempre-constante, con razonamientos encauzados al contenddo
que {ncluso entre eflos mismoa comentabén afgunas conclusiones y

s8¢ ayudaban mutuamente al encontrarse con alguna duda.

Con todo Lo antenion pude comprobar que Los alumnos pueden
L2egan a manejan fLa abstratedidn de La mejon manera que &< se usa-
na La Educacdibn Tradicfonaligta, porque con La Pedagogia Qpenrato-
nia et nifie aprende jugando, aprende a aprender haciendo matemdid

cas y LLega a construir sus propias hipStesis.
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EL alumno Logra adquirnén una .preparacidn cientifica y prdec
tica, se hace seguro de £Legar a nesofven situaciones de &u pro--

pia cctidianeidad.

Con el objeto de venifican fLos nesultados que .expongo ane-
x0 fa escala estimativa de La observacifn de uno de Los alumnos,
y ademfs un ejercieio cornespondiente a La actividad que conaiste

en Suman -nacciones parn el minimo comdn midltiplo.
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Con La comprensifn de La suma con dos racionales de déstin
to denominador y con La aplinhci&n de Los procedimientos de grac-
ciones equivalentes para que ambas tuvieran ef mismo denominadon
(comdn denominador] y el de minimo comin m@ttiplo, 2048 alumnos es
tuvieron en posibilidad de continuar con La suma de 3 nacionales,
el dia 22 de mayo de 1991, tomando en cuenta La siguiente situa--

cidn problemdtica:

Francisca toma 1/2 vaso de Leche, Rocio 3/4.de vaao de Le-
che y Juan 3/5 de vaso de Leche; &i Lo funtan ;Cudnta Leche toman

entrhe Los 37

Retomando £a experdiencia expenimental hecha ef dfa 14 des
mismo mes, Los alumnos reconsideraron este probiema 46Lo que aho-
na por medio de un planteamiento problemdtico en ef que manejanrd
fa abstraceidn para Llegar a infenin sus nesultados al problema ¥
af igual que en Las actividades anteniones é ia propuesta; dejé -
que £os alumnos Lo anafizanan y de sen posible Lo nesolvienan, --
circunslancia que a £08 alumnos fLes peamitié hacer uso de sus co-
nocimientos que para £a suma tenifan, al cado de 5 minutos Los --
alumnos expresaron sus conclusiones y Honacio funto con Laura ex-
presaron su inquietud por manefar el procedimiento def minimo co-
min miltiplo, La mayonia quiso utilizan el proceso del comin mdl-
tiplo ohdervando que por este procedimiento obtenian racionales -
con cifras gnandes y aungue tamb.ién distinguienon La posibitidad
de utifizan La simplificacién de fracciones para nrepresentarnse --

grdficamente nesultaba un peoco diffcil porque habia que dividin a
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La unidad en partes muy pequefiad y en gran cantidad. Mientras --
que por ef m.c.m., resguliabx mda faciible af nepresentanse objfets

vamenfe.

Ante tal situacidn y una vez escuchados Los pro y Los con-
trhas para ambos procesos inyité a que Los alumnos a través de uno
de efl0s en el pizarndn fc nesolvieran, mi partleipacidn en el --
proceso fue £a de gufa y usando La técnica de LLuvia de ideas se
fue construyendo el procedimiento paxa Za suma de mds de dos na--

cionales, quedando de La manera sigulente:

Obtenexr Los miltiplos para cada denominador e indicar el

mindimo coman maltiplo:
Z, 4, 6, &, 10, 12, 14, 16, 18, .28, 22, .
4, &, 12, 16, 20, 24, 28, . .
5, 1a, i5, 20, 25, 30, 35, .

Se obtuve ef 20 como m.c.m., Yy &e expredd La suma como:

1, 3, 3
7 i - 7qa

Dividin el m.c.m., entre cada denominadon y el coclente -~

multiplicarlo pon &su numerador:
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Iy B VS Crx1al + [3%5) # (3x4) , 1@+ 15 + 12
Tt T 3 Z0 7T
o 37
T0

Obtenen ef nresuftado para saber La cantidad de Leche toma-
da,-ea decin que elniRo concfuya que enthe Los trnes Zoman un vaso

y 17/20 de otro vaso de Leche.

Una vez hresuelto el problema Los alumnos 4se¢ sintienon mds
satisfechos y segunos para resolver problemas similanes; el dia -
23 de mayo de 1991, el ndio nesolyib pana venifiean el alcance en
La comprensifn de La suma de nacionales con mds de dos fracciones
y poder asl nesolyer problemas y Los nesultados ohsenvados fueron
gavornables ya que en su mayon;a et ejencicio hecho a Los alumnos
encontné que &6Lo un alumne habia sacado del ejencicio una suma -
mal y en general el grupo comprendil et phroceso Y Lo pudo aplicar
cornectamente, el niitlo con errnorn fue debido a La sandie de conver-
siones de dividin y multiplicarn pere en Al el procéso qucdq bien

comprendido, anexo cuestionando efectuado en La actividad.
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Continugnde con mi propuesta pedagégica y en Lo que respec
" ta a ta actiyidad de &umax ndmenos mixtos, el d{a 24 de mayo de -
1991 se presenta como inicio de La actividad y tendiendo como ante
cedente La actividad def dia 16 de mayo en La que se represents -
grdficamente La suma con nacionales se construys el sdiguiente pro

bLema:

En el desayuno Romdn come 2 1/3 de tortitla, Valentin 3 --
1/2 y Samuet 4 1/4 de tortilla. ;Qué cantidad de tortifla comen

entrne Los tres en el desayuno?

Los alumnos en este problema encontraron un gran problema
que detecté en el momento en que £0s niiios fuvieron La dificulitad
en el proceso a utilizan pana -convertin el entero a fraccidn, pro
btemdftica que comprendia La aciividad siguiente mancada dentno de
La propuesta, proceso que se tenfa planeado para el dia 28 de ma-
yo, pon Lo que hubo La necesidad de efectuar La actividad y parna
Lo que Los alumnoa al buscan un procedo para nealizan tal conven-
si6n a través del procedimiento de duvudun el numenador entre el
denominador concluyendo que el cocdiente nepresentaba ef.entero y
el neaiduo junto con ef divison se deteaminaba La graccibn del --
otno enteno y en foama vicevensa se mubtiplica el enteno porn el -
denominadon y se suma el numenadon, dando como ornigen ef nracdional

connespondiente como en el ejemplo:

1, g 2 P )
-3 BT - 5 75
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Pon L2 nazén que &e estuvo aplicando inconscientemenie ca-

54 en forma simultdnea La dctividad .no presents gran dioficultad.

Es eata nazén por La que £a continuidad de La esatrnategdia
metodol6gico-diddctica se Luvo que. modifican el onden que. regds--

ina en el cronoghrama.

Por Lo tanto La actividad de Ea suma con mixtosd continud -
hasta el dta 27 de mayo de 1991 y netomando el pLanteamienito pro-
blemdtico inicial en La actividad Los nifios procedienon a detec--
tan Los datos del problema, Lo cual resultd fdeil de Ldentifican
pon parte de Los alumnos y La conclusidn a La que LLegaron fue fa

sigudentes

Ramén 2 1/3 tortilla
Valentin 3 1[/2 toniilta
Samuel 4 1/4 tortilla

Obtenidos Los datos del problema Los niiios Lniciaren La ne
s0fucibn al mismo utilizando el minimo com@n militiplo y Lo prime-
no que hicienon Los nifios fue conventin el entero a fracedidn uti-
tizando el procedimiento obtenido en La actividad. anterion quedan

do de £La manera siguiente:

Ramén 7/3, Valeniin 7(2 y Samuel 17/4 y continuanoh La su-
ma aplicando el m.c.m., y mientras el grupo trabajaba individual -

mente, Mania Enika Lo Haela en el pizarrbn g £a conclusifn §4 --



gudente:

25 + 42 + 51 _ 121
—t -
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12 es ek p.c.m.

[7x4) + (7x6) + (17x3]
7z

= Idéf%— de tontilla es La canti-

dad de tontilla que comen entre Los Lnres.

EL dia 28 de maye y debido a fa altenacibn de La propuesta

L0s alumnos efectuaron un ejencicio en &L enconirf que un 90% de

Los alumnos obtuvieron nesultados positivos, ef 10% nestante tuvo

dificultad o ennon en ef proceso de conversiones, mismo que Lo& -

propios nifos identificaron su ennon, mientras que el proceso en

genenal es aceptable.

Para ilustran La actividad anexo un ejemplo del ejerciedo

nealizado pon un niio.
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La comprensifn de £a suma con racionales de 2 Q m@a frac--
ciones con distinto denominadon, Los alumnos pudieron aplicar a -
La nesolucién de probLemas Lo cual se obsenvé el dia 29 de mayo -
de 1991, {fecha en que se did §in a La aplicacdidn de La propuesia

metddico-diddetica.

Como en toda La propuesta y para toda actividad se indicdid
con ef planteamiento de un probLema con ef objeto de combinan fa
teonia con La prdetica y para que el niiio compnenda que todo cong
cimiento tiene su utilidad prdetica en La vida cotidiana de Los -

nifios at interactuan con su contexto social que Le nodea.

Los rnesultados ohtenidos en esta actividad que consistid -
en nesolfver problemas utilizando La suma con racionales fue del -
95% de €xito y un 5% de fracaso proporcibn que se debis a ennon -
en operaciones con Las fracciones mientras que el procedimiento -

metodofSgico fue comprendido totafmente.

Para vernificarn Ra aplicaci6n de esta GRtima actividad pro-

porciono un ejemplo de La actividad nesuelo por un alumno.
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Fue muy imppontante aplicar fa propuesia metddido-diddetica
para La compmenaién,de.ta suma con nacionales de disatinte denomi-
nadon en La nesolucibn de probLemas porn medio de fa pedagogla ope
natonia, ya que ademds se considend Las estructunas mentales, Ln-
telectuales, afectivas y sociales asi como fas psicolbgicas del -
ghupo, fue interesante ver La manera de como ef alumno LLega a --
construin y a transformar el comocimiento que se va adquiniendo -
por medio del proceso de aprendern haciendo, ya que asi el alumno
2Lega a aprenden a aprenden y asl el conocimiento tiene implica--
cifn con ka intenaceibn entre el conocimiento y vida prfetica de

Los alumnos.

Se Lognf de esta manena que el conseimiento sea mds compac
to en Ra cneatividad del nifio ya que de esta manera se transfommn
en mis activos chiticos, neflexdivos, innovadones -de su propio co-
nocimiento, se Logra una capacidad mancomunada en'el sentido de -
que Pa panticipacidn en el momento de canétiuin el prnoceso Los --
alumnos aprenden combinando y compariiendo sus opiniones con el -
§4in de Loghan un aprendizaje mds diatéctico, es decin con mds ra-

zonamiento L6gico-matemdtico.

Proceso ensefanza-aprendizaje con mds integracién del gru-
po hacda el mismo obhjetive comin en el que fLos afumnos Lognraron -
pon medio def didfogo, el debate y consertacibn de {ideas, téeni--

cas gfundamentales en La thansjormacibn del conocdmiento.

La evaluacidn durante todo el proceso fue a través de La -
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obsryacibn La cual fue continua y en La que se utilizaran escalas
estimativas grupales e individuales, pox medio de.fas cuakles se -
observé que el alecance de £os objetivos propuestos fueron Logra--
dos en un porcentaje promedio del 203, el nesto .(10%) no se Logad

porque 7 alumnos no Luvieaon contimuidad en el proceso porque fal

taron a algunas clases.

En general puedo concluir que La propuesia proporeiond una
experdiencia positiva en La que mi quehacer dentro del proceso de

aprendizaje fue de gufa y oxganizador de La ensefianza-aprendizaje.



- Conclusiones

p
Suqerencias
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Con La aplicacifn de La propuesita pedagbgica pude LLegar a

Las sigudlentes conclusdones:

— EL desannollo de Las alternativas propuesitas proporciona a Los
nifies elementos para que vayan construyendo sus proplos conoed

mientos y Los puedan genenalizanx.

Porque a4 el afumng ha aprendido haciendo entonces porn &%
mismos Lograron La construceidn del conocdimiento y conforme a su
nivel de.conocimientc, con Aus propios intereses y necesidades, -
con una perspecliva desde su punto de vidia muy particularn y apo-
yados en su creatividad ¥ du espinitu enftico Los pueden genenald

zan en La nesolucidn de problemas cotidianos.

— La jforma como se exponen Las actividades en matemdtica de La --
propuesta el nifjo necibe fos conocimientos de una forma gradual
que Los ayude a comprender mejon La nealidad circundante y a --

consecuencia un mayor equilibrio.

Las actividades desde el momento en que pretenden que el -
alumno aprenda en contacto directo con su realidad concebind el -
conocimiento conforme a sus necesidades y €stas a su vez Le permd
ten in aprnendiendo en foama gradual sin que exista distancia en--
tne un conocimiento y otno, Lo cual Le permitind Lograr mejon La
comprensidn de su nealidad consdiderando su propio contexto, estan
do de esfa manera en mejones condiciones para adaptan Los conoecd-

mientos a su realidad en forma mds productiva y sobre todo con -
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mayon creatiyidad en su quehacer cotidiano.

— Con el proceso aprendizaje £0s niiios estardn en condiciones de
utilizan el conocimiento a satisfacen sus interneses mds £nmedia

toa.

Esto es posible ponque &4 el alumno aprendid el conocimien
to considerando elementos de Ad neatidad y de su contexto se abre
ta posibitidad de comprender mejon su nealidad y asi Logrard ne--
s0lvern problemas de su propia cotidianidad y satisface de manera

mds productiva sus Linterneses inmediatos.

— Con La aplicacidn de La propuesta se pudo fomentan La coopera--

cidn para mejoran £Las nelaciones afectivas entre sus compaiieros.

La nazdn es porque antes de fLa propuesta el grupo se encon
traba un tanto destigado en sus nelaciones sociales y afectivas -
en cuanto a su comunicacdibn y compajienismo, al poner en prdetica
La propuesta y como requernia de participacibn en equipo Yy en gru-
po L0s alumnos tuvdieron mayon opontunidad de comunicarse y panti-
cipar en fonrma colectiva ayuddndose unos con otnos, Lo cual peamd
1i6 a Los alumnos integranse mds y formar un grupo mds solidanio,
comprendiendo mejer Las necesidades que se debe entre ellos, Yy --

asil se mejond Los apspectos: sociales, afectivos del grupo.

Se duglene poner en préictica La presente propuesta porque

asi se Logrand desarnollan el espinitu caitico, creativo e Lnnova
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don del nifie y porque el nijfio aprende. Haciendo y en contacto di--

necto con el ohjeto de eatudio.
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