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INTRODUCCTION

La Modernizacion de la Eduracidn en México propone lograr mayor calidad en-
la ensefianza, a través de la reflexidon en los alumnos y para ello es necesa-
rio que la actuacibén del docente se dé en un ambiente tranquilo; donde la -
confianza y la aceptacibn aparezcan como punto primordial de interaccién en-

tre el grupo y el maestro.

La propuesta pedagbgica se sitda en una instituci6n de Educacién Inicial, cu
yo nombre corresponde al Centro de Desarrollo Infantil de la Burocracia N2 1
y es especificamente en el &rea de oreescolar donde se detectd una problemé-
tica que obstaculiza el trahajo del aula, constantemente se observa una rela
cibn rigida y dominante del maestro hacia el alumno, en la ensefianza de las
Ciencias Naturales, donde la educadora se apropia del control total del pro-
ceso de comunicacibn, sin dar oportunidad de que el nifio ponga en accifn sus
estructuras mentales convirtiéndolo en un ser pasivo y estético.

Cabe descatacr que el objetivo principal de esta propuesta es modificar la
practica rigidﬁ en una con enfoque constructivista donde se propicien los mo
mentos de libertad y reflexién en los nifios a través de aprendizajes singifi
cativos, que permitan la interaccién con los objetos de su realidad y utili-
zar procedimientos didacticos para la enseflanza de las Ciencias Naturales,-
que permitan la autenticidad, la libertad y el entusiasmo, dejando al alumno

aprender en una interaccidn sustentada en el orincipio de aorender haciendo.

La propuesta se estructura en tres canftulos, los cuales se organizan de la



siguiente forma:

Un primer capitulo estable: 2 el planteamiento de la problemética con sus res
pectivos antecedentes, justificacibén y los contextos social e institucional-

en que se da el problema.

El segundo capitulo presenta un esquema tedrico que sustenta la estrategia -
didactica con fundamentos epistemolégicos donde se ubican las précticas ana-
lizadas en un empirismo y racionalismo. En lo psicolégico se menciona el in-
terés, la inteligencia y el juego como caracteristicas del periodo preopera-
torio; y en el aspecto pedagdgico se plantea una teorfa que indica los prin-

cipios para llevar a cabo una préctica con enfoque constructivista.

Por altimo, un tercer capitulo que detalla las alternativas que se realiza--

ron en los grupos analizados para tratar de mejorar el trabajo docente.

Los anexos se incluyen en el primer capitulo y correébonden a pequefos frag-
mentos de los registros de clase, que ejemplifican el papel del docente, del
alumno y de los contenidos en el proceso ensefianza-aprendizaje de las Cien--

cias Naturales sustentando de esta forma la problemdtica planteada.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



1.1. Planteamiento del problema

1.1.1. Antecedentes

La educacién en México pretende crear personas criticas, reflexivas y auténo
mas, sin embargo dichas caracteristicas no son observadas en la ensefianza -
realizada en nuestro pals. De acuerdo a la realidad que se vive los propdsi-
tos perseguidos no son del todo claros; el maestro mecaniza el proceso ense-
fanza-aprendizaje de manera tal que la normatividad, planes y programas boi -
cotean el proceso, dando como resultado una concepcién de hombre pasivo, in-
capaz de reflexionar, criticar, ni emitir juicios, pero si apto para someter

se a los demis.

En la actualidad no hay contaco directo de hombre a hombre, sino un vinculo-
externo entre maestro y alumno a través de un contenido de estudio por trans
mitir o aprender. Se trata de un contacto meramente intelectual y mediado en
que la direccidn del proceso estd determinada po% la.estructura del conteni-
do, teniendo como consecuencia la préctica de una educacién bancaria que por
mads de 70 aﬁo; ha existido en el campo educativo de nuestro territorio; y ha
consistido en depositar los conocimientos en el educando: dejando atrds una
ensefianza problematizadora que se caracteriza por el diadlogo, la accién y re

flexién de los alumnos.

Para llevar a cabo una prdctica docente con resultados favorables es muy im-
portante conocer el grado de madurez de los alumnos. SegGn Jean Piaget, 1los
nifios del nivel preescolar se encuentran en el preoperatorio, que se extien-

de aproximadamente desde los 2 a los 2.5 hasta los 6 § 7 afios de edad, esta



etapa puede considerarse como el momento en el cual el nifio va construyendo-
las estructuras que darén sustento a las operaciones concretas del pensamien
to, a la estructuracién paulatina y de las categorias del objeto, del tiempo,
del espacio y la causalidad de las acciones y no todavia como nociones del -

pensamiento.

A lo largo de este periodo aparecen diferentes etapas que van desde un ego--
centrismo que incluye tods zhjetividad de una realidad externa hasta una for
ma de pensamiento que se adapta a los demds; el cardcter egocéntrico es ob--

servado en el juego simbdlico o de imaginaciodn.

Entre los 3 y 7 afios entra en la etapa de los ¢ por qué ? tan frecuentes que
revelan un deseo de conocer las causas y finalidad de las cosas que s6lo a

8l le interesa.

El lenguaje tiene un gran desenvolvimiento, coordina sus ideas por medio de-

dibujos sobre lo que piensa o siente.

En la funcibn simbdlica empieza a hacer uso de sus funciones e interpreta -

simbolos. No existe razonamiento 16gico, pues aln no tiene la capacidad.

A nivel institucional el Centro de Desarrollo Infant{l (CENDI) debe tener -
una organizacipn que permita constituir un proceso mediante el cual los nifios
y el personal modifiquen y adquieran mejores pautas de comportamiento. Es -
por ello que se pretende llegar a las posibles causas o factores que afectan

directa o indirectamente la organizacidén del proceso ensefianza-aprendizaje -



en los grupos del nivel preescolar.

Actualmente realizo funciones en el Area Técnico Pedagdgica de la institucidn,
entre las actividades que llevo a cabo estd el revisar semanalmente los pla-
nes y programas y de observar que éstos se desarrollen o se apliquen en cada-
uno de los grupos por las educadoras responsables, utilizando los materiales,
técnicas grupales que propicien la cooperacién y el trabajo de equipo; asi co
mo los lugares apropiados para lograr una mejor interaccidn entre los partici
pantes del grupo. Dentro de mis actividades también estd el organizar los di-
ferentes eventos a celebrar durante el afio escolar y que den cumplimiento a
los proyectos marcados por la Secretarfa de Educacidn, Cultura y Deporte como
son: rondas infantiles, construccién de un juguete para mi hijo, fiestas pa--

trias, etc.

1.1.2. Delimitacion del problema

Las funciones realizadas me permitieron observar el trabajo que realiza cada-
una de las educadoras del nivel preescolar en sus tres grados: 19, 29 32 para
llegar a identificar la prdctica docente a través de los siguientes indicado-
res: papel del maestro, papel del alumno y contenidos. Ubicando desde mi pers
pectiva el enfoque pedagdgico que subyace en la practica docente y buscar es-

trategias didacticas para enriquecer el trabajo realizado en el aula.

1.1.3. Caso "A"

Tema del Proyecto: "Animales salvajes y animales domésticos"



La educadora de 19 atiende un grupo homogéneo que consta de 7 nifios y 12 ni--
Ras, cuya edad oscila entre los 3 afios 11 meses.y 4 afios 3 meses, las caracte
risticas de estos infantes varfan seqgin su carécter, pero en general son ex--
trovertidos y ansiosos por conocer cada dfa nuevas experiencias para acrecen-

tar lo que traen de su medio social al que pertenecen.

La educadora centra su tra‘'ajo en un ambiente de tranquilidad, confianza y ca
rifio; su formacién como docente fue adquirida de la Escuela Normal de Educado
ras particular "Rosaura Zapata", posee un caractertranquilo, que le permite -
atender a los nifios cuando participan, formandoles el habito de saber escu- -
char a los demds; en este grupo se observa un poco mas de libertad de la maes
tra hacia los nifios, existe gran participacién en los contenidos y sobre todo
mucho interés por parte de los alumnos, asf como entusiasmo para abordar los-
temas de los proyectos. Asocian experiencias vividas para ejemplificar de lo
que hablan en el grupo, dandose una confrontacidn libre de rivalidades entre-
los nifios; mientras unos aceptan y afirman alguna hipdtesis, otros la contra-
dicen argumentando lo ya conocido sobre los animales salvajes y domésticos.

Lo anterior se realiza en peguefios equipos que se dividen en las dreas de tra
bajo, donde interactGan con las diferentes actividades compartiendo lo que
han logrado por si solos, con los compafieros mds cercanos "Véngan a ver lo -

que encontramos, asi el gato es un animal doméstido y también el perro".

Papel del docente

El papel de la educadora en el aula favorece la participacién de los nifios a
través de cuestionamientos y les brinda el tiempo adecuado para responder a

las preguntas formuladas, animandolos a responder en todo momento; aparece co



mo gufa, centrdndoles la conversacidn cuando divagan demasiado.

M: ¢En cudl de las dreas podemos trabajar sobre este tema?
Gustavo: En el &rea de biblioteca y donde tenemos el acuario.
M: ¢De qué se imaginan que se alimenta el tigre?

Antonio: Maestra, en una pelfcula yo vi que se alimentan de otros
animales como los péjaros.

Jessica: Vengan a ver lo que encontramos, asi el gato es un animal
doméstico y también el perro.

(Ver Anexo N2 1)

Sin embargo en ocasiones titubea sobre las respuestas que debe dar cuando le
preguntan, y le falta documentarse en el tema. Propicia mucho el individualis
mo con los trabajitos que hace cada nifio, su actitud es moderada, permite a
los nifios que planteen nuevas espectativas o ideas, proporcionando informa- -
cibn necesaria de forma tranquila y pausada, escucha la participacidn de los

nifios y les brinda el tiempo necesario para que se expresen.

Rosita: Ya sé& maestra, porque no visitamos el parque de Tamatén
para ver los animales.

M: Muy buena idea ¢verdad?
As. Si, es bien padre.
Luz: ¢Por qué hirid a este animal?

Brenda: Ay, pues porque es un animal mds grande y ese es un ave.

(Ver Anexo N2 1)

En este grupo el proceso de comunicacidn no és acaparado por la maestra, sur-
ge a través del didlogo, que establece espontdneamente entre los nifios en re-
lacion a los animales, en el momento preciso que se encuentran investigando -
en libros, observando las aves que tienen en jaulas, fabricando animalitos -

con material didactico, etc.



La maestra sigue siendo tradicionalista en la actividad central (considerada-
como el momento en el que la educadora destina para verificar por medio de la
actividad gréfico-pléstica cierto contenido del proyecto; ya sea recortar, di
bujar, armar, ensamblar, pintar, etc.) y en este ejemplo de buscar y recortar
animales domésticos y salvajes, indicdndoles dénde los van a pegar, sin pre--
guntarles ddnde desean hacerlo. Vuelven a acomodar mesas y sillas para sentar
se a realizar las acciones mencionadas. Se hace notar que todos los nifios es-

tdn en la misma actividad.

M: En esta cartulina que voy a doblar por la mitad van a pegar
los animales, del lado derecho los que podemos tener en la
casa y del lado izquierdo los salvajes.

Vamos a comenzar, A ver, ¢quién desea pasar primero a pegar
su animalito?

Brenda: Yo maestra, voy a pegar un ledn.
Sucesivamente pasan nifio por nifo.

(Ver Anexo N2 1)

Participacidn del alumno

La participacidn del alumno es amplia, centrada en las propias experiencias -

que han vivido y son expuestas en el grupo; aquf no se puede hablar de un a

lumno pasivo totalmente. _ .

M: Ese animalito ¢cémo serd?, digan las caracteristicas, si es
grande o pequefio, de qué estd cubierto, etc.
As: Es grande, nace de su mamd y también se alimenta de ella
Hilda: Mi abuelita tiene un periquito.
x: éyn periquito y 1o podemos tener en la casa?
S 3 i.
M: ¢Y de qué tamafno estd? ¢y habla?

Hilda: Ya estd grande y me dice beba.

(Ver Anexo N2 1)



Contenidos

La educadora cuestiona cuando tiene dudas para fomentar la reflexibn sobre in
quietudes que se presentan. Mis sin embargo, considero que la maestra debe te
ner una organizaci6én para abordar los ejes de los contenidos en una mafiana de
trabajo, ya que les habla de caracteristicas de aves, mamiferos y animales do
mésticos al mismo tiempo; posteriormente menciona los que nos proporcionan a-
limento y de los objetos que se hacen de los animales y no concluye con ningu
no de ellos. Existe libertad en cuanto al tiempo en el desarrollo de activida

des, son los alumnos los que determinan la duracién de cada una de ellas.

M: ¢Cudles son los mamiferos, a ver diganme?

As. Los de la panza de los animales.

Luz Ma.: Los que salen de la panza de los animales.

M: Muy bien.

Brenda: Y los que comen de su mama .

M: A ver, fijense ahorita, ustedes fueron 4@ almorzar y comie-

ron salchichas. ¢Alguien de ustedes sabe de donde salen -
las salchichas?
Luz. Ma.:Del cochino, del cochino.

(Ver Anexo N? 1)

1.1.4. Caso "B"

Tema del Proyecto: "Nuestro cuerpo"

El grupo de 29 estd compuesto por 22 alumnos, 14 nifios y 8 nifias, todos muy -
activos y sin hébitos de conducta, no estdn acostumbrados a escuchar, mucho -
menos a respetar a sus compafieros. La educadora es una persona demasiado cari
fiosa y con un tono de voz agudo. Su Gltimo grado académico es de Licenciada -

en Educacidén Preescolar.



Papel del docente

En este grupo la participacidon de la eduadora consiste en organizar y distri-
buir el tiempo, los contenidos y la forma de acomodar a los nifios dentro del
aula. Se enfoca a realizar la rutina que hacen en un dia de trabajo, en la
cual como primer actividad por hacer es el saludo, y les permite a los nifios-
elegir el coro que méds les guéta, posteriormente lleva a cabo un pase de lis-
ta tedioso, haciendo indicaciones de estar bien sentados, con los brazos cru-

zados y no hablen para que todos escuchen su nombre.

M: i(Cébmo se quieren saludar?
Juan C.:Con el coro que indica las partes del cuerpo.
M: Si maestra por parejas (en circulo los nifios cantan uno

frente a otro, seflalando cada parte de su cuerpo que -
van mencionando). .

(Ver Anexo N2 2)

Los contenidos son manejados a través de proyectos, donde la maestra asume -
una actitud de dominio hacia los nifios, quienes presentan una inquietud acen-
tuada, por lo que no atiende completamente las indicaciones, la mayoria de
las veces rompen con la actividad ocasionando con esto que la maestra se de--
sespere y pierda el control del grupo, los nifios comienzan a dispersarse por
el saldn jugando con otra cosa y entrando en conflicto por querer el mismo ob

jeto.

M: Edgar,ino grites! Yo quiero que me digan qué ven en la -
l1dmina.

Rafael: El cuerpo humano.

Hugo: ¢éQué ves en la lamina?

Ricardo:Las tripas. (Los nifios estén en completo desorden y les
I1ama la atenci6n, guardan silencio por un momento y si-

gue el desorden)
(Ver Anexo N9 2)

1



Utiliza mucho el cuestionamiento pero a la misma vez no proporciona el tiem-

po suficiente al alumno para que responda a las preguntas y ella las responde.

También se deja ver la falta de organizacién y documentacidén en cuanto al te-
ma del proyecto para que los nifios vayan afrontando los subtemas de forma mds

organizada. Esto provoca que pierda el control del grupo en cuanto a la disci

plina.
M: ¢Qué es lo que desean saber del cuerpo humano?
Luis: ¢Para qué sirve el pulmén?
M: Bueno, todo lo que estén preguntando se lo preguntan a

la enfermera cuando venga.
Victor: ¢éCémo le hacen para crecer?

(Ver Anexo N2 2)
Compara el trabajo de un nifio con el del otro, utiliza que sigan patrones pa-
ra realizar la. actividad central. (Que consiste en dibujar las partes de la -

cara) y casi siempre cae en lo monétono como es el dibujar e iluminar.

M: Miren esto es lo que tienen que hacer, asi que les quede
bien bonito.
(Pone de muestra el trabajo de uno de los nifios).

M: Mira Ana Karen vas a dibujar una cara como esta, no vas-
a hacer puro rayadero.

M: ¢Iban a dibujar la cara de quién?

Luis: De Edgar. (Todos se rien)

(Ver Anexo N¢ 2)

Papel del alumno

El papel del alumno consiste en responder a las pistas que la maestra le va -

indicando al realizar las preguntas, la mayoria de las veces hace sus activi-

dades de forma pasiva, en la cual se le exige el silencio para que escuchen;-

12



no empieza la actividad central hasta que tiene la muestra en el pizarrdn.

M: Héctoritrabajamos con la boca o con las manos?

As: Con las manos.

M: Acuérdense que deben respetar el contorno.

M: Edgar, quiero bien bonito el trabajo, a ver, todos ca--

1l1aditos estdn. Chirrin, chirrin, chirrdn se cerr6 el -
zagGan tiro la llave y no se dbnde esta.

(Ver Anexo N2 2)

La participacién es escasa y cuando la hay es ignorada por la educadora; exis
te interaccién Gnicamente entre los nifios de una misma mesa; se encuentran en
una etapa de egocentrismo la cual no les permite socializar las experiencias-
y los conocimientos, no comparten sus Gtiles y materiales quieren ser los pri
meros en pasar cuando realizan algo, algunos llegan a la agresividad, se bur-

lan de sus compafieros cuando se les pregunta algo y no responden lo correcto.

M: iMilton dbnde esté tu trabajo? (el nifio se para y lo re
coge de la basura).
M: iPor qué te ries Ana Karen, por qué?

(Ver Anexo N¢ 2)

Contenidos

En cuanto a los proyectos son seleccionados entre la maestra y los nifios, el
registro muestra que las actividades se llevan a cabo sin organizacidn y muy-
répidamente. Los nifios estdn trabajando con el cuerpo humano, y uno de los --
contenidos marcados en el programa de Ciencias Naturales es "La salud" con -
sus respectivos ejes, los cuales no son abordadds por la maestra, basandose -
gnicamente en lo que los nifios mencionan al realizar la planeacion, como son

caracteristicas externas del cuerpo humano, y cuando llegan a los 6rganos in-

13



ternos no es amplia la explicacién ni las indicaciones que da la maestra.

Luis: Tengo dos orejas, dos ojos, una hoca, una nariz y pelo
M: ¢Alguién sabe lo que le falté mencionar?

As: Cejas, pestafias y cachetes.

M: ST, en la cara tenemos mejillas.

Edgar: ¢Qué son mejillas?

M: Las mejillas son esta parte de la cara (haciendo la in-

dicacién) y que ustedes llaman cachetes.

(Ver Anexo N2 2)

1.1.5. Caso "C"

Tema del Proyecto: "Los planetas" y "écémo nacen-los bebés?"

En el grupo de- 32 lo conforman 18 nifios y 16 nifias, dando un total de 34 inte
grantes, cuya edad oscila entre los 5.5 meses y 6 affos cumplidos, la mayoria-
muy altos para su edad y con un lenguaje amplio, que utilizan para comunicar-

se, su coordinaci6n motriz es amplia y firme.

La educadora es una persona tranquila, timida, pero a la misma vez transmite-
poder cuando se dirige al grupo, utiliza un tono de voz seco y fuerte. Cursé-
el 1ler. afio de UPN y su formacién docente la ha ido consolidando a través de

la experiencia con diferentes grupos.

En el grupo se observa un trabajo totalmente dirigido por la maestra, quien -
realiza indicaciones sobre la forma de integrarse para iniciar la mafiana; des
de el coro para saludarse y el material que utilizardn son seleccionados por

la educadora.

14



Papel del docente

Los alumnos responden a lo que se les impone con monosilabos y palabras cor--
tas, y si existe revelacidén o se adelanta a la maestra es sancionado ante el-
grupo con frases como:"équién estd dando la clase Roberto, td o yo?" recuerda

que tiene que levantar la mano si quieres hablar.

M: Roberto équién les va a platicar, td o yo?. Bueno les
decfa que durante ese tiempo que la mamd tiene dentro
a su bebé, se le comienza a formar su corazdn.

Estrella: Sus pulmones, sus brazos, su pelo...(interrumpe -
una de las nifias).

M: SI Estrella, pero deja que yo les platique.

Estrella: S pero acuerdate que nos encargaste de tarea que
les preguntdramos a nuestros papas y yo les pregunté-
y ellos me contaron cémo naci.

(Ver Anexo N? 3)

Abusa del verbalismo al no aprovechar las tareas de investigacidn que les in-

dica un dia anterior sobre el tema.

M: Bueno, les decia que cuando el bebé quiere nacer la
mam& comienza a sentir dolores en su cuerpo, porque
es la sefial de que el bebé ya quiere estar afuera,y
es cuando la mamd tiene que irse al hospital, para-
que con la ayuda del doctor y la enfermera le ayu-
den a la sefiora a que nazca su bebé.

Francisco: Dice mi mamd que cuando yo nacf, la enfermera me-
bafi6, me revisaron los ojos, la nariz, para ver si
esas partes me funcionaban.

(Ver Anexo N2 3)

No propicia el trabajo por equipo, por lo que cada nifio trabaja individualmen

te con sus propios materiales y quien no cumple con el material que se les en
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carga un dia antes no realiza la actividad.

M: ¢Estén observando a quién?

As: A la luna.

M: (Y adelantito de los nifios?

Jorge: Muchas estrellas.

M: Y esto, donde tengomi mano. ¢Qué serd Adelaido?
son ndmeros, ¢(cudles serédn?

As: Uno, dos, tres, cuatro . . .

(Ver Anexo N? 3)

Cuestiona en base a lo que los nifios estén observando y cuando no le brindan-
la respuesta adecuada seglin el libro, ella da la‘respuesta de acuerdo a los

dibujos explicitos del libro.

M: Estrellita équé observas ahi? (cuaderno de trabajo)
Estrella: Una luna, unas estrellas y unos nifios.

M: ¢Qué estdn haciendo los nifios?

As: Estdn observando la luna

Adelaido:Maestra, tengo una buena idea ipor qué mejor no ob--
servamos todos los dias la luna?

M: Adelaido, pero el libro nos estd marcando que sea un
dia de la semana.

(Ver Anexo N2 3)

Papel del alumno

El papel del alumnos se encuentra condicionado por la educadora al no permitir
que construyan a partir de lo que conocen, no hay oportunidad de participar -
espontdneamente tienen que respetar cuando la educadora les da la palabra, -

por lo cual se observan alumnos silenciosos y reprimidos dentro del aula.

M: Me van a comentar en orden levantando la mano para no



atropellarnos al hablar.

As: Yo maestra, yo maestra (se escuchan murmullos, todos
quieren participar)

M: A ver Jorge qué observas.

Jorge: Un nifo.

M: Un nifio nada mas observa Jorge y la luna, équé més -

observan? un nifio y una nifia y una luna y mucho pa--
pel dice Marcos.
Roberto: Veo una nifia viendo las estrellas.

(Ver Anexo N2 3)

Los alumnos no presentan iniciativa, comienza la actividad central (consiste-
en hacer el trabajo gréfico-pléstico= que diariamente llevan a su casa y que-

)

todos realizan por igual y como se les indica. -

Mayela: Maestra ya encontré una sefiora embarazada, éibusco més?

M: Si busca otra ilustracién.

M: Adelaido, aplrale para que termines, ya mero es el re-
creo, trabajen en orden, se escuchan muchas voces.

M: Mafiana vamos a dibujar en el libro en la primera sema-

na. ¢Como estd la luna? cierren su cuaderno de trabajo
para que vayan al recreo.

(Ver Anexo 3)

Contenidos

El programa proporciona una considerable cantidad de contenidos en Ciencias -
Naturales y los que se abordan en este grupo se dan alrededor de la salud y -
las leyes naturales como es: el funcionamiento del sol y la luna, como elemen
tos preservadores de vida, dicho contenido es controlado siempre por la educa
dora; desde el momento en que determina lo que deben conocer sin tomar en -

cuenta las participaciones de los nifios que son amplias debido que con ante--

rioridad se les encargb investigar sobre cada uno de los temas, con sus res--

pectivos familiares.
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La clase la organiza a través de la rutina de actividades asistenciales y del
proyecto; pero se contradicenlas disposiciones de éste, pues no se observa en
la realidad, y la participacibén se encuentra controlada por quien dirige; ha-
cen un mismo trabajo a veces muy complicado porque ocupan toda la mafiana para
terminarlo; iluminan, recortan y pegan al mismo tiempo si no llegan a termi--
nar durante el tiempo indicado no salen a recreo. Se puede decir que todas -
las acciones que se dan en el grupo son controladas por la maestra, dejando -
muy poca oportunidad a los alumnos de actuar.

-

M: ¢Como ven a veces la luna? A veces llena as{ como estéd
y luego de que otra manera la han observado? (seflala -
un dibujo).

M: Como un plédtano dice Estrella,éy luego como mas?
David: Como la mitad.
M: ¢Como vieron anoche la luna?

(Ver Anexo N2 3)

Se observa que no se fomenta la practica de la ciencia a pesar de que el con-
tenido de "Leyes Naturales" se podria aprovechar para llevarla a cabo de una -
forma en la que el alumno se encuentre en mayor contacto con la naturaleza, -

experimentando al observar el sol, el cielo, etc.

No se propicia la comprensidn del tema, ya que ni siquiera existe el interés-
por lo que se estd haciendo, menos aln si cuanda participa es ignorado por la

educadora, también se obstaculiza la confrontacién de los alumnos en cuanto a

los contenidos, la maestra es la que determinada todo lo que surge en el aula.

M: Si y después se les alimenta con una mamila o de pre
ferencia con leche materna. -
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M: ¢Ustedes saben si los alimentaron con leche materna?
As: Si, a mi si (algunos nifios levantan la mano)
M: Levanten bien la mano a los que los alimentaron con

leche materna épero qué les parece si mafiana disfru
tamos la pelicula de "MIra quién habla"? és{?

(Ver Anexo N2 3)

Se puede concluir que los proyectos abordados en este andlisis son utilizados
como entretenimiento para mantener ocupados a los nifios durante la manana,sin
darles oportunidad para que se de la comprensibn. mediante el juego, mds bien-
los alumnos son tratados como objetos en vez de SUjeios activos que piensen y

construyen su propio conocimiento.

En este grupo se cuenta con mesas y sillas individuales en forma de triédngulo
lo cual facilita la agrupacidn de equipos; pero la mayorié de las veces se en
cuentran colocadas en media luna que abarca la mayor parte del aula y en don-
de al sentarse tiene frente a ellos un gran pizarrén que la maestra aprovecha
para exponer la clase, manipulando todo el tiempo el proceso de comunicacién,
ya que es la que sabe por lo que no para de hablar; haciendo énfasis en lo
que desea que aprendan o memoricen los alumnos, quienes repiten lo que creen-

que es correcto y le es transmitido por quienes los dirige.

Lo planteado anteriormente afecta el Centro de Desarrollo Infantil de la Buro
cracia N2 1, especificamente en los niveles de preescolar, donde fue detectada
la problematica sobre las conductas y actitudes presentadas por las dos de -
las educadoras que realizan su préctica docente dirigiendo e imponiendo desde
la forma de organizacién hasta los materiales que utilizarén en cada una de

las actividades; desconocen los contenidos de las Ciencias Naturales y la or-
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ganizacién del trabajo por &reas; es por ello que el proceso ensefianza-apren
dizaje se ve obstaculizado con las constantes prdcticas tradicionales en el

trabajo cotidiano.

Al analizar lo anterior me inclino a plantear la siguiente situaci6n proble-
matica: ¢ GCuél es el papel del docente en el desarrollo del proceso ensefianza

aprendizaje de las Ciencias Naturales en el nivel preescolar ?

1.2. Justificacidn

Toda institucién educativa tiene como propbsito brindar al individuo una edu-
cacién integral, en la cual este desarrolle sus potencialidades, haciéndolo -

capaz de integrarse a una sociedad y ser productivo para el pafs.

Es de suma importancia el estudio de esta problemética desde el momento  que
el prograﬁa pretende una prolongacidn del hogar, con la institucidn en donde-
el nifio se sienta en confianza, rodeado de objetos conocidos y teniendo los -
espacios para actuar con libertad y autonomia. Es por ello que las educadoras
deben mantener actitudes positivas basadas en la espontaneidad y libertad, -
permitiendo al alumno actuar tal cual es y dejando atré&s la conduccidén del -

grupo en su totalidad.

Por lo tanto, debe tener una preparacidn psicolbgica sobre las caracteristi--
cas mds relevantes de la infancia del nifio. Pedagbgicamente deberd implemen--
tar estrategias didécticas durante la operativizacidén que sean apropiadas a -

las necesidades inmediatas del desarrollo fisico, intelectual y social del -



alumno dentro del CENDI, ya que en cierto sentido es un ambiente sustituto o
alterno del hogar debido al gran nGmero de horas que permanecen en el plantel.
Es prioritaria la necesidad de sensibilizar a las educadoras en cuanto al -
abordaje de las Ciencias Naturales y que sean llevadas a los nifios en pleno -
contacto con la naturaleza; satisfaciendo de esta manera la indagacibn y la -
curiosidad de las continuas interrogantes: éipor qué?, épara qué?, écon qué? -

muy caracteristicos del perfodo preoperatorio.

Con la investigacién de la problemdtica planteada se detectaron algunas situa
ciones, logrando con esto crear posibles estrategias pedagbgicas para mejorar
y beneficiar tanto al docente como al educando, quien en el futuro serd un -

ser que podrd integrarse sin dificultad a determinade grupo de la sociedad.

1.3. Andlisis curricular del programa de educacidn inicial

El programa de educacién inicial posee un enfoque educativo al buscar inten--
cionadamente desarrollar hdbitos, habilidades y actitudes socialmente necesa-
rias en los nifios, de modo que permita satisfacer sus necesidades y ampliar -
los espacios de integraci6n social. Constituye un &mbito de opciones de traba

jo ajustables a las diferentes condiciones y caracteristicas de los nifos.

Presenta como fundamentacidn tebrica a la interaccidn como categoria central
en la que se de un dialogo, un intercambio de complejidad creciente que permi
te o impide la evolucibén de las generaciones infantiles. Los nifios interactdan

con el mundo, experimentando, indagando y estructurando principios y acciones

Z



que aseguren su ingreso al nicleo social.

La base psicolégica es la teoria psicogenética, en ella se encuentra el mayor
énfasis proporcionado a la interaccién del nifio consigo mismo y con los demds
no sélo recibe o se enfrenta con un esquema configurado, sino que es la inter
acciébn donde constituird la més compleja red de capacidades y respuestas.

La estructura curricular constituye el instrumento fundamental que permite -
orientar y normar la labor educativa que se desarrolla en los Centros de Desa
rrollo Infantil, en 81 se estipulan los prop6sitos que persigue, los conteni-
dos considerados relevantes y necesarios, las caracteristicas que debera asu-

mir el proceso educativo y los lineamientos y criterios de la evaluacion.

En el marco curricular se presenta la parte referida a los contenidos educati
vos que contempla el programa. Su conformacién se deriva de las tres dreas de
desarrollo del nifio; las que se conciben como los grandes campos formativos -
que orienta el quehacer educativo en este nivel, se encuentran estrechamente-

ligadas al tipo de relaciones que el ser humano establece con su medio social

y natural.

Area de desarrollo personal

Trata de brindar mayor oportunidad a los nifios para estructurar su propia per-

sonalidad, esté relacionada con procesos que el mismo nifio tiene que realizar.

Area de desarrollo social
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Plantea y sistematiza los aspectos més relevantes para la formacién del nifio,

considerados socialmente aceptables.

Area de desarrollo ambiental

Tiene en su esencia la necesidad de vincular el conocimiento de los objetos -
fisicos con las repercusiones que tiene el uso incon;ciente e irracional de -
los recursos. Al mismo tiempo es un espacio de aplicacién de los esquemas de-
sarrollados, permite ampliar mds las nociones y conducirlos a la interpreta--

cién de la vida humana.

El establecimeinto de los contenidos es un espacio de opciones que pueden --
abordarse, combinarse y especificarse en unidades més pequefas (ejes) para -

secuenciar y profundizar.

Los ejes se presentan como los elementos bdsicos para el estudio y disefio de
las acciones que se realizan en Educacién Inicial. Estos regulan la compleji-
dad y profundidad de los contenidos de acuerdo a la edad y caracteristicas de

desarrollo del nifio.

Para llevar a cabo la planeacién se toman en cuenta dos tipos de actividades.
Las dirigidas o propositivas y las libres o indagatorias. En las primeras se
plantea un conjunto de acciones sistemiticas y secuenciadas, que el adulto --
pretende lograr a partir de las necesidades diagnosticadas y lograr los fines
especificos sefialados en los ejes de contenido. En las segundas se propicia -

el desarrollo de las capacidades del nifio bajo el marco del interés que mues-
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tre en la realizacién de las actividades y donde la educadora lo acercari al-
conjunto de objetos de la realidad. La finalidad es establecida por el nifio -
mismo; sblo se buscan espacios y condiciones adecuadas para que desarrolle -

sus propios procesos de construccién y asimilacién del mundo.

La metodologia se concibe como un conjunto de lineamientos que deben de tomar
para que la interaccién sea més enriquecedora y cuente con una mayor calidad -

educativa.

Para este programa se han definido tres tipos de interaccién basica que sirven

para entender y orientarel planteamiento de las accioones educativas:

- Interaccidn adulto-nifio, considera en una reciprocidad donde este marco -
existen vari;ntes gue pueden generarse en la préctica educativa:

. Donde predomina el adulto sobre los nifios. En esta interaccién, la educa-
dora marca la pauta y propicia directamente las experiencias formativas -
para los nifios.

- Se da una cooperacién entre el adulto y los nifios. Las acciones de esta -
interaccién estdn marcadas por la convivencia mutua y el acuerdo conjunto
para realizar alguna actividad.

. Iniciativa de los nifios en la realizacién de actividades, se le brindan -
oportunidades al nifio para encontrar respuestas, probar y ensayar cambios
haciendo una combinacién de acciones y relaciones con los otros nifios, -

aprender a regular su comportamiento con otros nifios y adultos.

- Interaccién nifio-nifio, el intercambio entre nifios obtiene resultados inespe
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rados, dado el alto valor formativo de comportamiento moral. La relacién -
puede realizarse de dos formas:

. Nifio de la misma edad, permitiendo un intercambio homogéneo de respuestas
y demandas.

. Nifios de diferentes edades, con el fin de permitir un aprendizaje por imi

taci6n que conduzca a los mds pequefios a enriquecer sus capacidades.

- Interaccidn adulto-adulto, se enfoca a la participacién consciente de la -
responsabilidad que tiene el interactuar con los nifios y de las consecuen--
cias que puede traer su intervencién. El papel de la interaccién adulto-adul
to resulta de la creaci6n de posibilidades y condiciones para el desarrollo
de los nifos, su labor estd orientada a conjuntar esfuerzos para lograr una

mayor potencializacién de las capacidades de los nifos.

Para la planeacibn de las actividades se deben tomar en cuenta la organiza---
cién de los escenarios, que son recursos de apoyo mediante los cuales se pre-

para el ambiente para inducir al nifio a la indagaci6n y a la experimentacion.

Todo lo anterior se concentra en un plan de accibn general de la institucién,
teniendo como finalidad que la directora, como el equipo técnico consultivo -
se encuentren enterados de las necesidades que las educadoras estdn atendien-
do de sus respectivos grupos, y poder brindarles el apoyo cuando asi lo re---

quieran.

1.4, Anédlisis de mi practica docente a partir del curriculum

En realidad se puede decir que no se cumplen los lineamientos marcados por el
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programa. Las educadoras llevan a cabo una planeacibén donde dan prioridad a -
la interaccibn adulto-nifio; aunque realizan una planeacidn en la que incluyen
actividades propositivas e indagatorias en el momento de aplicarlas le dan -
m&s importancia a las primeras que permiten el control del grupo, ya que son
dirigidas por las maestras, obstaculizando con esto el momento de la explora-

cién y experimentacién del nifno sobre los objetos.

Otro de los lineamientos por el programa es la organizacion del trabajo por -
escenarios; en la practica real es algo que no se presenta, pues se continla-
con la tradicional forma de trabajar; se cuenta con la instalacién de estos -
espacios dentro del aula, pero Unicamente los utilizan como decoracién de 1la
misma, al aplicar las actividades concentran al grupé de nifios con igual acti

vidad sin permitir la libertad suficiente para que indaguen en cada uno de -

los escenarios.

Existen escenarios para favorecer las tres dreas de desarrollo personal, so--
cial y ambiental; segln el programa la instalacién de los mismos permite la -
interaccidn del nifio con los objetos que contengan cada uno de ellos; sin em-
bargo actualmente los materiales estdn colccados para el docente; arriba de
los estantes donde los nifios no puedan tocarlos, diariamente se ve, realizar-

actividades dentro de un marco dirigido.

En cuanto a los contenidos, se le da mayor prioridad a aquellos que favorecen
el area personal, ya que son seleccionados a las' necesidades presentadas por-
los infantes, como es la ubicacién temporal y espacial, control de movimien--

tos, equilibrio, etc.
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En el &rea social los contenidos que mds se favorecen son: el control de aten
ci6n voluntaria, normas y hébitos y dejan a un lado otros que contribuyen a

la actividad cognoscitiva.

Area ambiental tiene una gran variedad de contenidos que le ayudarén al nifo-
a conocer la naturaleza a través del contacto con la misma. Sin embargo en la
realidad &sta se ha convertido en una problemdtica para las educadoras, ya -
que en el momento preciso de entregar necesidades de grupo nunca encuentran -
cémo afrontar esa &rea. Los contenidos que manejan continuamente son: higiene,
habitos de aseo, de alimentacién y conocimiento de seres vivos y elementos de

la naturaleza.

1.5. Contexto social

Al plantear toda problemitica educativa, se debe abordar el andlisis del con-
texto social donde vive el nifio, ya que es muy importante conocer el lugar --
donde éste se desenvuelve diariamente, para buscar posibles soluciones a la -

misma.

El municipio de Cd. Victoria se localiza en la regidn centro del Estado, so-
bre la cuenca del rfo purificacibén y en las estribaciones de la Sierra Madre-
Oriental. Presentando dos tipos de clima, cuyas caracteristicas son: semicdli
do con temperaturas media anual superior a 18'C3 régimen de lluvias en verano

y extremoso, con oscilacién térmica entre 7'C y 14'C.

Cd. Victoria cuenta con la infraestructura educativa adecuada para impartir -
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desde Educacidn Inicial, hasta el Nivel Superior. Existen Centros de Desarro-
1lo Infantil, Escuelas de Educacién Especial, Particulares, as{ como auspicia
das por el Estado, la formaci6n bsica elemental de Primaria y Secundaria es-
atendida por la Federacibn. Por lo que se refiere a la Media Superior, exis--
ten Preparatorias, Centros de Bachillerato Industrial y de Servicios. La Ense
flanza Superior es atendida por el Instituto Tecnol6gico Regional, Benemérita-
Escuela Normal Federalizada, Normal de Educadoras "Estefanfa Castafieda", la -
Universidad Auténoma de Tamaulipas; la cual concentra las carreras profesiona

les en distintos niveles, Normal Superior y la Universidad Pedagbgica Nacio--

nal.

En el centro de la ciudad se encuentra el Museo del Instituto de Investigacio
nes Historicas de la UAT, en donde se pueden apreciar piezas arqueolbgicas de
diferentes épocas, asi como datos y fotografias de la Revolucibn y de sus --

principales precursores.

Hay algunas bibliotecas como la "Marte R. GOomez", ubicada en la Unidad Civica
Gubernamental, la otra en el Centro Cultural Tamaulipas, de nombre "Pedro Jo-
sé Méndez"; ademés la biblioteca "Aniceto VIllanueva" en el Supremo Tribunal-
de Justicia y las que se localizan en los diferentes centros de educacién su-
perior, resaltando la del CONACYT, la que aparte de cumplir con su cometido -

edita publicaciones cient{ficas y tecnol6gicas.

En el aspecto recreativo los lugares mads visitados por los habitantes, para -
divertirse y pasar un buen momento son: el Auditorio en la Unidad Civico Gu--

bernamental que se emplea para presentar eventos musicales entre otras activi
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dades, al igual que los teatros "Amalia G. de Castillo Led6n", y el teatro de
la Universidad. Asf como plazas plblicas, salas de cine, el pargue zoolbgico

de Tamatén y el Planetario.

El deporte se practica en algunas canchas de fut-bol, basket-bol, asf como el
Estadio Olimpico Victoria y el Universitario, también existen albercas y gim-

nasios en los que se llevan a cabo la nataci6n y la gimnasia.

Por el medio en que se desenvuelven las familias, sus actividades recreativas
son: la participacién directa en diferentes deportes, para convivencia con -
sus hijos acuden por 1o regular los domingos al Parque de Tamatén, Planetario
o bien en su tiempo de verano se van de dfa de campo a alglin rfo cercano.
Entre las instituciones pdblicas médico-asistencial, en el medio urbano es -
brindado por la Secretaria de Salubridad, el Instituto Mexicano del Seguro -
Social, el ISSSTE, Clinicas Particulares y por el Gobierno del Estado; aunado
a estas los servicios que presta la Cruz Roja, los Hospitales General, Infan-
til, Civil y el Centro Médico del Sistema para el Desarrollo Integral de la -
Familia (DIF). A los que asiste el personal burécrata y federalizado, para -

ser atendidos cuando asf lo requieran.
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Cd. Victoria se comunica por una amplia red de carreteras con las principales
cabeceras municipales y con los mds importantes centros de poblaci6n del pafs.
También se beneficia con los servicios de los Ferrocarriles Nacionales de Mé-
xico a través de la ruta ferroviaria Monterrey-Tampico; en las afueras de la-
ciudad se ubica un aeropuerto, el cual permite el rdpido acceso a la ciudad -

de México en sus diferentes vuelos.

Entre los medios de comunicacién que favorece a la ciudad, esté una estaciodn
de micro-ondas, que da lugar a la retransmisién de canales de T.V. desde la -
Cd. de México y de la T.V. local, Servicio de Teiégrafo, Teléfono, Telex, Co
rreos y Prensa, en donde existen varios periédicos matutinos y vespertinos.

Se han instalado difusoras de Amplitud Modulada (AM) y Frecuencia Modulada -

(FM).

En este contexto se encuentra el CENDI de la Burocracia N¢1, ubicado al sur-
de la ciudad en la calle Cristébal Coldn y calle nueva. Colinda al norte con-
una casa habitacién, al sur con la carretera que conduce al Centro Universi--
tario, al oriente con el Santuario de Nuestra Sefiora de Guadalupe, y al po---

niente con la colonia de los Burfcratas.
La mayorfa de las familias que integran la comunidad CENDI, estdn formadas -
por el padres, la madre y 3 6 4 hijos, todos ellos estudiantes del nivel pre-

escolar, primaria y secundaria.

El 90% de los padres de familia y personal que labora en la institucién  son

profesionistas egresados de las diferentes Facultades o Escuelas Normales de



nuestra ciudad.

Las tradiciones que se acostumbra festejar en la ciudad son las del 12 de di-
ciembre, dfa de la Virgen de Guadalupe, El Carnaval, las fecha patrias del --

mes de septiembre frente al Palacio de Gobierno, y la tradicional feria.

La gran extensién de &reas verdes que rodea al CENDI, son de provecho para -
los contenidos de Ciencias Naturales que se manejan, y que sirven de apoyo,-

para que los nifos, salgan a investigar, recolectar, o simplemente para acam-
par; aunque en ocasiones existen impedimentos para que esto se lleve a cabo,-
debido a que los vecinos depositan la basuré en ese lugar, aunque anteriormen
te se han estado llevando campafias para evitar que utilicen el lugar como ba-

surero, pero no se han obtenido resultados favorables.

Las diferentes instituciones pGblicas que conforman el contexto social, sir--
ven de ayuda a los contenidos, ya que continuamente se tiene la oportunidad -
de que los nifios las visiten, se han visitado hospitales, bibliotecas, bombe-
ros, correos, Tamatdn, entre otros lugares. Esto ha permitido que el nifio co-
nozca personalmente dichos espacios, no s@lo por dibujos. Para apoyar una pro
blemdtica de Ciencias Naturales se han visitado instituciones o lugares como-
el huerto del DIF, veterinaria, acuarios, en los cuales se les explica a los-
nifios lo necesario a su edad y lo mas importante se encuentran en contacto di

recto con la naturaleza.

1.6. Contexto institucional

La Educacién Inicial en México tiene como propbsito fundamental contribuir a

—— - -
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la formaci6n armbnica y al crecimiento equilibrado de los nifios desde su naci
miento hasta los 4 afios de edad, y constituye un requisito para garantizar el

6ptimo desarrollo de la nifez.

En 1928 se organiza la Asociacién Nacional de Proteccién a la Infancia que
sostiene diez Hogares Infantiles, los cuales en 1937 cambian su denominacidn
por la de Guarderfas Infantiles. En cada sexenio estas instituciones se multi
plican, y se hace necesario crear una instancia rectora que se encargara de -
la organizacién y funcionamiento. Asi en 1976, por acuerdo del Secretario de
Educacién Pblica, el Licenciado Porfirio Mufioz Ledo, se crea la Direccidn Ge
neral de Centros de Bienestar Social para fa Infancia. De esta forma cambia -
la denominacidn de Guarderias por las de Centros de Desarrollo Infantil - -
(CENDI) y se les da un nuevo enfoque: el de ser instituciones que proporcio--
nan Educacion Integral al nifio, lo cual incluye el brindarle atencibn nutri--
cional, asistencial y estimulacién para su desarrollo fisico, cognoscitivo vy
afectivo social. As{ mismo se comenz6 a trabajar con un equipo técnico y con-
capacitacidn del personal, por Gltimo se crearon los programas en cuanto a -

normar las &reas técnicas.

En la actualidad los CENDIS cuentan también con el Nivel Preescolar, brindan-
doles aparte de la educacibn pedagdgica, una alimentacién balanceada y cuida-

dos asistenciales durante el tiempo que permanecen en la institucién.

Una de las partes que integran el medio escolar son las instalaciones materia
les que vienen a ser el reflejo de los aspectos tipicos y significativos que-

lo conforman y a 1a vez los identifica como urbanos y rurales.



El CEntro de Desarrollo Infantil de la Burocracia Estatal N¢ 1 se ubica en el
medio urbano y actualmente labora en un edificio propio, construido para los-
fines que se propone y de acuerdo a los requerimientos que marca la SECUDE.

Abre sus puertas el 14 de noviembre de 1981 y fue creado a iniciativa del -
Profr. Vito Alessio Alvarez, Jefe del Departamento de Unidad de Prevencion So
cial, quien se da a organizar la tarea de realizar los trémites necesarios pa
ra fundar un plantel educativo, que no fuera un lugar donde dnicamente se cui
daran los nifios, sino donde también se les diera una educaci6n integral, que-
la madre trabajadora realizara sus funciones en un ambiente de tranquilidad,

sabiendo que sus hijos estén bien cuidados.

E1 CENDI se eqpuentra funcionando desde hace 14 afios y las instalaciones es--
t4n en condiciones regulares, ya que algunas aulas de mantenimiento, asf como
los sanitarios y los patios de la institucién. Se cuenta con todos los servi--
cios pliblicos como son: agua, drenaje, energfa eléctrica, pavimentacién y te-

1éfono, permitiendo que la institucién brinde una mejor funcion.

La organizacién del espacio responde a los requerimientos de accibn y despla-

zamiento de la comunidad infantil.

En el é&rea técnica estd conformado el Consejo Técnico Consultivo, integrado -
por la Directora, Jefe de Area Pedagbgica, Trabajadora Social, Psicdloga y -
Médico, los cuales atienden actividades de apoyo técnico para el personal do-

cente en relacién a la atencién de los nifios.

La Directora es la encargada de organizar el personal a su cargo, cubriendo -
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las necesidades de la instituci6n en bienestar de la poblacidn infantil.

El Médico tiene su cubfculo donde proporciona consulta preventiva y de urgen-

cia cuando lo amerita algln accidente, contando con el apoyo de la enfermera.

El Psic6logo atiende a los nifios que presentan problemas de conducta, aprendi

zaje e inmadurez, coordindndose con la educadora y padres de familia.

La Trabajadora Social enfrenta probleméticas de higiene con los padres de fa-
milia, as{ como de verificar las inasistencias de los nifios, y de organizar -
convivencias con el personal para mejorar la relacién dentro del plantel edu-
cativo.

El Jefe de Area Pedagbgica orienta y supervisa el trabajo del personal docen-
te en cuanto a planes y programas, organiza las distintas festividades duran-

te el afo en coordinacién con la Directora y padres de familia.

Existen actualmente 11 aulas, en las cuales se encuentran distribuidos 224 a-
lumnos, tres de lactantes, cinco de maternal y tres destinadas a preescolar.

Cada una de ellas tiene el mobiliario adecuado a la edad talla de los nifios,-
consistiendo en mesas rectangulares, sillas y muebles donde colocan los mate-
riales para que el propio nifio haga uso de estos conforme lo vaya necesitando;
la iluminacién y ventilacién se considera buena, en cada aula hay ventilado--
res de techo y un aire hGmedo, la iluminacidn se adquiere de forma natural, -

asi como de la energfa eléctrica.

En el drea de lactantes se encuentran acondicionados con sus respectivas bafie
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ras, espejos y solamente una de las aulas esté equipada con los cuneros.

En el 4rea de maternal estén organizadas por medios de escenarios, los cuales
tiene como finalidad preparar el ambiente para que el nifio interactde con los
objetos, tomando en cuenta sus necesidades; los escenarios deben estar insta-
lados segin el tema en el que se estéd trabajando. Existen escenarios para des
cansar, como el dormitorioy biblioteca. También destinados al drea personal;-

gimnasio, aseo personal, en el cual se tiene los materiales necesarios para -

relizar practica de higiene.

En cuanto a lo anterior el aula se encuentra dotada de un sanitario, un mingi
torio y un lavabo; para los de preescolar existen sanitarios separados para -
nifios y nifias y aparte un exclusivo para elpersonal docente o que labora en -

la institucién.

En preescolar las aulas se organizan por areas de trabajo que consisten en la
distribucién de espacios, materiales y actividades en zonas diferentes, que -
inviten al nifo a experimentar, observar y producir con diferentes materiales
en un ambiente estructurado; estas areas deben estar delimitadas por medio de

algln mueble u otros objetos.
Debe existir un area de biblioteca en la cual estén los libros de cuentos, re
vistas, periddicos, cuadernos de dibujo, &lbums, etc., que sirven para comen-

tar y enriquecer sus habilidades lingiiisticas y el interés por la lectura.

Area de dramatizacidén es el centro de juegos de representacibn donde los ni--
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flos expresan y actdan diferentes roles, situaciones y conflictos en juegos -
libres o bien con el apoyo de la educadora; existen objetos con los cuales --

los infantes se disfrazan y juegan a la mamd, al doctor, etc.

Area grafica-pléstica, hay materiales como tijeras, pegamento, crayolas, pin-
turas, acuarelas, gises, entre otros, con los cuales el nifio pueda crear y di
vertirse al mismo tiempo experimentando con toda clase de material. Con la -
utilizacién de estas areas, la educadora debe asumir un papel de gufa y apoyo

para el nifio en el desarrollo de los proyectos.

E1l CENDI cuenta con una amplia cocina, equipada con los instrumentos necesa--
rios para dar atencidn alimenticia a la gran can%idag de nifos; hay estufones
fregaderos, ollas y licuadora industriales & los utencilios como platos, cu--
biertos, etc., junto a la cocina estd el comedor el cual tiene capacidad pa-

ra 120 nifios que asisten para tomar sus alimentos.

Las necesidades materiales del edificio son cubiertas por el Departamento de-

Mantenimiento del Gobierno del Estado.

La organizaci6n del CENDI es completa, la plantilla del personal estd confor-
mada por 54 personas; encabezando una Directora, el personal Técnico, 11 Edu-
cadoras, 22 Asistentes Educativas, 8 personas de apoyo y 4 cocineras. Todo es
te personal cubre las necesidades del plantel, segin las funciones asignadas-
para cada uno de ellas; se cuenta también con la Asociaci6n de Padres de Fami

lia y el Comité de Seguridad Escolar.

La institucién impone ciertas normas y obligaciones para los integrantes del
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personal a través de los reglamentos del Sistema Educativo y del Gobierno del
Estado. Entre las normas que debe tener el personal son: a inicio del afio es-
colar el personal debe presentar ex&menes clinicos, ordenados por el médico de
la institucién, en sus diferentes dreas; las educadoras responsables de grupo
y asistentes educativas atenderén a las reglas establecidas por el Departamen
to de educaci6n Inicial como son: el no portar objetos que puedan lastimar a
los nifios. lucir ufias recortadas, ropa adecuada que le permite moverse de un

lado a otro, y no recibir visitas personales dentro de las aulas.

Otro de los aspectos que rige la vida cotidiana de la instituci6n y que va de
terminando los procesos que se dan en su interior es el horario escolar, el -

cual se distribuye de la siguiente manera:

- 7:30 a 14:00 horas Asistentes Educativas
- 8:00 a 13:00 horas Responsable de Grupo vy
Personal Administrativo

- 9:30 a 16:00 horas Asistentes Educativas.

El personal de apoyo cubre diferentes horarios.

Para la comunidad infantil la hora de entrada es de 7:30 a 8:15 horas, quien-
no llega a ese horario ya no se le permite la entrada y quien llega después -
de las 16:00 horas se le suspende por tres dias consecutivos marcados en el-

reglamento interno de la institucién.

Los padres de familia deben cumplir con los exdmenes clinicos de sus hijos du

rante la inscripci6n y respetar el reglamento interno del CENDI.



1.7. Objetivos

Una vez apreciada la situaci6n problemdtica y enunciado el objeto de estudio,
es necesario tener claridad de lo que se pretende por lo que los objetivos -

son:

- Sensibilizar y enriquecer la préctica de las Ciencias Naturales por el do--

cente de los grupos de preescolar, basadas en un aprendizaje operatorio.

- Orientar la prdctica educativa por medio de escenarios y equipar estos pen-

sando. en satisfacer las necesidades de los nifios.

- Estimular y orientar la curiosidad e iniciativa del” nifio por conocer lo que

hay a su alrededor, ensefidndolo a apreciar y comprender la naturaleza.

s = = = . mem—— e AR
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CAPITULO I1

MARCDO TEORICO



2.1. Esencia del conocimiento desde distintas perspectivas

2.1.1. Empirista

En toda estrategia did4ctica existen fundamentos tebricos que justifican su -
proceder, y es de suma importancia hablar en primer término de la esencia del
conocimiento y a la vez es retroceder a las diversas formas de cémo ha ido -
surgiendo a través del tiempo. El conocimiento es un proceso que se va dando-
de acuerdo a la época que vive el mundo; desde tiempos antes de nuestra era -
la ciencia ha avanzado dfa con dia con nuevos inventos, gque el hombre se en--
carga de realizar, tomando antecedentes de los planteamientos de grandes filo
sofos como Aristételes, Platdn, Sbcrates, Kant, entre otros que aportaron mu-

cho a la humanidad para ir mejorando la vida del ser.humano.

La epistemolodia es la ciencia que explica el origen del conocimiento en el -
hombre a partir de la relacifn sujeto-objeto de conocimiento. Aristételes el
sujeto era portador de algunas propiedades, estados y acciones; en la actuali
dad seg(n la teorfa constructiva "el sujeto es entendido como el ser, que ---
obra y conoce activamente, est& dotado de conciencia y voluntad; por objeto,-
lo dado en el conocimiento hacia 1o que estd orientada la actividad cognoscen
te u otra actividad del sujeto"1 pero en la realidad se observa el sujeto pa-
sivo tanto en la actividad cognoscente como en la préctica, ya que s6lo se le
brindan actividades dadas atendiendo a indicaciones de lo que tienen por ha--

cer, dejando a un lado la accién del pensamiento.

1). M. Rosental y P. Ludin. Sujeto y objeto. p. 443.
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Desde sus principios el conocimiento es entendido a través de diferentes pos-

turas entre las cuales,

"El empirismo deriva todo conocimiento Gnicamente de la
experiencia, concebida esta como una lectura o un regis
tro de las propiedades ya organizadas en los objetos co
mo resultados de asociaciones repetidas por la experien
cia propia del sujeto".(2)

Para los empiristas el comocimiento es adquirido por medio de los sentidos en
donde el sujeto permanece pasivo desde el momento que es sometido a las expe-
riencias del exterior y act@an sobre él. Lo anterior es bastante claro en el
aula, los nifios hablan sin parar cuando asi lo permite la educadora y de la -
misma forma es la actuacidn de ella, repite las cosas que desea sean aprendi-
das por los nifios; la mayorfa de las veces el estimulo es el recreo que provo
ca en los nifios el deseo de realizar con rapidez el trabajo, a lo cual respon
den con gusto debido a la necesidad de ser ellos aunque sea por breves momen-

tos.

2.1.2. Racionalista

Para los racionalistas la razén permite descubrir los engafios de los sentidos,
desde que el hombre presenta iniciativa para pensar. Filos6ficamente se basa-
en el idealismo, dice existe un Dios supremo; el ser humano tiene capacidad, -

destrezas, estructuras mentales, etc., y son estas las que hacen posible los-

2). Nh{ia Salug Nuflez Fermandez. Desarrollo cognitivo del nifio y ensefianza de las Ciencias Matu-
rales. p. 2.
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conocimientos; el idealismo le da mds importancia al sujeto.

"El racionalismo postula la primacfa del sujeto, en tanto
que fuente de una necesidad deductiva y de diversas es---
tructuras (causalidad, espacio, tiempo, etc.) suscepti- -
bles de imponerse a la percepcién y a la experiencia ha--
ciendo posible la interpretacién de esta Gltima". (3)

Esto se observa en la practica cuando la educadora permite que los nifios pro-
pongan sblo el tema del proyecto, partiendo de ellos, la maestra les va dando
las pistas de lo que considera deben conocer; es decir adn les lleva de la ma-
no para aprender el conocimiento. Continuamente se escuchan frases como: iqué
desean hacer el dia de hoy?, éno les gustarfa hablar de ...?, pero ¢(por qué -
mejor no hacemos ...?. La educadora sigue siendo la que propone y los alumnos

esperan,

2.1.3. Constructivista

En el constructivismo el aprendizaje es un proceso permanente de estructuras-
internas que se ponen en practica para analizar el mundo bajo una postura -
critica; filos6ficamente se fundamenta en el materialismo dialéctico, en don-
de la interaccibn constante entre el sujeto y el objeto, actuando en su con--

texto transforman al objeto.

"Piaget centra la atencidn de su andlsis en los procesos -
y no en los resultados logrados; pone el acento en la in--
tgrgcc16n entre el sujeto cognoscente y el ‘objeto de cono-
cimiento y en el carédcter constructivo y progresivo en la

3). t:ggz Sigu% Nufiez Fernandez. Desarrollo cognitivo del nifio y ensefianza de las Ciencias NAtU
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elaboraci6én de estructuras de conocimiento". (4)

De acuerdo a lo anterior la conducta del individuo es determinada por la inte--

raccién de los factores internos y externos, el aprendizaje se atribuye a las
tendencias de adaptacién y organizacién; también se debe a los cambios adapta

tivos de asimilacién y acomodacién, por Gltimo a la accién del contexto.

En la realidad no se beneficia el proceso de desarrollo del nifio, ya que se -
hace un uso disfrazado del proyecto, sdlo se le permite al nifio ciertas liber
tades, y posteriormente la educadora toma el mango y direccionalidad del obje
to de estudio, no se atiende a las caracteristicas de los nifios y se les exi-

ge permanecer pasivos, cada quien en su mesabanco sin hablar entre ellos.

2.2. Caracteristicas psicopedagbgicas del nifio preescolar

La teorfa de Piaget explica las transformaciones en la capacidad de aprender-
a partir de los estadios de desarrollo, los cuales se construyen a través de
la reflexi6n de la mente infantil en relacif6n a su desenvolvimiento en el me-
dio ambiente. El constructivismo es la interaccién del sujeto con el medio -
que le rodea estableciendo relacién entre el "yo" y el mundo por conocer. De
ahi que las experiencias que viven los nifios en contacto directo con los obje
tos se dé una relacién bidireccional sujeto-objeto. En la teorfa psicogenéti-
ca se mencionan las racteristicas mis sobresalientes del perfodo precperato--
rio, ya que es este donde pertenece por su edad los nifios a los que se hace -

referencia.

4). {E;g?egalgd guﬁez Ferndndez. Desarrollo cognitivo del nifio y ensefianza de las Ciencias Na-



F1 perfodo preoperatorio comprende de los 2 6 2 1/2 afios hasta los 6 6 7 afios.

Se considera como una etapa a través de la cual el nifio va construyendo las -
estructuras que dardn sustento a las operaciones concretas del pensamiento.
El tiempo, el espacio y la causalidad son vistas como acciones y no como no--

ciones del pensamiento.

2.2.1. La personalidad

A lo largo del periodo preoperatorio el nifio va adquiriendo cada vez mas auto
dominio motriz, asf como una clara orientacibn dé 10§ movimientos y control -
de su fuerza. No sb6lo es gracioso y tierno,‘también tiene impulsos agresivos-
y violentos. 3e enfrenta, reta, necesita pelear y medir su fuerza; es competi
tivo. Por lo cual se requiere proporcionar una amplia gama de actividades y -
juegos que permitan traducir esos impulsos en creaciones. Allport, "define a-
la nersonalidad como la organizacién dindmica dentro del individuo de aque---
11os sistemas psicofisicos que determinan sus adaptaciones Gnicas a su ambien
te”.(5) El término "dindmico" se refiere a la naturaleza cambiante de la con-
ducta de la persona; la organizacién implica que en la personalidad se rela--
cionan algunos rasgos segln el cambio del nifio o su ambiente; y los sistemas-
psicofisicos son los hé&bitos, actitudes, valores y motivaciones psicolbgicas-

del nifo.

A esta edad emplea con exactitud las manos y los 0jos, corre y aprende a sal-
tar, satisfaciendo a su necesidad de descargar los impulsos de actividad. Es-

fundamentalmente egocéntrico y considera los hechos y las cosas (nicamente -

5).Allport. .G.W. Personalidad. p. 754.



desde su propio punto de vista, no toma en cuenta a los demds, s6lo importa -
lo que él dice. "El carécter egocéntrico del pensamiento del nifio se puede --

(6)

observar en el juego simbélico o juego de imaginacion y de imitacién".

El egocentrismo es una de las etapas, en la que se encuentran estos nifios y -
se puede observar en actividades cuando la educadora llega a proponer activi-
dades en las cuales hay que compartir objetos, se puede observar que el nifio-
se aferra a una gran cantidad de juguetes que sus compafieros, en esta etapa -
aGn no tiene la capacidad de compartir y respetar reglas de juego. Debido a -
la curiosidad el nifio observa atento a las personas, preferentemente a los -
adultos a quienes imita de forma mecanica sin asimilar el significado expresi
vo de sus gestos y palabras. Seguido se le ve jugar al "papd", "la maestra",-
"el perro", caracterfsticas propias de la funcién simbdlica que es un factor-

determinante para la evolucibn del pensamiento.

"Esta funcibn consiste en la posibilidad de representar
objetos, acontecimientos, personas etc., en ausencia de
ellos. Se manifiesta en diferentes expresiones de su -
conducta que implica la evocacién de un objeto, y se -
sustentan por estructuras del pensamiento que se cons--
truyen paulatinamente y se agregan otras mds complejas-
se expresan en formas mis elaboradas de conocimiento". (7)

En la prdctica la funcién simb6lica se observa mds que nada en los juegos li-
bres, a quien imitan es a la maestra, y es increible la capacidad que poseen-
para captar las caracteristicas notables de la educadora, desde el tono de ha
blar, la forma de caminar, de utilizar las manoé; y es cuando uno se ve refle

jado en los nifos.

7). Margarita Arrollo de YAschine. Martha Robles. Cara i . .
ratorio. p. 25. aracterfsticas del nifio en el perfodo preope-



2.2.2. El interés

El principio bésico para llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje en el
nivel preescolar debe de estar centrado en los intereses del nifio que predomi

nan en esta edad, ya que equivale a precisar la materia, su disposicién y los

recursos diddcticos adecuados.

Los intereses lddicos.- Sin el juego la actividad deja de interesarle al nifio
de ahi que haya de ser utilizado en las aulas para lograr el maximo aprovecha
miento. De la misma manera, mediante el juego el infante se va formando una -
percepcién clasificadora y modifica el contenido de su intelecto; en este pro
ceso pasa de la manipulacibén del objeto al pensamiento con sus representacio-

nes.

"De las acciones reales con objetos a los que da nuevas
denominaciones, por lo tanto, nuevas funciones, el ni-
fio pasa poco a poco a las acciones interiores, verdade-
ramente mentales. La reduccién y generalizacién de las
acciones lGdicas constituyen la base para pasar a las -
acciones mentales". (8)

En la actualidad los intereses ladicos han perdido importancia, de acuerdo -
con la problemdtica planteada, la educadora obliga al nifio a permanecer senta
do durante la mayor parte de la mafiana, participando cada que se le indica; -
el Gnico momento de los nifios para jugar con libertad es durante el recreo.

Se les inculca una responsabilidad que va m&s directamente hacia los adultos-
"no deben de estar jugando, porque aqui vienen a trabajar no a jugar", es la

frase escuchada en las aulas.

8). Petrousky. Psicologia Evolutiva y Pedagogia. p. 61.



Los intereses activos en los nifios se dan a partir de su gran energia, la que
se manifiesta en la necesidad motriz, en el deseo de aprender las cosas, el
impulso motor le incita a tocar todo lo que ve; él nifio de esta edad se en- -
cuentra dominado por un activismo que lo lleva a indagar el mundo que lo ro-
dea. Gracias 5 la actividad podré darse cuenta de la naturaleza; en la prdcti
ca a los nifios les gusta plantar semillas, regarlas y cultivarlas dia a dia,-
es una de las actividades que tiene mucho significado y no lo olvidan, al pa-
sar a otro proyecto con ellos los recuerdan, brindar cuidado a esa semilla -
que sembraron con mucho amor. Les gusta el contacto con la naturaleza al ju--
gar con tierra, perseguir insectos y disfrutar de la lluvia, gustan de los -
animales, particularmente por los domésticos, asf como los pajaros y los pe--
ces, en ocasiones se observa a los nifios  ver detenidamente el acuario del -
drea de naturaleza, siquiendo con la mirada a cada pez cuando atrapa su comi-

da.

Tienen responsabilidad de alimentarlos cada quién por dia y de ayudar a la a-

sistente educativa cuando se le cambia el agua a la pecera.

Debido a la curiosidad de esta edad les gusta indagar el por qué de las cosas
mezclan colores de pintura para descubrir otros, sin embargo esto no es apro-
vechado por la maestra y aparte de ello, llama la atencién al nifio por no ha-

cer lo que sus compafieros realizan.

Los intereses concretos son relacionados con la realidad y la fantasfa, los -
nifios se hallan confundidos en su mente, escuchan los cuentos como si fueran-

verdad.

"Lo cual equivale a un realismo donde el nifio supone que



son reales hechos que no se han dado como tales, El ar-
tificialismo es la creencia de que las cosas han sido -
hechas por el hombre o por un ser divino. El animismo -
concibe a los objetos como dotados de vida". (9)

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se caracterizan por haber en
ellas una asimilacién deformada de la realidad, siendo manifestaciones inci--
pientes del pensamiento en que los aparentes"errores" del nifio son totalmente
coherentes dentro del razonamiento que 61 mismo hace, es por ello, que el ni-
%o de esta edad disfruta de que el adulto le narre cuentos, historietas y de
que jueguen seguido al Batman, Superman y todas las series de televisidén don-

de el poder va mds allé de la fuerza del hombre en la realidad.

2.3. Teoria psicogenética

Desde la perspectiva de Jean Piaget los conocimientos son aprendidos segdn --
los procesos de desarrollo de cada individuo dando prioridad a la accién cog-

noscente. Emilia Ferreiro menciona:

"Los esquemas de asimilacidn se originan en la accién, la
accibn aparece como el origen de todo conocimiento 16gico
matem&tico. El término accidn no hace referencia Unicamen
te a accibn material, sino también a la accién del pensa-
miento que provocaré un cambio en el sujete". (10)

El nifio preoperatorio aprende a través de su interaccidn con los objetos que
le rodea, en el aula, por ejemplo, cuando se le deja en libertad de jugar con

el material de construccién, el nifio pone en préctica su pensamiento l6gico -

9). Margarita Arrollo de Yaschire y Martha Robles Baez. Caracteristicas del nifio en el perfodo
preoperatorio. p. 24. '
10).Emilia Ferreiro. Psicogénesis y Educacion. p. 3.



matematico al ordenar, agrupar y comparar por color, forma y tamafio; de esta-
manera desarrollard nociones de clasificacibn y seriacién; que le ayudaran -

posteriormente a construir la nocidén de conservacion de niimero.

La maduracién es uno de los factores que intervienen en el desarrollo del ni-

o, segln Piaget.

".a maduracién depende de la herencia que implica crecimien
to, maduracién de la estructura y de la funcién fisico-neu
rolégico". (11)

En el nifio preescolar la maduraci6én se va dando de forma gradual en el desa--
rrollo fisico y biolégico que implica el aumento de talla, peso y crecimiento
de los 6rganos, dependiendo también de la interaccion de ciertos factores que
influyen, ayudando o entorpeciendo el desenvolvimiento del infante. En cuanto
al desarrollo intelectual el nifio se encuentra en proceso de construir sus es
tructuras mentales, dependiendo también de la interacci6n del medio fisico vy
social en el que se encuentra inmerso. Por lo cual la maduraci6én hara posible
la intervencién de factores como la experiencia, transmisién social y equili-

bracién que contribuyen en el proceso de aprendizaje.

La experiencia que influye en el aprendizaje se da a partir del movimiento f{

sico que el nifio realiza de su cuerpo,en todo momento Piaget afirma gue:

"Nuestros, conocimientos no provienen Gnicamente de la sen-
sacién ni de la percepcién, sino de la totalidad de la ac-
cién, con respecto de la cual la percepcidn constituye la
funcibn de la sefalacibén. En efecto lo propio de la inteli

11). Jean Piaget. La importancia del desarrollo cognoscitivo en el proceso educativo. p. 22.



gencia no es completar sino "transformar" y su mecanismo
es esencialmente operante". (12)

Fl1 Jardin de Nifios contribuye para que los educandos participen en experien--
cias que les permita enriquecer sus conocimient&s a través de la accién fisi-
ca en el espacio, sobre los objetos y de las interacciones con otros nifios.

De ahf la gran importancia de que la educadora propicie los ambientes motivan
tes, para dejar ser a los alumnos y lo enfrente con materiales del agrado de
los nifios, para ir reconstruyendo su inteligencia. En la actualidad el nifio -
utiliza materiales concretos para la realizacidn de sus actividades, pero de-
bido a la prdctica conductual de la maestra, no puede ir mas alld, pues sbélo-
atiende 1o que le preguntan, respondiendo a partir de las pistas que se le -

van dando.

La transmision social es aquella donde el nifio recibe del medio, costumbres, -
valores y normas de determinada cultura; en sf es lo que el nifio aprende de
la familia, con los amigos, el maestro y los medios de comunicacidn, estos al
timos son los que intervienen en la educacibn actual de diferente forma seqln

el contexto y la utilidad que se haga de ellos.

El proceso de equilibraci6n surge de los mecanismos de asimilacidén y acomoda-

cién, los cuales estando en accidn:

"Conduce a formas de pensamiento mds amplias y a una asimi-
laci6n que abarca un campo extenso. Asegura que las nuevas-
acomodacibnes se integren dentro de las formas de pensamien
to existentes. El proceso de equilibraci6n no es permanente,
sino temporal". (13)

12). Jean Piaget. Psicologia y epistemplogia. . 108.
13). David Elkind. Nifios y adolescertes. p. 103.



El pensamiento del hombre se organiza a través de la adaptacidn de experien-
cias y estimulos de su ambiente, permitiéndole hacer una integracidn de ele--
mentos nuevos y construyendo estructuras mds complejas y mejor organizadas du

rante todo el tiempo, logrando asf una mayor adaptacion.

2.3.1. Inteligencia

El tipo de pensamiento que predomina en esta etapa es intuitivo, carece de to
da légica consciente. El nifio usa la imaginacién hasta el punto que las imdge
nes sustituyen a las ideas en sus representaciones imaginativas; y cada obje-

to puede ser un simbolo, siempre que lo considere fntimamente ligado a una -

accioén.

"pjaget establece que la inteligencia es considerada no co-
mo una facultad innata, sino como un producto de esa inter-
accién; por lo tanto el conocimiento no es un estado, es un
proceso que se construye desde el momento mismo de nacer".(14)

El aprendizaje del nifio a esta edad surge de la percepcién de la realidad ff-
sica de los objetos, ya que el pensamiento actfia al nivel de los hechos. Lla-
percepcién es el gran puente entre la realidad y la imagen que se encuentra -
sometida al modo de ser concreto del nifio. Considerdndose éste el centro de -
toda accién y pensamiento, cada nueva percepcién ‘que haga se transformard mas
tarde en representacidén mental, la relacién-con 81 exclusivamente es elabora-
da a su manera’en cada momento. Todas las experiencias vividas por el nifio en

el aula, permitirdn la construccidn de la inteligencia como un proceso que sur

14). Jean Piaget. Aportes tebricos. p. 105.
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ge desde su nacimiento. En mi préactica se tiene la oportunidad de seguir el -
proceso de la inteligencia, que va pasando el sujeto desde que es un hebé, ya
que se tiene la ventaja de laborar en una institucidn de Educacién Inicial, -
lo cual me permite observar el desarrollo de la inteligencia en nifios de dife
rentes edades y estar al pendiente de quienes necesitan de mds atencitdn, para

solicitar ayuda profesional cuando sea requerido.

"Emilia Ferreiro menciona que uno de los grandes descubri
mientos piagetianos fue el poner de manifiesto que el cre
cimiento intelectual no consiste en una adicién de conocT
mientos, sino en grandes perfodes de reestructuracion y -
en muchos casos reestructuracién de las mismas informacio
nes anteriores que cambian de naturaleza al entrar en nug
vo sistema de relaciones. (15)

El nifio no es adn capaz de la operacién mental que supone relacionar para ex-
traer de una serie de experiencias algln elemento comin y atribuirle todos -
los datos que de &1 se predican; Gnicamente menciona algunas caracteristicas-
fisicas de los objetos en cuanto al color, tamafio y forma, o los datos mas -
significativos de cuentos y de historietas. Lo anterior se da muy seguido cuan
do la educadora satura al grupo de mucha informacién que los nifios escuchan -
pero no hay respuesta, los nifios no tienen la oportunidad para reflexionar la
informacién; cuando la maestra cree que ha agotado el tema da por terminado -
el proyecto, y si en determinado tiempo surge de hablar de un mismo tema; no-
se les brinda el tiempo necesario para seguir com la actividad, porque ya -

otras ocasiones ha sido abordada.

El pensamiento infantil proporciona al nifio a lo largo de estos afnos, un con--

15). Emilia Ferreiro. Psicogénesis y educacidn. p. 3.



junto de conocimientos béasicos y muchas experiencias que formarén el punto de

partida después con la operacion mental y llegar a la abstraccidn.

2.3.2. Conocimiento fisico

La actividad mental de esta edad se encuentra ligada a la realidad fisico -
cuantitativa, de ahf que algunos fendmenos de la naturaleza no pertenezcan a

su dominio en tanto la mente no adquiera la capacidad de abstraccidn.

"para Piaget, todo conocimiento esta relacionado con las
acciones del sujeto sobre los objetos, el conocimiento -
f{sico 1o constituye todo un mundo de objetos, situacio-
nes y fen6menos que se imponen al individuoc como un me--
dio por conocer y que necesita experimentar activamente".(16)

Durante este tiempo el nifio carece de nocién de peso, volumen, densidad, del-
principio de conservacién del todo y del principio de identidad y de la rever-

sibilidad.

En la realidad de la vida los nifios desarrollan su inteligencia por medio -
del contacto fisico de las cosas que estén a su alrededor, asf se puede obser
var cémo el nifio describe el color, la forma y tamafio en determinado objeto y
seglin su proceso poco a poco llegarédn a cuestionarse'sobre la funcionalidad y
consistencia de los objetos. Durante la aplicacién de actividades lo anterior
no es aprovechado por la educadora, proporciona gran variedad de objetos dni-

camente como entretenimiento.

16) Maria Salud Nufiez Fernéndez. Desarrollo cognitivo del nifio y ensefianza de las Ciencias
Naturales. p. 4.



2.4. E1 método dialéctico en la educacién

En el aspecto social, se afirma que no se puede, estudiar al nifio, Unicamente-
desde la teorfa de Jean Piaget, debido a que el infante se encuentra inmerso-
en una sociedad y no se puede separar de ella, es por ello que también se to-
mard en cuenta la teoria Wallon, él profundiza en lo social, recurriendo di--
rectamente a la dialéctica para favorecer la autonomia, el respeto y la coope

raci6n; esto ayudard al nifio a integrarse a una sociedad.

AGn cuando la relacién (nifio-sociedad) es algo permanente y natural Wallon es

tablece:

"Corresponde a la educaci6n proporcionar los objetos y las
tareas que estimulen sus capacidades y revelen sus aptitu-
des; de esta forma ayudard al nifio a resolver dificultades
especificas con que se encuentra en cada etapa y le pondra
en mejores condiciones de cara a ala siguiente". (17)

La escuela como institucién social, debe estar al pendiente de la educacidn -
que se brinde, pues es el lugar apropiado donde el maestro pueda poner en - -
prictica el método dialéctico para problematizar al grupo, provocando la dis-
cusién y la contradiccién, llegando a nuevas ideas o resultados que vendrén a
ser la sintesis de algo positivo y negativo entrg la tesis y la antitesis; vy
es asf como el individuo socializard el conocimiento-de lo que ya trae de su
familia, no olyidando que es la primera instancia donde el nifio aprende res--
ponsabilidades y valores que lo irén configurando como un ser social por eso

es de suma importancia que la educadora tenga presente el contexto familiar -

17). Jesls Palacios. La cuestidn escolar. p. 127.



de cada uno de sus alumnos, y su medio social en el que se desenvuelve. En la
realidad la maestra es apoyada por la trabajadora social y psic6loga, cuando-
algunos de los nifios manifiesta conductas diferentes a su forma de ser o0 cuan
do son introvertidos, se trabaja en equipo para ayudar al nifio a incorporarse

al grupo.
En cuanto a la educacién Preescolar, Wallon postula:

"Que el nifio se encuentra por primera vez, con un ndmero
importante de pares iguales, entre los cuales no hay dis
tinciones que lo ubiquen como el mayor o el mds pequefio,
por lo que el fenémeno de la vida y actividades en grupo
facilitaré el proceso de socializacidén y le brindara con
siderable nlmero de perspectivas". (18)

La funcién del Jardin de Nifios es propiciar momentos donde haya responsabili-
dades para cada uno de los alumnos e inculcar en‘ellos el sentido de coopera-
cién, autonomia y solidaridad; para lograr la socializacién que serd la base-

de seguridad a su ingreso a la primaria.
o

lLos infantes que asisten a los Centros de Desarrollo Infantil en su mayorfa -
son muy extrovertidos y socializados, esto se observa en la gran facilidad -
que presentan los nifios al relacionarse con otras personas, sin embargo  hay
sus excepciones, dependiendo del carédcter de cada uno de ellos. Todo lo ante-
rior se debe a la prematura maduracibén que logra el nifio, debido a la gran ne
cesidad del padre de familia de separar a su hijo desde una edad temprana por

su trabajo que asf lo requiere.

18). Plan pedagbgico para apoyar la formacién del nifio preesoclar. SEP. p. 104.
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2.4.1. El individuo como sujeto social

La psicologfa es una disciplina que presenta corrientes tebricas sobre el de
sarrollo fisico e intelectual del individuo, cada una de estas ve de diferente-
forma la evolucién del pensamiento del hombre. As{ se tiene, que la psicolo--
gfa dialéctica es un enfoque global que abarca todos los aspectos de la psico

logia hasta ahora conocidos, Merani sostiene:

"Se concibe al mundo, a la realidad, tanto natural como
social, de manera completamente nueva. Se concibe al -
hombre, a las relaciones entre los hombres y a las rela
ciones del hombre con el mundo y con la naturaleza de -
una manera completamente distinta a la tradicionalmente
empleada". (19)

In ella se da una relacién de la historia filogenética, ontogenética y la his
toria social; que se refiere al medio social donde se desenvuelve al indivi--
duo, y de cbmo esta sociedad actda en cuanto a costumbres y tradiciones de -

una comunidad determinada sobre el ser humano.

La psicologia tiene que ser dialéctica y genética desde el momento que se
tiene que partir de los origenes del hombre, y al mismo tiempo, ser materia--
lista. En la actualidad se realiza un trabajo empirico, ya que no se cuenta -
con el fundamento psicoldgico del individuo; no se ensefia para satisfacer ne-
cesidades del desarrollo, mucho menos para atender la realidad que vive el ni
fio. El docente no se plantea si de verdad se propicia el cambio en el nifio -

dentro del contexto escolar; la interaccién hace su aparicién, pero no se de-

19). Alberto Merani. Génesis de la psicologia dialéctica. p. 35.



ja el momento para el didlogo, ya que se tiene siempre el idealismo de la -

practica educativa.

2.5. E1 docente como facilitador del aprendizaje en la educacibn de hoy

La conceptualizacién que actualmente se tiene de la escuela proviene de un en
foque constructivista el cual prepara al nifio en la vida y para la vida, den
tro de una realidad precisa y particular; por lo tanto pretende atender al de
sarrollo del nifio, como un ser individual, pero a la misma vez satisfaciendo-
las caracteristicas y necesidades del grupo social donde se encuentra inmerso
ya que es en la vida donde el nifio adquiere aprendizajes y que el Jardin de -
Nifios se encargard de socializar y enriquecerlos durante el trato diario en -

el aula.

Para ello el docente necesita centrar sus actitudes y conductas en un ambien
te de confianza y afectividad que invite a los alumnos a actuar con gusto, -

sentirse querido y aceptado en el ambiente educativo.

Al trasladarse al aula es triste encontrar una realidad totalmente diferente-
a lo anterior; hay contradiccién del papel de la edugadora desde el momento -
en que la imposici6n y el dominio hacen su aparicion la mayorfa de los conoci_
mientos, horarios y la disciplina se basa principalmente en la represidn mien

tras los alumnos responden a los estimulos de la maestra con angustia.

Para atender como debe ser a los principios que se propone la educacibn es ur



gente la necesidad de que el docente acepte y reconstruya su prédctica educati-
va; auxilidndose del diélogo, la conversacién y la problematizacién en los --
grupos de nifios. Por lo tanto sus actitudes permitirdn organizar los espacios
y brindar el tiempo requerido para desarrollar sus actividades, en un ambiente

de tranquilidad y armonia.

De acuerdo con Carl Rogers, cuando el facilitador es una persona auténtica, -
actla segilin es y establece relacidn con el educaﬁdo 5in presentar un disfraz,
acepta su actuacion de gufa y promotor en un marco de confianza y aceptacion-
de los alumnosi respetando las caracteristicas que lo consideran como un ser

@inico.

El autor propone que s6lo asf se lograrén aprendizajes significativos, que -
dependen del clima propiciado por el maestro a partir de ciertas actitudes pa
ra establecer una relacidn personal entre el alumno-maestro consistiendo en -
la autenticidad, aprecio, aceptaci6n, confianza en los alumnos sobre su capa-
cidad para desarrollar sus propias potencialidades y tener contacto con pro--

blemas importantes para ellos.

En el aula, 1a praética de la educadora carece de estas caracterfsticas; no -
hay una aceptacidn del nuevo papel marcado por el programa incluye una planea
cién propia sin la participacién de los nifios, no se aprovechan los momentos-
para crear las mejores condiciones de aprendizaje, los infantes se encuentran
reprimidos y condicionados a la maestra, por lo que no existe la interaccidn-
entre ambos; ella permanece al frente del grupo dando indicaciones y los ni--

fios en esporddicas ocasiones responden acertadamente a las preguntas.



Cuando un facilitador crea, aunque sea en menos escala,
un clima de autenticidad, aprecio y empatia en la cla-
se, cuando conffa en las tendencias constructivas del
individuo y del grupo, entonces descubre que ha inicia-
do una revolucién educativa". (20)

Sin embargo con la problemética detectada existe una contradiccién muy amplia
las palabras de carifio son utilizadas esporadicamente, y se da mds cavidad al
dominio; la seriedad de la educadora es notoria durante toda la mafana, asi-

como el tono de voz grave, hace sentir el espiritu de autoridad de su compor-
tamiento, a lo cual los alumnos rara vez discuten lo que ella les dice. Por -

1o tanto es necesario desterrar la imagen de un docente que se aduefia del pro
ceso de comunicacién, determinando lo que los nifios deben hacer y cambie su-
actitud; accediendo a la actualizacién y a la interaccién con su grupo de -
alumnos, para contribuir a los propbsitos establecidos en la educacibn prees-

colar y crear asf alumnos criticos, reflexivos, analiticos y auténomos.

2.5.1. Seleccioén de los contenidos desde el aprendizaje operatorio

Actualmente la seleccién de contenidos se lleva a cabo en el nivel preescolar
de forma controlada por el docente, dejando muy poca iniciativa al nifio, con-
esto se contradice los principios establecidos en el método de proyectos don
de el nifio debe ser el centro del proceso educativo, ya que todo lo que surge
del aula se deberd al interés propio de los infantes; de esta forma ira cons-
truyendo aprendizajes a través de experiencias de su realidad. De ahf la nece
sidad de modificar la organizacién de los contenidos con un carécter ldgico y

psicolégico, es decir secuenciando la ensefianza de los mismos siguiendo un or

20). Carl Rogers. La relacidn interpersonal en la facilitacién del aprendizaje. p. &
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den de complejidad y jerarquia basados principalmente en lo que el nifio desea

hacer.

Para ello se sugiere abordar la seleccién de los contenidos desde una pespec-
tiva diferente, que requiere de una organizacidn del grupo y el docente como-

lo maneja el aprendizaje operatorio y uno de sus aspectos bédsicos es:

"E]l mundo de significaciones remite a sus condiciones -
concretas desde las que accede a los conocimientos esco
lares: los intereses propios de su préctica social; los
valores y necesidades que se derivan de la manera en la
que se realiza enla situacién cultural de su entorno; -
el nivel de desarrollo de sus estructuras intelectuales;
las formas cotidianas de su comunicacidn; los gustos, -
las esperanzas que expresa ante los conocimientos y sa-
heres que facilitan la realizaci6n de tareas, y el sen-
tido de pertenencia al &mbito escolar en que aprende". (21)

Al realizar de esta manera el trabajo escolar sé lograrédn aprendizajes signi-
ficativos, ya que los nifios pueden construir conocimientos partiendo de su -
mundo de experiencias importantes para él, se puede decir gque la secuencia -
del aprendizaje a través de contenidos se favorecerd con una organizacidn psi
coldgica, estableciendo correspondencia entre la complejidad de los conceptos
y el nivel cognitivo de los alumnos. Asi como también una organizacidén ldgica
de la ensefianza de los contenidos partiendo de una disciplina que ponga en -
accién las estructuras cognitivas del educando, identificando conceptos (qué)
principios (por qué) y procedimientos (cémo). Por lo tanto el aprendizaje ope
ratorio con enfoque constructivista exige del docente una participacion siste
madtica y ordenada a fin de llevar a los nifios aprendizajes significativos, -

centrando el trabajo de la educadora y del grupo en una actividad planificada

21). Juan Luis Hidalgo. Aprendizaje operatorio y educacién preescolar. p. 84.



y flexible dejando atréds el anarquismo.

En el aula nada.de esto se observa, existe un trabajo dirigido por el adulto,
los nifios aprenden a comportarse dentro del saldén a no hacer ruido, pero en -
cuanto al manejo de los contenidos su participacidn es escasa, y no hay segui
miento secuenciado en la planeacién de la educadora; abordan muy rdpido la en
sefianza de los contenidos y proporcionan mucha informacion que la mayorfa de-
las veces no interesa a los nifios; mientras que en un grupo se les ve reprimi
dos, en otro no atienden a la educadora sobre lo que estd diciendo mediante -
l14minas o libros, en ambos casos los nifios no tienen contacto con este mate--

rial.

o1



CAPITULO I'T1

ESTRATEGIA  DIDACTICA



3.1. Estrategia didactica

Es dificil concientizar al docente en el trabajo cotidiano que realiza en -
el aula, sobre todo cuando la Gnica manera que se cunoce es con la que fui-
mos formados y que corresponde a una forma conductista de la educacién; don
de no se propicia la iniciativa y la participaci6n cognitiva y reflexiva -
del alumno. Por lo tanto es necesario dar un cambio a una prédctica docente-
que permita guiar al alumno a encentrarse con un sin fin de objetos de su -
entorno, permitiéndole desarrollar su inteligencia a partir de su inter- --

accién con los mismos.

Crear una estrategia diddctica acorde con la problemdtica permite reconocer
una verdadera practica, donde se reflexionard y se brinden oportunidades pa

ra mejorar el trabajo diario,proporcionando as{ una educacién de calidad.

"La estrategia didactica es sugerida por ser una pro-
puesta pedagdgica (que se construye socialmente), se
basa en guiones que se construyen mediante el andli--
sis y la reflexibn de las posibilidades concretas del
quehacer cotidiano, en la superaci6n de creencias pro
pias del romanticismo y la critica radical a los pre-
juicios sobre alumnos, a quienes se les niega sus ca-
pacidades, saberes y espectativas". (22)

Llevar & cabo las acciones que conforman la estrategia requiere de una organi
zacibn que permita observar las actitudes del grupo y de la educadora, por lo
cual se utilizardn como instrumentos las grabacignes, registros de un diario-
y después de la operativizacién de la estrategia para obtener resultados rea-

les y precisos, que ayudardn a mejorar cualquier problemética que afecte el -

22). Juan Luls Hidalgo Guzmn. Aprendizaje operatorio y educacién preescolar. p. 303.

63



grupo escolar.

En la formaci6n de talleres de actualizacién se realizard una confrontacién -
individual para lograr una reflexién a partir del andlisis de lo que pretende
el programa, con la realidad de la practica docente de cada educadora. Lo an-
terior se organizard en forma conjunta para disipar las dudas que se presen--

ten tomando en cuenta los siguientes indicadores:

- Papel del docente
- Papel del alumno

- Papel de los contenidos

Posteriormente se confrontard el andlisis del programa con la realidad de la-

préctica docente.

Presentacion de trabajos por las participantes en una plenaria donde se propi

ciard los espacios para reflexionar sobre qué tanto contribuimos en el proceso

de desarrollo de la inteligencia en nuestros.alumhos,-qué tipos de interaccién
se da en el aula, etc.

Se creard y dotarén los espacios con diversos materiales pensando en el nifio,

solicitando la cooperacifn de los mismos en cada una de las &reas de trabajo,

donde junto con los nifios se organizaran los materiales, etiquetdndolos y de-

signando el lugar correspondiente; la actuacién de la maestra serd de gufa y-

colaboradora en las actividades, propiciando la problematizacién del grupo, -

dejando que surja la interaccidn y orientando al grupo a través de la indaga-

cién para dar solucién a los obstdculos que se presenten en vez de dar una -



respuesta inmediata. De esta manera permitird& construir el pensamiento del ni

fio y poner en accibén sus estructuras mentales.

Creacibn de técnicas para gque tanto el docente como el nifioc conozcan y sien--

tan la naturaleza en contacto con la misma.

Las técnicas se construirdn tomando en cuenta las caracteristicas del nifio en
el perfodo preoperatorio, en donde pueda satisfacer su curiosidad y sobre to-

do en las que esté en contacto directo con los objetos.

Reencuentro con la naturaleza

- Paseos al aire libre con actividades ecolfgicas (rfos, parques y éreas ver-
des de los alrededores). Identificando cuando menos tres tipos de arbol e -
inviténdolo a ser tu amigo.

- Identificar los sonidos que conforman la naturaleza.

Trabajo de campo

- Plantar &rboles y hacerlos responsables de los mismos.

- Creacidn de la parcela y darle cuidados necesarios.

Recreacidn

- Realizar campamentos al aire libre.
- Modelado con barro, lodo, arena, etc,

- Blsqueda del tesoro.
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- Escenificacién de la naturaleza.
- Ejercicios al aire libre, escalando montafas.

- Pricticas sobre reciclaje de basura.

La evaluacidn de la estrategia se llevard a cabo a través de grabaciones v -
andlisis de los registros de cada grupo, asi mismo se presentaré una autoeva--

luacién de las educadoras de su propio andlisis de registros.

3.2. Operativizacién de la propuesta

La operativizacién de la estrategia didactica permite obtener datos veridicos
del trabajo cotidiano, as{ como los diversos factores que intervienen durante

su aplicacion.

La siguiente estrategia no pudo ser aplicada en su totalidad, debido a que mi
labor docente no es directamente en el aula, realizo actividades tecnico-peda
gbgicas y el tiempo fue obstdculo para su realizacién. Adn as{ la primera par
te de la misma se estuvo atendiendo durante el ciclo escolar 95-96 en un tiem
po de tres horas y media, las cuales eran destinédas a las reuniones colegia-
das en donde se analiz6 el programa de Educacién Inicial e hicieron pequefias-
confrontaciones con lo que en realidad se da en el aula, existiendo muy poca
participaci6n por parte de las educadoras. Se realizé lo mismo con el progra-
ma de preescolar y los puntos primordiales que se atendieron fueron, las acti
tudes y conductas dei docente en la seleccién y planificacién de proyectos; -

brindar oportunidades alos educandos para dejarlos ser e interactuar con los



objetos. Teniendo como resultados que no existib disposici6én de participacidn
y a la misma vez afloré la inseguridad por ser desconocedoras del tema, aungue
tienen sus instrumentos de trabajo caen en la comodidad de que se les diga lo-
que tienen vor hacer, en vez de leer y salir de la duda por interés propio.

Por 1o tanto, opté en cambiar la forma de ayudarles cuando asf lo requerfan,-
en el instante que preguntaban por algo que se les dificultaba, las animaba a
que leyeran el programa o el libro "espacios de interaccidn", posteriormente-

volvimos a hablar y ellas mismas satisfacian lo due yes inquietaba.

Se observé que’ hasta el mes de enero las dreas o escenarios de trabajo fueron
creadas especialmente para los nifios, aunque el trabajo que se realiza en -
ellos es todavia controlado por el adulto, pero al menos se deja ver la dispo

sici6on al cambio de las educadoras.

Se puede observar que la educadora aln se hace cargo del proceso de comunica-
cién, cuestiona a los nifos, pero no da tiempo para que ellos respondan, pues

ella misma lo hace.

M: El agua se encuentra en estado liquido écudndo se en-
cuentra en estado 1fquido?, écuando qué?. El agua que
tomamos, el agua de los rios, ese es el estado liqui-
do ... .

M: (Como estd la planta?, esté caliente, himeda, marchita . . .

(Ver Anexo 4)

F1 alumno participa solamente cuando la maestra se lo permite, pero continda-

siendo pasivo, ya que no se le permite interactuar con los objetos.

M: A ver Irma dame un ejemplo del estado del agua, liquido
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¢Dénde hay agua liquida?

A: Yo, yo maestra yo me la sé.

M: ¢Dénde hay agua liquida Irma?

Sandra: Yo, yo, yo me la sé.

M: ¢Quién le quiere ayudar a Irma?, a ver, Sandra.
Sandra: El aqua del rio . . .

M: Va a pasar Alejandro y los demds se sientan.

(Ver Anexo 4)

Los contenidos son manipulados por la educadora,.muy rara vez utilizan los es
cenarios y llevan a cabo el desarrollo de las activiéades a través de laminas,
libros, etc., en vez de que los nifios tengan contacto con materiales reales,-
como en este caso se podria tener contacto con el hielo, el agua. En ocasio--
nes silos tienen en el aula, pero es siempre la maestra la que los utiliza,no

los nifos.

M: Muy bien, ¢Quién trajo la 1&mina?, Sandra, Sugey...
Edgar, isiéntate!

Edgar:  Estoy tomando el agua liquida.

M: En bolsas de pléastico, pusimos una zanahoria y una planta

vamos a ver qué pasa dentro de una hora.

En el mes de marzo se llevé a cabo por parte del Departamento de Educacidn

Inicial, un curso sobre el trabajo que se realiza en los escenarios, en un

tiempo de 20 horas, que se distribuyeron durante la semana:; se le di§ impor-
tancia a la interaccidn como punto central del programa, entre la educadora y

el nifio a través de los contenidos.

Aunado a esto se les hablé sobre las actividades indagatorias, que es donde

las maestras presentan mds dificultad en el trabajo del aula, hasta ahorita,

no puedo decir que la problemdtica ha tenido grandes avances en su solucién;



como se puede observar en los registros plasmados anteriormente, pero si exis

ten pequefias modificaciones en las actividades realizadas en el grupo como es:

el trato de las educadoras hacia los nifios es diferente, cuando se dirigen al
grupo, cuando menos construyen escenarios a la altura de los nifios. Por otra-
parte existe mucha cooperacibn y disposicién por las tres responsables del -
grupo del nivel preescolar. Por lo que se puede determinar que esta estrate--
gia se aplicard en los primeros meses del ciclo gscolar 96-97, y las maestras
continuardn en la misma 4rea de preescolar..

Otro de los puntos que les ha ayudado a ir modificando poco a poco su préacti-
ca docente es que, al principio del afo escolar, se les entregd una serie de-
indicadores que se debian de atender en el trabajo del grupo. Dichos indicado
res fueron formulados para propiciar la libertad y la reflexibén en el nifio; -
al principio fue muy diffcil para las educadoras pues se resistfan al cambio
no atendiendo a ello y provocando algunos conflictos que fueron cediendo debi

do al gran trabajo de concientizacidon que se hizo con ellas.
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