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INTRODUCCION

La labor docente mantiene siempre el objetivo de que
el alumno aprenda los contenidos de aprendizaje. Para que
realice con éxito su actuacidén en la escuela se reguiere
de algunos conocimientos basicos, entre los cuales se encuentra
la lectoescritura.

Nada mé&s para gque este conocimiento le sirva verdaderamente
al nifio se presentan algunas dificultades, entre ellas una Qque
es muy frecuente, quizd por lo mismo se le considera casi
normal, #sta es la confusidén que algunos alumnos tienen para
aprender a utilizar de manera convencional las letras "b" y "d".
Esta Propuesta Pedagbgica se dedica a encontrar las estrategias
didacticas adecuadas a solucionai1 el problema, a través de
cuatro capitulos.

En el primer capitulo se da a conoccer el problema y todo 1o
que se relaciona con €1.

El segundo se aboca a la presentacidn de las

concetualizaciones de psicblogos y pedagogos a través de tres

estructuras: la conceptual, la cognitiva y por ultimo 1la
metodolégica.

En el tercer capitulo se contextualiza el problema,
respecto a tres aspeclos: el institucional, el curricular Yy

social, de forma corjunta, ya que ésta realidad se percibe como

un todo integrado.

El cuarto apartado estd dedicado a las estrategias



didacticas aplicadas a la solucién del problema.

Posteriormente se dan a conocer Jas conclusliones a las que
se llegd en el presente trabajo. Enzeguida 1la bibliografia
consultada en orden alfabético para un mejor manejo de la misma.

Por 1nltimo leos anexos recabados durante la aplicacidén de
las activida.les presentadas.

Este es el contenido gque la presente Propuesta Pedagdgica

expone a consideracidn del lector.



I. EJ. PROBLEMA

A. Situacién problematica

Es en el hogar donde el nifio adquiere sus primeros
aprendizajes y la escuela donde agranda este clUmulo de
conocimientos un ejemplo de ello es el lenguaje aprendido en el
seno familiar, el cual es reafirmado y enriquecido en el aula
escolar.

El lenguaje expresado de manera escrita es esencial para el
ser humano .en el transcurso de su vida, por lo mismo es muy
importante que lo haga de manera correcta ya que por medio de
ello plasma su pensamiento y se logra la comunicacién.

Para que se haga del lenguaje escrito un aprendizaje 0til se
debe realizar 1la actividad de escribir de una manera segura,
rapida vy respetar la convencionalidad del mismo. Esto se puede
lograr en el alumno al estimularlo a organizar sus experiencias
e ideas escritas de diferentes maneras, en las cuales exprese lo
que verdaderamente desea. De lo contrario en los escritos que
ellos realicen no podrid establecerse la comunicacién efectiva
mediante el lenguaje escrito. En algunas ocasiones se presentan
situaciones que segin el docente que las observe pueden ser
graves o sencillas. Por ejemplo que los alumnos confundan las
letras, como en el caso de la b y d, las cuales, segiin la forma

en que se haya situado el sujeto en el espacio, el tiempo, seran

iguales o diferentes.



Lo anterior repercute en el aprendizaje de la
lectoescritura, porque el alumno que las confunde tiene
problemas para comprender textos, para expresar de manera

entendible por escrito sus ideas.

Esto es lo que motiva plantear la siguiente interrogante.

&Qué estrategias didacticas ayudardn a construir las
nociones espacio - temporales para conocer el buen uso de las
letras "b" y "d" en el cuarto grado de educacién primaria, de

la escuela Gral. Victor Rosales de Congregaci6n Ortiz, Municipio

de Rosales Chihuahua?

B. Justificaciébén

En la escuela anteriormente citada se encuentra el problema
la dificultad en los alumnos de cuarto grado para utilizar en
forma adecuada las letras b y d.

Pareciera que este problema no es tal, pero al observalo en
la préctica diaria, se encuentra que los nifios tienen
dificultades para acceder al aprendizaje de la lectoescritura.

En algunas ocasiones los padres y mazstros no se pueden
explicar el por qué de ésta situacidén si conocen las letras
y ellos continuamente les preguntan, les platican cual es una Yy
otra y la diferencia entre ambas.

La situacién se agrava si el alumno pasa a 1los grados
subsecuentes (tercero a sexto afios) con el mismo problema. En

estos grados, los contenidos son tantos que el nific y el docente



se dedican al tratamiento de los mismos y dejan dé lado lo que
anteriormente se ha mencionado.

S5i el problema que sSe observa en usar indistintamente
la b yv d es resuelto se favorece la comprensiétn de algunos
conocimientos por no decir que de la mayoria, como por ejemplo
la redaccién, la lectura de comprensidén porque se relacionan
directamente. Con ello ademéds el sujeto podré ser mas reflexivo
sobre 1o gque sucede en su alrededor, es decir, tendrd un mayor
dominio sobre el entorno.

Todos estos planteamientos son el factor determinante para
el planteamiento de la presente Propuesta Pedagédégica, con la
cual se pretende elevar la calidad de la educacidén mediante la

comprensién y ubicacién de lo que sucede en torno a ello.

C. Objetivos

En esta propuesta los objetivos que se pretenden son los
siguientes:

Primeramente que el nifio encuentre el sentido del uso
correcto de las letras b y d

Que mediante este conocimiento construya un buen
conocimiento de la expresién escrita.

Que al conocer las letras antes mencionadas pueda leer
correctamente para interpretar el texto expresado en el texto.

Que el alumno de cuarto grado pueda aprender mejor los demas

contenidos del programa, para que pueda aspirar a pasar al
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si'guiente grado escolar.

Que mediante un buen manejo de los objetivos anteriores, se
construya la base para que este estudiante se convierta en
autididacta.

Con todo ello se formard como un ser capaz de aprender por

si mismo en beneficio de su comunidad y propio.



CAPITULO II

MARCO TEORICO

Este capitulo tiene por objeto dar_a conocer las formas de
pensar de autores reconocidos en torno"a los aspectos méas
relevantes relacionados con la préactica docente.

Estd 1integrado por tres estructuras esenciales para dar
cuenta de la totalidad concreta del hecho escolar.

Son, la estructura conceptual, cognitiva y metodolébégica, que
sugiere (1) Remedi. La estructura conceptual, da cuenta de 1los
conocimientos de tipo cientifico en torno al objeto de estudio.
La cognitiva apoya al sujeto que aprende y lo relacionado a ¢él.
Por uGltimo 1la metodolégica explica las didacticas empleadas
para qQue el sujeto se apropie del conocimiento

Estas se encuentran estrechamente relacionadas, son 1la
teoria que apoya las sugerencias en torno a la construccién del
objeto de estudio.

A continuacién se desarrollan. Se resalta en cada una de

ellas los aspectos mas relevantes para su comprensién.

A. Estructura conceptual

La presente exposiciébn de conceptos, favorece la

(1) REMEDI, Vicente. Construccién de la estructura metodolégica.
Planificacién de las actividades docentes. Ant. UPN.
Pp. 227
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descripcién del objeto de estudio. En este caso es el lenguaje
el tema principal. También en é1 se da a conocer las funciones
de éste y la ubicacién del sujeto en el mundo real.

El 1lenguaje, elemento cultural de 1la humanidad, es el
conocimiento donde se ubica el objeto de estudio. A continuaciédn

Se analiza para conocer mads a fondo sus elementos conceptuales.
1. El1 lenguaje y su origen

El origen del lenguaje puede describirse desde dos puntos de
vista diferentes. El primero se refiere a su origen como parte
del legado cultural que las generaciones reciben sucesivamente y
el lenguaje como se origina en los nifios, para adecuar su

ensefanza de forma maAs objetiva.

Ernest Fisher, habla de la aparicién del lenguaje en los
siguientes términos: "El1 lenguaje apareci6é junto con los
instrumentos.” (1)

Este autor menciona que el lenguaje se conformé en las
relaciones laborales en un instrumento més de trabajo, porque
mediante él1 se podian designar objetos, llamar a las cosas por
su nombre es esencial en el momento de trabajar, porque se
requiere determinado objeto en el momento adecuado.

Asi el lenguaje se vuelve insustituible en el trabajo.

Lo anterior tiene su origen en otro planteamiento de Fisher,

(1) ¥ISHER, Ernest. El lenguaje. El lenguaje en la escuela.
Ant. UPN. P. 11.
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que mencicna lo siguiente:

...el hombre prehistérico veia el mundo como un todo

indeterminado, que tuvo Qque aprender a Separar, a

diferenciar, a seleccionar 1o mas esencial para su

propia vida, entre los miltiples y <complejos razgos

del mundo circundante, de modo que se estableciese

el necesario equilibrio, entre el mundo y él, su

habitante. (1)

En este pensamiento se encuentra una de las nociones
fundamentales de 1la propuesta, es precisamente ésta la
fundamentacién que apoya al objeto de estudio. La ubicacidén del
pensamiento en mundo real a través. El orden que menciona Fisher
es la designaciétn de los objetos. Por medio del lenguaje, se da
nombre a los mismos, también por este medio se pueden
comunicar los usos que se les pueden dar.

Por 1lo tanto el lenguaje es la via para conocer, el mundo.
Bruner, apoya a Fisher, al realizar la traduccidén del
pensamiento de Bacon, en esta forma: "Ni la mente ni 1la mano
pueden lograr mucho por si solas, sin ayudas y herramientas que
las perfeccionen. Y la principal de estas ayudas y herramientas
es el lenguaje y las normas para su uso." (2)

Bruner, detecta el pensamiento de Fisher, en cuanto a la
forma como el lenguaje contribuye a que el sujeto pueda
interactuar en el mundo dominadndolo, apropidndose de todo 1lo

necesario para vivir en las mejores condiciones de vida segun

las circunstancias. Mediante ¢1, adem&s se encuentra otra

(1) IDEM.

(2) BRUNER, Jerome. El lenguaje de la educacién. El lenguaje en
la escuela. Ant. UPN. P. 43.
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cuestidén importante que con el origen del lenguaje y la acciédn
que el hombre aplica al mundo natural y social se crea.

Incluso en el momento del encuentro este mundo,

va es un mundo simbdbélico, producto de 1la cultura

humana. Las experiencias "inmediatas"” que sufrimos

se asignan categorias vy relaciones gue son producto

de la cultura humana. (1)

Mediante el lenguaje se pueden establecer relaciones
conceptuales de los objetos que se encuentran en el medio. Estas
experiencias directas propician una interpretacién individual
del mundo, (2) es decir "interpretacidén conceptual”, como lo
llama Bruner.

Por esta razén cuando se trata de comunicarse con los deméas
el sujeto emisor, envia un mensaje que el receptor debe
interpretar, dar sentido, de tal modo que se pueda establecer la

comunicacidédn, en una "...renegociacién de significado de un modo
coherente con quienes estdn a nuestro alrededor, - o en
cualquier caso, dentro de los limites del mundo simbdélico que
hemos adquirido mediante el lenguaje.” (3)

Por 1lo tanto el origen del lenguaje en el sentido de 1la
comunicacién incluye la nocién del mundo particular, que debe
renegociarse con los demas individuos con quienes se convive,
para lograr que aquellos seres compartan su mundo a través de la

ampliacién del marco de referencias conceptuales.

Por 1lo tanto la aparicién del lenguaje en los sujetos se

(1) IDEM.
(2) IDEM
(3) IDEM.



-15-

asemeja bastante a lo planteado por Fisher, acerca del
ordenamiento del mundo a través de éste.

Vigotski, encuentra que en la infancia, el lenguaje adquiere
una funcién planificadora, porque:

Antes de llegar a dominar su propia conducta, el niho

comienza a dominar su entorno con la ayuda del

lenguaje: Ello posibilita nuevas relaciones con el
entorno, ademés en la nueva organizacién de 1la
propia conducta. La creacién de estas formas de
conducta esencialmente humanas produce mas adelante

el intelecto, convirtiéndose, después en la base

del trabajo productivo: la forma especificamente humana

de wutilizar herramientas. (1)

Asi es como Fisher, Bruner y Vigotski, conceptualizan el
lenguaje, de tal forma que en sus inicios como legado cultural
y en la aparicién de éste conocimiento en el individuo ha
servido como instrumento de trabajo en toda la actividad humana.

A continuacién en relacién a los autores anteriormente

citados, se veran las funciones del lenguaje.

2. Funcionalidad del lenguaje

El lengualje, conocimiento elemental en toda 1a actividad
humana adquiere otras funciones, segin la intencién con la cual
se estudie.

Primeramente Fisher, menciona que (2) el lenguaje es un

medio que favorece el ordenamiento del pensamiento humano,

(1) VIGOTSKI, L. S. Instrumento y simbolo en el desarrollo del

nifio. El lenguaje en la escuela., Ant. UPN. P. 36.
(2) FISHER, Ernest. Op. Cit. P. 11.
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porque el nombre de cada uno de los objetos forma parte del
mismo.
Cuando Bruner habla de las funciones que este medio de

comunicacién cumple en la sociedad, ademds de la que todos

conocen (comunicar) lo hace de la siguiente manera: "...el papel
constitutivo del 1lenguaje en la creacién de 1la realidad
social...”"” (1)

Es por medio del lenguaje que se presenta un modo de ver la
realidad, pero también este conocimiento, en combinacién con
la reflexiétn del sujeto, puede ser el medio para encontrar la
verdad.

Vigotski, atribuye al mismo (2) la funcién planificadora de
las actividades que el ser humano realiza. menciona que para el
sujeto es tan importante hablar, como las actividades que
realiza, pero al conjuntarse éstas, se puede encontrar una
funcién més importante, la cual es expresada en los siguientes

términos.

El momento més significativo en el cursoc del desarrollo
intelectual, gue da a luz a las formas mAs puramente
humanas de inteligencia, practica y abstracta, es
cuando el lenguaje y la actividad practica, dos lineas
de desarrollo antes completamente independientes,
convergen. (3)

Al pensar en el desarrollo de la inteligencia, pocas veces
se atribuye al lenguaje la importancia debida al mismo.

Por ser el medic de organizacién del pensamiento, de

(1) FISHER. Ernest. Loc. Cit.
(2) BRUNER. Loc. Cit.
(3) VIGOTSKI. Loc. Cit.

AR — i —



-17-

representacion de la realidad y de desarrollar la inteligencia,
se considera importante el estudio del mismo. Existen dentro de
este campo del conocimiento, factores que influyen en el
aprendizaje del lenguaje escrito. Como este conocimiento se debe
aprender en la escuela primaria de manera formal, se presenta a
continuacién la manera como se concibe en la teoria el

conocimiento del uso correcto de las letras b y d.

3. Estructuracién del tiempo y el espacio

El nifio al actuar en el mundo en que vive realiza acciones
encaminadas a la comprensiéon del mundo. La estructuraciédn del
tiempo vy del espacio es un auxiliar en esta tarea, porque
favorece el desenvolvimiento cognitivo del sujeto. Debido a ello
es de interés en la presente Propuesta Pedagbdgica para que en un
momento dado pueda aprender por si mismo a discriminar formas,
tamanos, en fin a conocer la realidad mediante las nociones de
tiempo y espacio.

Al oir acerca de este conocimiento se pudiera pensar que
s6lo inciden en el aspecto fisico del nifio, para contrarrestar
esta opinidén se presenta el siguiente pensamiento, el cual dice:
"Estas acciones que en un principio son motoras, pasan a ser
interiorizadas para convertirse en sistemas operacionales." (1)

La actividad del nifio, la trasmisién cultural, faveorecen la

(1) SEP. Programa de educacidén preescolar. Libro 3. Apoyos
metodoldgicos. 1981. P. 81.
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comprensién de lo que sucede a su alrededor, porque la ubicacién
espacial y temporal también interviene en las relaciones

sociales, ya que son: ..el producto de manipulaciones activas
del ambiente espacio - temporal dentro del cual se ubican,
desplazan y relacionan los objetos y se suceden los diferentes
acontecimientos.” (1)

La accién del nifo, para encontrar la comprensién, requiere
del conocimiento de las operaciones infralégicas, el cual sélo
se adquiere mediante un proceso y se relaciona directamente con
el aprendizaje del lenguaje escrito. Para definirlas se menciona
a continuacién el siguiente texto.

Desde el punto de vista evolutivo, las adquisiciones

espacliales que el nifio construye pasan por un orden

definido dentro del cual aparecen primero las
relaciones topolégicas. Esta primera discriminacién

se refiere a las relaciones: abierto, cerrado, arriba,

abajo, separado, Jjunto, lejos, adelante, atras, ésto es

incluyen la proximidad, el orden, la continuidad. (2)

En el texto anterior se habla de las primeras nociones dque
el nino utiliza en la comprensién de nuevos conocimientos.

Posteriormente debe construir otras mas complejas, descritas
de la siguiente manera.

...las geometrias proyectiva y euclidiana que sobre la

base de las propiedades topolégicas; en el caso de 1la
geometria proyectiva, las propiedades que permanecen

perceptivamente invariables ante cambios de la
perspectiva desde 1la cual se mira una figura (por
ejemplo rectilinearilidad); y en el caso de la

geometria euclidiana, propiedades como la angularidad,
el paralelismo, la distancia, etcétera. (3)

(1) IDEM.
(2) IDEM.
(3) IBIDEM. P. 82.
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En el caso de las primeras nociones corresponde al Jardin de
Nifios ayudar al nifio a construirlas, en el segundo es en la
primaria donde el educando llegard a conocerlas mediante un
proceso que probablemente no termine en este nivel educativo en
toda su dimensioén.

Un enfoque evolutivo del aprendizaje debe considerar lo
anterior, pero tristemente algunos nifios, sobre todo del medio
rural no pueden acceder al nivel de preescolar, y en ocasiones
aunque se haya cursado estas nociones no han sido construidas
por ellos.

A ésto se debe principalmente que al momento de aprender a
leer y escribir los nifios tengan dificultades para diferenciar
la direccidén en que las lineas circulos y semicirculos estan
ubicados.

Algunos docentes y padres de familia piensan que las
dificultades que se tienen para ubicar las ietras b y d se deben
a cuestiones mecénicas, como por ejemplo cuando ésto se atribuye
a la dislexia, que segin ellos es un padecimiento funcional que
origina confusiones en la utilizacién de estas grafias. Hugo J.
Bima y Cristina Schiavoni, mencionan en relacién a lo anterior
que: "De entre los nifios que no aprovechan adecuadamente 1la
escolaridad hay un pequefiisimo nUmero de casos de dislexia, que

requieren una reeducacién especializada." (1)

Se coincide con esta opinién y ademas se piensa que es en la

(1) BIMA, J. Hugo y Cristina Schiavoni. El mito de la dislexia.
P. 21.
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escuela donde el maestro en la apropiaciétn del mundo debe
atender a esta cuestién fundamental del aprendizalje.

El que el alumno confunda una letra con otra, al tener
diferente direccidédn el dibujo de la grafia implica que el niho
no maneje las primeras operaciones infraldégicas de abierto,
cerrado, arriba, abajo, separado, junto, lejos, adelante, atréas,
por lo tanto debe tenerse presente lo anterior como
conocimiento antecedente del de la l=cto - escritura.

A continuacidén se presenta un punto de vista particular
acerca de como se observa el aprendizaje de los conocimientos

que el sujeto requiere para comprender, adaptarse al medio.

B. Estructura cognitiva

1. Aprendizaje

En este apartado se trata lo relacionado a 1la forma de
concebir el aprendizaje. En este caso se ha seleccionado el
punto de vista Psicogenético de Jean Piaget.

Su teoria se concibe a través de procesos, los que a su
vez incluyen otros. El aprendizaje lo contempla realizado sé6lo a
través de cuatro factores (1) los cuales son: maduracién,
experiencia, proceso de equilibracién y transmisién social.

La maduracién se relaciona no con la edad del sujeto, sino
con el desarrollo de las estructuras mentales.

En este factor se consideran cuatro periodos de desarrollo

(1) SWENSON, Leland. Jean Piaget. Una teoria maduracional
cognitiva. Teorias del aprendizaje. Ant. UPN. Pp. 206, 208.
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y se describen enseguida. (1)

Sensoriomotriz. Llega hasta los veinticuatro meses ( dos
afios) es el llamado de inteligencia sensoriomotriz, anterior al
lenguaje v al pensamiento tal como se conoce, por lo que sus
acciones se realizan con la intencibén de buscar la satisfaccidn
de sus necesidades més elementales.

Al termino de éste se presentan algunas manifestaciones del
lenguaje vy actividades para buscar objetos.

Preoperatorio. En este periodo la funcidé4n simbdlica tiene
gran importancia, sobre todo en la evolucién del lenguaje. Su
pensamiento carece de légica, sin embargo puede realizar una
transposicién del pensamiento a la realidad por medio del Juego
simbélico. Se habla de egocéntrismo intelectual, por lo tanto el
lenguaje le permitird al nifo adquirir una progresiva
interiorizacién de signos verbales, sociales y transmisibles
oralmente.

Operaciones concretas. En este periodo el individuo presenta
un pensamiento que empieza a ser 1lé6gico a través de la
manipulacidén de objetos concretos. Esta actividad se inicia
desde el periodo anterior por medio de la clasificacién y 1la
seriacién; antecedentes necesarios, para desarrollar las
nociones de conservacién de cantidad y reversibilidad. La
socializacidén y el lenguaje avanza notablemente. Bqui se ubica

(1) DE AJURIAGUERRA, J. Estadios del desarrollo segin J. Piaget.

Desarrollo del nifio A aprendizalie escolar. Ant.
UPN. Pp. 110, 111,
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al sujeto de la propuesta; en la que se deben considerar los
aspectos anteriormente descritos para plantear situaciones de
aprendizaje acordes al periodo de desarrollo intelectual.

Operaciones formales. En este periodo se puede razonar de
manera formal de acuerdo a hipétesis abstractas sin el apoyo
de objetos concretos. Es el punto final del desarrollo. Las
relaciones sociales se manifiestan también de manera formal,
es el periodo de insercién en la sociedad adulta, también se le
denomina periodo del pensamiento abstracto.

Para que el sujeto aprenda no sbélo debe avanzar la
maduracién de las estructuras mentales, para ello debe
favorecerse en el proceso la experiencia del sujeto en torno al
objeto de estudio. Leland Swenson habla de ello de la siguiente
manera: (1) el nifio se encuentra en constante interaccién con el
medio, razdén por lg cual se relaciona con los objetos de
diferente manera, este autor describe dos tipos de experiencias
badsicas. La fisica, que da cuenta de las caracteristicas
exteriores del objeto, la légica matemdtica, que es la reflexién

aplicada a los conocimientos anteriores.

Algunos autores como Kamii (2) agregan una tercera
experiencia, esta es de tipo social, por ejemplo; normas de
comportamiento entre un grupo social, fechas conmemorativas,

tradiciones y el lenguaje.

(1) SWENSON, Leland. Op. Cit. P. 206.
(2) KAMII, Constance. La naturaleza del numero. La matem&tica en
la escuela I. Ant. UPN. P. 318.
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Vista de esta manera la experiencia no puede relacionarse
con la edad, sino con la actividad del nifioc en el medio en que
vive.

La transmisién social por su parte interviene -en el
aprendizaje de tal manera que pusde favorecer o entorpecer este
proceso. El nifio en la comprensiéon del mundo elabora hipétesis,
las cuales deben verificarse o desecharse a través de 1los
contactos sociales. Los conflictos cognitivos (1) se solucionan
a través del proceso de equilibracién.

Leland Swenson habla de &1 de la siguiente manera: " La
equilibracién es el proceso responsable del desarrollo
intelectual en todas las etapas de maduracidn y es el mecanismo
por cuyo efecto un nifnio pasa de una etapa del desarrollo a 1la
siguiente."” (2)

Segiin 1 mismo autor (3) estéd conformado por dos invariantes
funcionales, 1las cuales s5e suceden en el mismo orden y la
presentan todos 1los seres vivos en su intento de adaptarse

al medio. Se desarrollan a lo largo de toda la vida del sujeto.

En la interaccidén sujeto - medio se 1lleva a cabo el
conocimiento de nuevos objetos, contenidos, etcétera. Al
asimilarlos el sujeto se provoca en él1 un desequilibrio, cuando

el sujeto lo comprende se dice que lo acomoda a sus estructuras

mentales, de tal manera gque cuando puede usarlo indistintamente

(1) GOMEZ PALACIO, Margarita. Propuesta para el aprendizaje de
la lengua escrita. P. 33.

(2) SWENSON, Leland. Op. Cit. P. 207.

(39 1IBIDEM. Pp. 207, 208.
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sobreviene el equilibrio. Bésicamente las invariantes
funcionales son: asimilacién - acomodaciédn.
Asi es como Piaget concibe el aprendizaje, en términos

adaptativos del sujeto con el medio.
A continuacién se describe desde la perspectiva del enfoque

tedbrico Psicogenético se puede aprender el uso de b y d.

2. Aprendizaje de b y d

Aparentemente el objeto de estudio es irrelevante, pero en
la estructura conceptual se analizd la importancia que implica
un mal uso de estas letras.

Primeramente si el nifio las utiliza indistintamente, es muy
probable que ¢l no haya construido 1las nociones de las
operaciones infralbdgicas primarias, las cuales consisten en:
arriba, abajo, abierto, cerrado, separado, Jjunto, lejos,
adelante, atrads, es decir no existe orden en su pensamiento,
esto lo puede construir en las relaciones que existan entre el
lenguaje, pensamiento, pero si uno y otro no se relacionan para
ordenar la realidad, entonces 1la comprensién del lenguaje
escrito tampoco se da.

Para ello no se requiere que el nifio realice acciones
mecénicas de izquierda vy derecha, arriba y abajo, sino que
reflexione y encuentre la coherencia en una palabra que ha
escrito utilizando mal estas letras.

En la ensefanza del 1lenguaje escrito el maestro debe
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contemplar 1lo anterior para ayudar a los nifios que tengan este
problema, el cual se encuentra presente en 1la préctica
educativa, sobre todo en los nifios que provienen de familias de
un bajo nivel escolar.

Debe recordarse que las experiencias son muy importantes, vy
s1 a ellos se agrega que algunos nifios no tuvieron oportunidad
de cursar el nivel preecolar es comprensible qué se presenten
este tipo de situaciones.

El nifio de cuarto aho se encuentra en el periodo de
operaciones concretas, por lo tanto las caracteristicas de ellos
se adecuan a la utilizacién de material concreto.

Las situaciones de aprendizaje deben tener relacién, sentido
para que el alumno pueda comprenderlas en su totalidad.

El contexto en que se circunscribe la palabra que tenga

b o d es muy importante analizarlo en las situaciones de

aprendizaje, vya que es lo que le dard sentido al uso de estas
letras.
3. Los sujelos del proceso ensefianza - aprendizaje

En la labor educativa se desenvuelve tanto el alumno como el
maestro, los cuales tradicionalmente desempefian un rol en ella.

Segﬁn Margarita Gbmez Palacio (1) en el enfoque
Psicogenético de aprendizaje los roles de éstos cambian.

(1) GOMEZ PALACIO, Margarita. Op. Cit. P. 36.
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El alumno deja su papel pasivo, para convertirse en su ser
activo que constantemente pregunta, explora, ensaya, construye
hipbtesis, es decir participa mental y fisicamente del proceso
ensefianza - aprendizaje.

Probablemente el docente piense que no es posible, porque a
través de la historia de la educacién su actividad lo ubica como
emisor de 1os conocimientos, cuestidtn que debe cambiar por
comprender el nuevo papel de su alumno, por lo tanto, el de é1}
también debe cambiar. Ahora el maestro debe convertirse en
facilitador del aprendizaje, coordinador, propiciador de
experiencias acordes a las posibilidades de desarrollo de sus
alumnos. Ademas debe aceptar que los alumnos ‘pueden aprender
incluso de sus errores, porque estos pueden ser constructivos.

La informacién la deben buscar ambos, por lo cual 1la

comunicacidén debe estar presente durante todo el proceso.

C. Estructura Metodolégica

Dentro de esta parte del trabajo, se analiza la mejor forma

de ensefiar a los alumnos el objeto de estudio.
1. Pedagogia Operatoria

Como una alternativa para solucionar el problema

de la ensenanza de contenidos surge la Pedagogia

Operatoria.
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Segin Monserrat Moreno (1) ésta tiene como base la Teoria
Psicogenética; lo expresa en los siguientes términos: "como
alternativa en 1los sistemas de ensefianza tradicionales ha
surgido la Pedagogia Operatoria, que recoge el contenido
cientifico de las Psicologia Genética de Jean Piaget y lo
extiende a la préactica pedagdbdgica..." (2)

En este enfoque pedagbégico los alumnos adquieren un papel
totalmente activo, porqgue eligen el tema, las actividades vy
participan de la evaluacién.

El maestro es el coordinador de actividades, también 1la
autoridad se comparte entre maestros y alumnos. El primero pasa
a ser un miembro mas del grupo.

El objeto de estudio en la Pedagogia Operatoria debe ser
manipulado por el alumno, para que a través de ello, comprenda

el objeto de estudio.

En este tipo de relaciones los alumnos comparten
significados, la misma autora habla de ello de la siguiente
forma: "La construccién intelectual no se realiza en el vacio,

sino en relacién con su mundo circundante, y por esta razén la

ensefianza debe estar estrechamente ligada a 1la realidad

inmediata del nifio, partiendo de sus propios intereses." (3)
Otro aspecto relevante se encuentra en el conocimiento que

el maestro debe tener del proceso de aprendizaje de sus alumnos.

(1) MORENO, Monserrat. Problem&tica docente. Teorias del
aprendizaje. Ant. UPN. P. 384.

(2) IDEM.

(3 IBIDEM. P. 385.
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S6lo asi se podré tener éxito al considerar la Pedagogia
Operatoria como alternativa didactica en la ensefianza del uso de

las letras b y d.

2. Medios para la ensefianza

Los recursos para la ensefilanza también deben analizarse,
para que sean adecuados a la naturaleza del objeto de estudio.

Reynaldo Suérez Diaz (1) los define como 1los recursos
materiales a que puede acudir el profesor para llevar a cabo su
labor.

Pero otros autores describen a éstos de una manera més
amplia, tal es el caso de Matgarita Pansza, que dice que ellos
pueden ser; "...la voz del maestro, una palmada en el hombro,
los libros, los mapas, los obejtos fisicos, las fotografias, las
bandas de sonido, la televisidén y los filmes sonoros;" (2) en
fin todos 1los recurso de que se valga el profesor para

estimular el aprendizaje. La misma autora define la funcién en

los siguientes términos.

Los medios de ensefanza - aprendizaje, cubren diversas
funciones en el proceso de ensefianza - aprendizalje,
tales como orientar la atencién, sugerir, doscificar
una informacidén, guiar el pensamiento, evocar una

respuesta o© propiciar la transferencia. (3)

(1) SUAREZ, Diaz Reynaldo. Seleccion de las actividades
docentes. Medios para la ensefianza. Ant. UPN. P. 7.

(2) PANZSA, Margarita. Los medios de ensefianza - aprendizaje.
Medios para la ensefianza. Ant. UPN. P. 271.

(3) IBIDEM. P. 272.
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En sintesis los medios favorecen el proceso de ensefianza,
ayudan a a orientarle, es lo que puede acercar al alumno al
objeto de estudio.

Cuando el maestro evalua, utiliza otro tipo de medios. La
evaluacién también forma parte del proceso de ensefianza -

aprendizaje. Este serd el tema siguiente.

3. Evaluaciébn

En el &mbito educativo, la evaluacién cobra un sentido
relevante. Por esta razén se considera de utilidad analizarlo.

Los enfoque de evaluacidén, segin la lectura de Victor
Rosario (1) son:

Idealista. En él1 se considera que el maestro es el Unico que
sabe, por lo tanto el Unico capaz de evaluar. Su decisidén es
inapelable, no se apoya en registros, ni técnicas que le brinden
informaciones.

Evaluacién con referencia a una norma. Implica la seleccién
de los mejores individuos de un grupo, se le da la misma

oportunidad y se selecciona lo mejor.

Al 1igual que en los apartados anteriores, existe una
alternativa de evaluacién. Esta es la evaluacién ampliada.
Bertha Heredia dice de ella 1o siguiente. "La evaluacidn
ampliada se interesa en 1los procesos, m&sS Qque en los

(1) ROSARIO, Victor. Enfoque de evaluacién idealista. Evaluacién
en la préactica docente. Ant. UPN. P. 117.
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productos." (1)

En esta perspectiva de evaluacidén se analiza todo el

proceso, para dar cuenta de ello el docente debe apoyarse en:
", .encuestas, entrevistas, cuestionarios, cédulas de
observacidén, escalas de actividades, estudio de documentos, en
fin, de todos aquellos instrumentos que puedan ser utiles." (2)

En el caso del conocimiento del uso, de b y d, los trabajos
escritos de los nifios son el medio fundamental para que se
pueda llevar a cabo la evaluacibédn del proceso de aprendizaje.
Este seré& registrado en un cuadro de evaluacién.

Esta es una muestra del cuadro que serd utilizado.

NOMBRE DEL ALUMNO UTILIZA LA LETRA UTILIZA LA LETRA
b EN FORMA d EN FORMA
CORRECTA. CORRECTA.

(1) HEREDIA, Bertha. La evaluaciédn ampliada. Evaluacién en la
practica docente. Ant. UPN. P. 135.
(2y IBIDEM. P. 139.
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IIT MARCO CONTEXTUAL

Este capitulo tiene por objeto dar la oportunidad al docente
de conocer el objeto de estudio en relacién al contexto.
Ubicarlo para conocer las posibilidades que tiene de poder
influir sobre la problemdtica que lo rodea.

Por ello se debe partir del conocimiento a nivel macro, para
concluir en el nivel micro, de tal manera que con ello se pueda
obtener informacién valiosa para poder trabajar en torno al
objeto de estudio.

Primeramente se analizaréd el marco 1legislativo, el cual
aportarad el conocimiento legal de la educacién.‘

Posteriormente el cotexto institucional, que permitira saber
si lo que se porpone queda dentro de lo establecido y por ultimo
el contexto social en donde se ha detectado la problemidtica
planteada.

Todo ellos serd posterior al conocimiento de las acciones
emprendidas con el nombre de modernidad que han influido a todo

lo mencionado anteriormente.
A. Modernizacién educativa

Este proyecto encaminado a mejorar la educacion se origind
de una consulta nacional gque se llev6 a cabo en la poblacién

para detectar necesidades.

El entonces presidente Carlos Salinas de Gortari, pronuncié
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lo siguiente en apoyo a estas acciones.

Con la participaciétn de maestros, padres de familia

y organizaciones responsables en el marco de la

libertad las integrard en un programa dque permita

realizar la gran transformacién del sistema educativo

en el cual el pais no podréa modernizarse ni lograr la

equidad. (1)

Esta era la razédn del proyecto modernizador, adecuar la
educacién a las necesidades actuales del avance cientifico vy
tecnolégico de la época moderna.

Por lo tanto se requeria llega a atender lo mas importante y
de esa consulta resultd® que debia reformarse todo lo relacionado

a la educaciédén. Esto es 1o que a continuacidn se analizarada en

relacién al marco legal.

1. Articulo Tercero Constitucional

El Articulo Tercero Constitucional, es la parte de 1la
Constitucién Mexicana que contienen los mandatos legales a 1los
qQue debe responder todo el &mbito educativo.

Por esta razén en la Modernizacién Educativa, sSe requeria
que se adecuara a las nuevas circunstancias actuales. Se reformé
y b&sicamente esta cuestién se refiere a lo siguiente:

Todo individuo tiene derecho a recibir educacién.
El Estado - Federacién, Estados y Municipios, impartira
educacién, preescolar, primaria y secundaria. La
educacién primaria y la secundaria son obligatorias. (2)

(1) SEP. Programa para la Modernizaciédn Educativa. 1989, 1994,
Separata. P. 1.

(2) SEP. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de
Educacién. P. 27.
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En ello precisamente se encuentra la gran reforma, elevar la
escolaridad de los mexicanos hasta la secundaria.

Es un buen ideal pero las condiciones socioecondémicas del
pais no son acordes a tal exigencia.

En é1 ademads se encuentran los criterios hacia los cuales se
orientarad la educacién (1), laica, obligatoria y gratuita.

Estos persisten a lo largo de la historia de este Articulo
Constitucional.

Otros que se comentan (2) son: nacional, democratica,
armébnica y cientifica que también persisten a 1lo largo del
tiempo, sb6lo que las cracteristicas anteriores tienen muy bien
definidos de acuerdo a los nuevos objetivos educativos hacia
donde se dirizgzen los futuros ciudadanos.

Del Articulo Tercero se deriva la Ley General de Educacidn
que surge (3) del consenso entre todos los sectores sociales
interesados en la educacién, construido gracias a una resuelta
participacién, y muchas negociaciones entre los encargados de su
elaboracién por medio del didlogo propositivo. Asi mismo es un
documento de compromiso con los principios y anhelos educativos
que lo mexicanos hemos forjado en el curso de nuestra historia y

es por ello que a continuacidn se analiza.

2. Ley General de Educacidén

(1) SEP. Articulo Tercero Constitucional vy Ley General de
Educacién. P. 27, 56,

(2) IDEM.

(3) IBIDEM. P. 10,
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Las necesidades actuales de la educacién en su forma mas
general se menciona que la educacién deberda: " Contribuir al

desarrollo integral del individuo para que ejerza plenamente sus

capacidades humanas." (1)
La educacién siempre ha tenido entre sus principales
porstulados ese desarrollo ahord reconceptualizado a una

personalidad integral para el mejor desarrollo de la sociedad.

También propone que (2) para ese mejor desarrollo de 1la
sociedad tanto econdémico como social se debe hacer conciencia de
la necesidad de aprovechamiento racional de los recursos
naturales vy de la proteccion del ambiente, cosa que se sehala
continuamente en textos escritos pero que no son comprendidos
por el 1lector y no fomentan 1las actitudes solidarias vy
positivas hacia el trabajo, el ahorro y el bienestar general,
respaldado por una Qemocracia la cual no se debe entender como
un sistema politico sino comec una forma de vida del nifo, unién
que lo llevard a un mejor desarrollo econbébmico, politico,
social, y cultural del pueblo.

Todos los conocimientos que de una institucién educativa
emanen (3), contibuird a la mejor convivencia humana, tanto por
los elementos que aporte a fin de fomentar en el educando, junto
con el aprecio por la dignidad, la integridad de la familia cuya

convicciébn es de interés general en toda sociedad.

(1) SEP. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de
Educacién. Pp. 52, 53.

(2) IBIDEM. P. 51.

(3) IDEM.
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Pero 1lo que m&s se acerca al problema planteado en esta
Propuesta Pedagbgica es que debe: "Promover, mediante la
ensefianza de la lengua nacional - el espahol -, un idioma comin
para todos los mexicanos, sin menoscabo de proteger y promover
el desarrollo de las lenguas indigenas." (1)

Lo anterior es acorde en lo mencionado marcado en el
contexto curricular, el cual sera analizado posteriormente, es
por ello que la Propuesta Pedagbgica presentada a su

consideracién busca la utilizacién de las letras "b"™ y "d".

3. Contexto Curricular

El nuevo Plan y Programa Escolar, dado a conocer en 1993,
tienen por objeto (2) que los educando se preparen para que en
el futuro sean capaces de aprender por sSi mismos, es decir se
conviertan en autodidactas.

Estd integrado por asignaturas, es casi en el mismo orden
que el anterior, s6lo que las Ciencias Sociales, se ha dividido
en Historia, Geografia y Civismo.

En el cuarto afio de primaria se deben estudiar: Espafol,
Matematicas, Historia, Geografia, Educacién Civica, Educacién
Artistica, y Educacién Civica.

El objeto de conocimiento se encuentra en el Area de

(1) IDEM.

(2) SEP. Plan y Programa Escolar. Educacién Basica. Primaria.
1993. P. 10.
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Espafiol, donde los propésitos fundamentales son. (1)

Que los nifos logren de manera eficaz el aprendizaje inicial
de la lectura y la escritura.

Que desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con
claridad, coherencia y sencillez.

Adquieran el héabito de la lectura y se formen como lectores
que reflexionen sobre el significado de lo que leen para que
puedan valorarlo vy criticarlo, que disfruten de la lectura vy
formen sus propios criterios de preferencia y gusto estético.

Estos son de los més importantes relacionados con 1la
problem&tica planteada.

La asigantura de Espafol, estd integrada por ejes tematicos,
que se denominan: (2)

Lengua hablada

Lengua escrita

Recreacidén literaria

Reflexidén sobre la lengua.

El wuso correcto de la b yv d, se ubica en el eje 1llamado
lengua escrita.

Para que pueda accederse al conocimiento de la escritura, se
deben usar de forma adecuada las letras b y d.

Es asi como el programa escolar ubica el problema del wuso
indistinto de la b y d.

Con este analisis se concluye 1lo relacionado a la

(1) IBIDEM. P. 23.
(2) IBIDEM. P. 25.
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modernizacién. Ahora se ubica el problema en el contexto de 1la

realidad cotidiana; social.

B. Contexto social

1. La comunidad

La comunidad de Congregacibén Ortiz recién despierta al
progreso, aunque cuenta con agua potable entubada vy luz
eléctrica (no de mucho tiempo antes), sin embargo en cuanto a
drenaje comienzan a instalarse, por lo pronto aiun se manejan
letrinas y fosas sépticas.

Como toda réplica social es enormemente diverso como en la
religién, los miembros de estas sectas forman patronatos para el
bien de la comunidad.

En la poblacidén la mayoria de las personas no han terminado
la educacién primaria y quienes si lo hicieron se emplean como
jornaleros, en pizcas, empleadas domésticas en la ciudad més
cercana, comunmente en Meoqui, empleo que es el suefio de las
jovencitas a futuro. Pocos son profesionistas, poco a poco las
mujeres se han ido incorporando al sistema productivo, como en
la forma ya mencionada asi como en empresas maquiladoras en las
ciudades cercanas (Meoqui y Delicias), el +transporte se les
facilita por 1la empresa que los contrata. Pero en forma méas
general el nivel educativo es escaso. De lo anterior se deriva

la poca intencién de los padres por el aprovechamiento hacia el
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aAmbito educativo.

La falta de empleo vy las condiciones en qué se
desarrollan definen una marcada pobreza, misma que se refleja en
la persona, algo injustificable porgue la pobreza no va ligada
del desalifo, y malas costumbres alimenticias.

Si se unen las caracteristicas anteriores a que las tipicas
de las comunidades pequenas, el machismo por parte de los
varones y la sumisién de las mujeres de la comunidad.

Todos los elementos explicados .dan por resultado una
comunidad cuyos intereses primordiales no son el obtener una
educacién; més bién, mientras mas pronto se consiga trabajo
mucho mejor, ya que eso contribuirad econdémicamente al ingreso

familiar.
2. El1 contexto escolar

La escuela "Victor Rosales" es de organizacién completa
y cuenta con seis maestros ante grupo, el director y un
intendente. No existe maestro de Educacién Fisica, por lo que
los maestro de grupo atienden también esta asignatura.

Las aulas son seis, también existe un saldén de usos
miltiples y la direcciébn. Los =sanitarios estadan en buenas
condiciones, asi mismo el mobiliario y las aulas.

Hay dos canchas deportivas y jardines, para favorecer a
a la escuela para que tenga un buen aspecto fisico. El ambiente

socio - afectivo del personal es muy bueno, por lo tanto es muy
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agradable el convivir en esta escuela, tanto con los ninos como
con los compafieros. Los padres de familia también tienen buenas
relaciones con el personal docente.

A la escuela acuden ciento sesenta y cinc; alumnos
aproximadamente.

Lo que afecta el rendimiento escolar es que en temporada de
cosecha los nifios faltan mucho a clases y el resto del afo,
escolar los padres cubren un horario de +trabajo muy pesado,
razén por la cual no pueden atender a sus hijos; ellos se

preparan para asistir a su educacién sin ayuda del adulto y en

cu mayoria sin desayunar.

2. El1 grupo escolar

Como todo grupo social, los nifios que forman el primer grado
tienen caracateristicas muy especiales que los identifican a
los dem&s. Son estudiantes muy alegres, saben que dia cantarle
"Las Mafianitas"” al compafiero que cumple afios y por igual nifiocs y
nifas felicitan al festejado sin importar el sexo al que
pertenescan se abrazan.

Comparten tanto sus preferencias como la ayuda a construir
el conocimiento a quien no tiene las experiencias necesarias
para lograralo.

Es muy marcada la solidaridad de los integrantes del grupo,
va que en las ocasiones en que requieren de ayuda facilmente la

obtienen o la brindan. La mayoria de los ninos ven en la escuela
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un factor decisivo para su preparacién como individuos y como
ciudadanos.

En el caso del problemas del uso indistinto de la b y d; los
nifios que manifiestan este problema, tienen dificultades también
en el aprendizaje del wvalor posicional, discriminacidén de
figuras, medicién &reas, y secuencia de acontecimientos, lo cual
repercute también en su manera de expresarse porque no tienen
secuencia de ideas.

Los padres de familia del grupo son apaticos e indiferentes
a lo que sucede en el grupo y los educandos salen adelante
gracias a su deseo de terminar su escolaridad primaria.

Entre elloz la organizacién es sorprendente pues se
dividen de acuerdo a lo més importante en el momento de jugar o
trabajar en torno a los contenidos. Asi es el nifio de este

grupo escolar.
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CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacliodén

lLas estrategias que se describen a continuacidn, tienen como
propdsito esencial el evitar el error sustituciédn en el uso de
la letra "b" v "d". No presentan un enfogue psicomotriz, sino
por el contrario se pretende que durante la aplicacién de las
mismas se reflexione sobre su uso 1 la redaccién de textos. Es
en la expresién escrita donde se puede dar utilidad a este
conocimiento.
Por 1o tanto en todas ellas existe un texto escrito, que es

donde se  observa si =e aplica o no el conocimiento antes

El objetivo, los materiales, la descripcién y evaluaciéon de

tg

las mismas, integran el contenido de las estrategias didacticas
con las que se propone el superar la dificultad en el proceso de
construccidédn de este objelo de estudio.

En 1los anexos ae pueden encontrar evidencias ac=rca de la

aplicacidén de las mizmas.

B. Estrategias Did
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1. Pizarron de letras mdviles.

Objetivo.

Que el nific manipule letras para formar palabras, textos
con b y d, mediante letras méviles para que pueda cambiarlas en
caso necesario.

Material:

En una caja grande se llevan letras sueltas hechas
en cartoén, con un cuadrito de lija pegado en la parte trasera de
cada letra que sirve para adherirse en la tela de franela que se
colocard en una de las paredes para usarse como pizarrédn.
Desarrollo.

Al llegar al grupo se coloca la caja en un lugar estrategico
para que los nifins la visualicen, donde la curiosidad se
despierte e inicie el interrogatorio.

- Se pretende que los nifhos sugieran en que se ‘pueden usar

las letras, =silaba

0}

, palabras, enunciados ... hasta llegar a
elaborar un pequefin cuentn. Para visualizar, corregir y utilizar

la letra "b".

Al llegar al grupo se colocard la caja en un lugar visible a

todos los nifies, curiozos por naturalez preguntaron que es
y' para qué las queria.

Maestra - &Para qué pueden servir tantas letras y esa tela
{ vya colocada en la pared)?.

As - Manipula las letras v =e dan cuenta que sSe pueden

pegar a la tela.
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Cristy - Vamos a armar palabras cada uno en la tela.

Maestra - Estd bién pero, va saben que sin amontonarse y de

manera que lo puedan hacer coOmodamente.

Vero - Maestra también hay que ver que esté bién escrito.

Maestra - Muy buena idea pera para que todos pongan atencidn

en lo que escriben.

Escriben o arman las siguientes palabras:

Se exponen veinticinco palabras.

Sandra - Maestra que le parece s5i hacemos un cuento con

todas las palabras que estan ahi.

Se logra armar un cuento con bastantes enunciados con la
participacién del grupo donde se corrige la ortografia y se
enfatiza la utilizacién de la letra "b" .

Al final el grupo elige un compafiero para que cople la
redaccién con  pasante hectografico por un alumno para que se
reparta a todos.

Evaluacién.

Cuando las palabras estén ante la vista del grupo ellos
aplicarédn la comprensién a lo leido para encontrar sentido a 1la
palabra, de tal manera que apliquen la autocorrec.idn para
determinar si han utilizado bien laszs letras b y d. Se registrara

en el cuadro presentado en el apartado de evaluacidn.

2. Adivina adivinador

Objetivo.
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Que lozs nifios a través de 1la reflexidn aplicada a 1los
textos encuentren el sentido del buen uso de b y d.

Material:

El grupo elabora varias tarjetas de 10 X 10 Centimetros
por un lado se escrive una palabra y por el otro se describe.
Desarrollo.

- Se le invita al grupo a jugar al adivina adivinador por
equipos

~ Se pretende gue loz nifios identifiquen la plabras con
sonidos y escritura de la letra "b".

- 8Se pasard un nific al [rente a leer la descripcidn, que
aparece & un lado de la tarjeta, ejemplo bombero, el nifio
expresarad todo 1o que le sea posible referente a la palabra que
esconde la terjeta frente al grupo, si1 los nifios de otros
eqguipos le adivinan‘la palabra en e1 tranzcurso de un minuto,
pierde y regresa a su lugar; en caso de no acertar se escribira
la palabra el el pizarrén y obtendrd un punto a favor de su
equipo, asi lo har& un miembro de cada equipo hasta terminar.
(s6lo se dan c¢inco oportunidades para que lo adivinen)

Ver anexo No. 1.

Evaluacién.

- Cuando pasen sddos los miembros del grupo,

puntos acumulados gana el juego, sera

forma de premiar, comentardn cuales si

tienen la letra "b", "d" o si ambas se encuentran

— me e o es e A SRR "

quién

el grupo quien decida

tenga mas
la
las palabras

escritas.



3. Grandes ofertas.

Objetivo.

Que los alumnos conitnuen con la reflexién sobre el uso
correcto de la b v d.

Material.

Con anticipacidn Ze  @eNncAarga material de revistas,
periédicos, volantezs, etcétera. Donde se anuncien ofertas
comerciales, papel manila, pegamento.

Desarrollo.

Se les invita a los nifios a jugar a la farmacia, al mercado,
o al super, segun la mayoria de las ofertas que se presentan.
Después de Jugar un rato, en un cuadro de papel manila se

dividen en varias casillas para; nombre de la tienda, producto

de oferta, valor, descripcion del articulo, ademas de

(D~

credibilidad del producto; en ésta casilla s6lo se contestard si
o no. Ver anexo No. 2.
Cada nifio colocara su producto de oferta, contestando con

los recortes del malerial que trajeron: En todas las tiras de

papel se pintard de rojo las silabas que contengan la letra "b"

Al terminar cada nifioc copiara el trabajo en su cuaderno.
Evaluacién
En e1 “frabajo eszcrito se reflejarad el uso que los ninos

hayan dado a las letras b y d.

4. El1 desarmador.

= emiia: caamsman-e
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Objetivo:

Que en esta estrategia los nifios apliquen el uso correcto de
by d.

Material.

Dulces de cuatro colares, pizarrdn, gis, cuaderno, lapiz.
Desarrollo.

Se les reparte a los nifos, un dulce, los cuales seran de
cinco diferentes colores; con ellos me decidird a cada equipo
pertenecerd pués sSe reuvuniran los chicos que tengan dulces
de igual color. Sec formaridn =1 grupo, cada equipe serd de cuatro
y uno de cipco nifios.

Dé logotipos conocidos que encuentren impresos Jlos nifos
recortardn palabras gque incluyan las letras "b" y "d", y pasara
al frente un miembro de equipo a pegar la palabra, ejemplo,
boticario, la competencia consiste en desarmar la palabra para
armarkotras, ultilizaran sé6lo las letras que incluya el anuncio.
Ganarad un punto por palabra formada (boticario = bota, botica,
tira, etcétera).

Evaluacién.

Quién forme mas palabras 106gicamente se anotard méas puntos
por cada palabra nueva valdrd un punto, desplez de pasar
el minuto todos =ze deotendran. Fnire todos los elementos
revisaradn las palabras escritas, se anota en nimero de puntos
ganados y pasan Jos siguientes participantes. Al terminar se
suman todos leos puntos, quién anote mAas ganarada el Jjuego. EI

grupo determinara la forma en que se premiara. Las palabras se
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escribirdn en el cuaderrno v azi el maestro podréd anotar en  su
cuadro de evaluaclén para conocer e1 proceso de sus alumnos.

(Ver Anexo 3)

5. Mente agil

Objetivo.
Que 1los ninos continuen sn procesao constructive del uso  de
la by d.

Material.

9l

Con anticipacidtn se elaboran cinco tarjetas, en  tres de

ell

n

5 se escribird la letra "b" y en dos de ellas la letra "d".
los nifics se enumeran del mimero 1 al 5 se retnen por igualdad
de nrdmero.
Desarrollo.

Las tarjetas deberan estar con la letra hacia abajo
escondiendo la Jetra escrita, un nific de cada equipo pasa
a escojer una tarjets la que volteard para ver que letra le
tocd.

Cada nifio tendra una hoja y un lapiz, en el tiempo de un
minuto deberan escribir palabras que contengan la letra que les
tocd, al término quien escriba mas palabras tendrd méas puntos
porque cada palabra ezscrita correctamente valdré& un acierto para
s equipo, asi sucesivamente.

Evaluacién.

los nifios escriben lo realizado 2n su  cuaderno, de tal
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manera que cuando terminen intercambien el cuaderno, otro equipo
revisara. Cuandeo terminen ellcs mismeos deciden cual equipo gana.

El1 maestro registra en su cuaderno. (Ver anexo NQ 4)

6. E]l abanico

Objetivo.
Que el proceso de construccién del vso de las letras by d
siga adelante.

Material.

En este juego se utilizan palabras con "b" o con "d". B5Se
fabrica un abaniceo de la manera que acostumbran los nihos, con

una hoja de mdquina doblada.
Desarrollo.

En cada doblez, se van a escribir las palabras de tal manera
gque en un sentide sean con "b" y del otro con "d". (Ver anexo
NOo 5)

Cada uno de los miembros del grupo escolar debe +tener su
abanico. Se forman equipos de ktres a cinco nifios por afinidad
y se les dice que con esas palabras van a formar un cuento.
Evaluacién.

Al terminarlo, cada equipo 1o lee vy antre todos deciden
cuales son Jlos m&ds bonilos para que sean copiados por todeos. El
maestro registrarid en su cuaderno 21 proceso observado.

{(Ver anexoc N2 6)
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7. El cuento perdido

Objetivo.

obre el uso correcto de b y d en

)]

Que el nifno reflexione
relacién al contexto en que se encuentra ubicada la palabra para
que de acuerdo a ello encucenftre el sentido del uso de ambas
letras.

Material.

Una hoja mimecgrafiada en la cual se encuentra escrito un
texto en el que las palabras con b y d estén escritos de forma
incorrecta para que <1 alumno observe que no existe ldgica en la
escritura.

Desarrollo.
Cuando el docente observe que el grupo se encuentre

ctividad mediante el siguiente

(0]
Dy

L

desanimado, propone la siguient
cuestionamiento.

<Les gustaria jugar? En esta ocasidn ge trata de un cuento

que no se puede encontrar.

LCreen ustedes que un cuento se pueda esconder?

Bueno, entre todos vana a encontrar el cuento perdido. Para
este fin se distribuyen las hajas de acuerdo a las

circunstancias del momento, puede ser un nific o varios e incluso
el profesor quien lo haga.

Una vez que todos los tienen se pide que lean en voz alta,
para que e] grupo participe en la correcciédn de la escritura del

cuuento, Por ejemplo, en el caso de encontrar la palabra
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~durro-, =i acaso no hay quien diga la correccién adecuada, el
docente puede participar en ello. También escribe las palabras
mal escritas en el pizarrén, enfrente de uno de ellas en forma
correcta mediante la participaciédn del Erupo en la
autocorreccidn.

Una vez que se concluye la correccién del cuento, se propone
que cada alumno 1lo escriba en su cuaderno lo que haya
interpretado de ello.

Evaluacién.

Se intercambian los +trabajos y en cada uno de ellos el

compafiero realizara anotaciones que el maestro aprovechara para

anotar en su registro.

8. Encuentra el objeto perdido.

Objetivo.

Que el nific encuentre el significado de palabras mal
escritas con b o d.

Material.

Carteles con el nombre de objetos que sus nombres emplecen
con b o d, escritos en forma correcta y el mismo en forma
incorrecta.

Desarrollo.
En esta ocasiétn la activida se desarrollard grupalmente,

mediante un Jjue

0q

o que sera como el llamado 1la "lluvia

IS
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torrencial.” En nifios palmean, para que un nino



seleccionado al azar ecncuentre el cartel con el nombre del
objeto, =] cual se habra escondido previamente en el aula, a
cada cartel escrito correctamente, le corresponde uno donde el

nombre tenga invertida la letra b o d.

Se plamea en forma lenta cuando se encuentre alejado, en
forma rapida al estar cerca, hasta encontrarlo. El alumno debera
decir si =st4 correcto o no, y el grupo decidird si ésto es

correcto o no.
Evaluacion.

Cada nifio tomara nota de laz palabras, las escribiréd en el
cuaderno vy el maestro aprovechard ésto para anotar zus

conclusiones acerca del proceso del niho.

8. Escribe la fecha

Esta actividad se recomeinda que se lleve a cabo en el mes
que su nombre contenga b o d.
Objetivo.

Que el nific encuentre significado acerca del uso
indiscriminado de la b o d, mediante el uso constante.
Material.

Hojas de m&quina, lapiz o pluma, calendario.

Desarrollo.

=1
3
D
n
o+
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32 none como ejemplo el mes de noviembre,
pero puede ser sevptiembre, octubre, diciembre, o abril. Se

reparte al grupo una hoja en la gque el nifio pueda escribir todo
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el mes la fecha, si es posible con renglones. Cada dia se p
los nifios que escriban la fecha en su hoja. Al terminar el mes
se pide que tomen su hoja, la lean y encuentren el error en el
uso de b o d.

Que lo corrijan y den sus opoiniones.
Evaluacién.

Que elaboren un dibujo donde den direccionalidad a las

letras, pueden darle la forma de un objeto, animal o persona,
a cada letra. El maestro los pegard en un lugar visible vy
servird para que 2] masstro anote en su cuadro.

10. Redaccién

Esta actividad es la que [inalemnte deberéd reflejar que se
ha construido el objeto de estudio.
Objetivo.

Que el alumno pueda utilizar las letras d o b, les de
sentido dentro de un texto, mediante la comprensién de su uso.
Material.

Hojas de maAquina, lé&piz o pluma, colores.

Desarrollo.

Se propone la actividad del grupo, v cuando aceptan, se
explica que deberan redactar un texto en forma libre. No habra
un limite de extensidn, pero si se indica que debe reflejar una
situaciodn completa.

Los ninos proceden a realizarla cuando terminan la entregan



a olro compahero para su lectura.
Evaluaciodn.
El maestro anntard en su cuaderno  las  observaciones en

relacidn al usc de 1z b o d.

NOTA:

En estas estrategias se observan diferencias entre las

estrategias utilizadas por loz nifios para conocer la letra de
que se trata. Algunos utilizan todavia la lateralidad, otros se

fijan mas en el significadn que adguiere la palabra dentro del
contexto en que =c¢ encuentra. Esto se debe sin duda a las
experiencias que cada uno tras a la escuela dependiendo de su
contexto, del proceso constructivo de su ubicacidédn espacio -
temporal, con 1o cual también perciben lo que sucede en  5U

entorno de manera distinta.
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