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£1 Presidente de la Comisidn
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PROLOGO

Es comfn considerar a la educacién como el conjunto de -
operaciones gue tiene por objeto la determinacidn y valora-—
cibn de los logros alcanzados por los alumnos, con respecto a
los objetivos planteados en el programa de estudios.

Vivimos en una sociedad qgue estd sufriendo cambios cons-—

tentes; los niflos de la actualidad piensan y actdan en forma
muy diferente a nosotros cuando fuimos niflos, y los jbvenes
de zhora no actlan igual a nosotros adn sin ser muy largo el

lapso oue nos Separa. 3 consideramos variantes entre genera-

ciones de personzs, también es 1{cito hablar de diferencias

dagzozia con la gue fuimos cducados los adultos aln persiste,
pero sus criterios se han vuelto obsoletos, improcedentes €
inadecuados ante las circunstancias actuales de la ensellan~
2z, La sociedad actual reguiere de maestros que realicen una
labor educativa acorde a su realidad de sociedad nueva, gue

acepten el reto gue presupone estar frente a alumnos con nue-
vos problemas de adaptacibn & on medio cientifico, artistico

vy técnico. Se reguiere de'prdfesoreS'con.mejor»preparacién

pare entender y atender a un alumnado gque ya no cabe en los

marcos de pesibidad y sometimiento que durente tanto tiempo

fueron el cueadro representativo de la vida escolar.

£l maestro debe prepararse no sblo para enseflar la asig-

natura oue imparte, sino pera SEr agente de cambio y & la vez
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I. INTRODUCCION

En el proceso.de ensefianza-aprendizaje se reconocen tres gran-

des momentos: planeacién, ejecucidén y evaluacidn, cue vinculados —-
dan luger a que el proceso educativo tenga coherencia y cohesidn. -
Se planea previendo circunstancies, organizandc los esfuerzos, di-
rigiendo la actividad y proponiendo metas cue se conseguirén rmedian
te la ejecucién. Postericrmente se evalda lo realizado a fin de rez
justar la planeacidén segin los resultados, buscando asi lievar a cag
bo una ejecucién nés eficiente o econdmica cue nuevemente serd revi
sada o evaluesda para conocer los alcances logrados en el cumplimien
to de lo replzneado y asi sucesivamente.

Frecuentemente se toma a los términos "evaluacidén" y "medicidn"
como eindnimos cuando se habla de temas relativos a la educacién., -
Sin embargo, son dos términos diferentes entre si, y= gue la evalug
cién engloba los resultados de la valoracién objetiva; o sea que sé
1o se puede evaluar después de haber medido algin aspecto. La evelg
cién es cualitativa, mientras que la medicidén se realiza cuantitati
vamente.

Las caracteristicas née significativas de la evaluzcidén son la
validez y la confiabilidad. La cualidad més importante es la vali--
dez y consiste en poder evaluar lo que se pretende, es decir, cuan-
do los resultados obtenidos corresponden a lo propuesto en los obje
tivos. La confiabilidad se refiere a cuédn consistentes son las cali

ficaciones de las pruebas y otros resultados de evaluacién de una -

medicién a otra.



II. CONCEPTOS DE EVALUACION Y MEDICION

Como es comin con términos que son parte de nuestro voca
bulario general, existe confusién/por lo que hace al signifi-
cado del vocablo "evaluacibn® en cuanto se relaciona con la e
ducacién. En algunos casos, se usa como sindnimo del término
"medicién". De ah{ que, un maestro que administre una prueba
de aprovechamiento es frecuente que afirme que estd midiendo
el aprovechamiento o que lo estd evaluando, haciendo asi poco
caso del significado especifico de los dos términos.

La calificacién que se obtiene de la aplicacién de una -
prueba, afin cuando hayamos sido imparciales y justos con cada
uno de los alumnos, lo inico que nos puede indicar es cuénto
sabe, pero no nos dice qué es lo que sabe, qué no sabe, cémo
lo sabe, y lo que es més importante, gracias é qué lo sabe, =~
En esos casos lo ¢nico que hacemos es medir aplicando métodos
propios para tasar, que no dependen de la evaluacibén. De ahi
gue la calificaciédn sirva tan poco educativamente hablando y
que sea tan estéril para orientar en el mejoramiento de la en
seflanza.

Dado lo anterior, cabe distinguir entre las evaluaciones
como descripciones cualitativas del comportamiento del alumno

y las mediciones que son descripciones cuantitativas.

A. Evaluacibn

Aungue la significacién m4s aceptada del término "evalu-



talaciones esdolares, etc., En funcibn de estos objetos es po-
sible enjuiciar, empleando diversos criterios y valoraciones:
la utilidad, el rendimiento, la eficiencia, la adecuacibn, la
flexibilidad, la orientacibn, etc. Por otra parte, en el meca
nismo tenemos que incluir a los sujetos que evalian, sus inte
reses, posiciones y preparacibn, lo cual nos ebre casi hasta
el infinito la serie de consideraciones educativas suécepti-—
bles de ser abiertas sobre esta 4rea para redondear y delimi-
tar 1o que ha de ser la funcionalidad de las evaluaciones.
"Evaluar es enjuiciar y valorar a partir de cierta
informacibn desprendida directa o indirectamente de
la realidad, de modo que en el proceso de enseflanzg-
aprendizaje esa informacién bien puede ser la medi--
cidn o cuantificzcibn de los datos aportados por los
~exfmenes, siempre y cuando dé lugar a ulteriores in-
terpretaciones o establecimiento de juicios.™ (1)

Es la evaluacién una tarea general dentro de la énseﬁan—
za en que estd inclufda no s6lo la valoracién de adquicisio—
nes con respecto a conocimientos y habilidades, sino también
1a de los h&bitos, capadf&aaes y actitudes. Lo que debe ser e
valuado en las escuelas primarias bien se pﬁede considerar 10
mando en cuenta los conocimientos individuales del‘eséolar‘y'
los resultados de la accibn pedégégica que se ejerce sobre é1
para favorecer su desarrollo. |

Evaluar el proceso enseﬁanza—aprendizaje significa,pbndg

rar (colectiva‘e)ihdividualmente, total y parcialmente) los

(1) Carrefio Huerta, Fernando., Enfogues y Erincigios tedricos
vde la educaCiénl_ Méﬁco’ Ed, Trillas’ A 9 s P I’
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viamente determinsdas, es manifiestamente imposible juzgar el
grado de adelanto.

Evaluacibén es un término mucho m&s amplio e inclusivo -
gue medicibn. Incluye tanto las descripciones cualitativas vy
cuantitativas del aprendizaje de los alumnos como los juicios
valorativos que se refieren a la conveniencia de su comporta-
miento. Elhénfasis‘principél de la evaluacién esté en el gra-

do hasta el cual se alcanzan las metas educacionsles.

B. HMedicibn
La medicibén es parte del proceso evaluativo, consiste en

la obtencibén de datos cuantitativos sobre la realidad escolar
de los alumnos,‘ﬁediante la aplicacién de instrumentos previa
mente disefiados y técnicas adecuadas. No debe pefderse de vis
ta que la verdadera evaluacibn del aprovechamiento escolar -
llega bastante més lejos que la estricta medicibén del aprepdi
zaje, siendo éste solo un antecedente con respecto a aguélia,

La diferencia iadica en que la medicién proporciona da—
- tos gue por si mismos tienen poco sentido y la evaluacibn im-
plica la formulacidn de juicios de valor en base a la inter—
pre%aCiGnMdefe805wdatos~y‘enjfunci6n de una norma o criterios
ya establecidos. La mediCién‘nOWimplica juicio alguno de va—
lor, es sélo un paso gque precede a la evéluacién.

Por trabajar a base de mediciones, la evaluacibn esté su

jeta a los mérgenes de error de éstas, y auncue se trata de -

1la cuantificacién de un complejo de elementos, su precisibn ~
puede ser casi tan exacta como la que se obtiene al medir una

tela en metros o en pulgadas, siempre y cuando determinemos -



IIT. CARACTERISTICAS Y FUNCIONES DE LA EVALUACION
4. Caracteristicas

La evaluacidén de los adelantoes del alumno es uno de losg
aspectos primordiales del trabajo del maestro. La evaluacidn
permite conformar una buena imagen del lugar en que se encuen

tra el alumno y de la manera en gque estd adelantado. Tiene, -

por tanto, importancia fundamental para la ensefianza eficaz -

del maestro y a la vez para el aprendizaje eficaz del zlumno.

La evaluacibén es un indicador importantisimo del progre-
so de la ensefianza y el aprendizaje. Entreé sus caracter{sti—
cas, las mfs significativas son: validez, confiabilidad, con-
tinuidad, acumulacibén y funcionalidad,

La cualidad més importante que hay que considerar cuando
se seleccione o construya un instrumento de evaluacién es la
validez. Esta consiste en poder evaluar lo gue se pretende, -
es decir, cuando los resultados obtenidos corresponden a lo -
propuesto en los objetivos.

"La validez se refiere al punto hasta el cual los
resultados de la evaluacién sirven a los usos parti-
culares para los cuales fueron ideados., Al interpre-
tar informacidn de validez es importante mantener en
la mente que la validez se refiere a los resultados
entes bien que al instrumento, gue su presencia es u

na cuestidén de grado, y que siempre es especifica pé
ra un uso particular." (1)

(1) Gronlund, Norman E. liedicién y evaluacién en la ensefian-
za, liéxico, Ed. Pax-liéxico, 1978. p. 110,
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B. Funciones

Entre las funciones principales de la evaluacién se ha=—
cen destacar laé siguientes:

~La evaluacién ayuda al que aprende a darse cuenta de cé-
mo debe cambiar o desarrollar su comportamiento, es decir, lo
retroalimenta.

—Permite al que aprende obtener satisfaccién cuando estéd
haciendo algo como es debido; sirve de refuerzo.

-Provee al que aprende una base para las decisiones subsi
guientes sobre lo gue aprende: para cudles recursos estd pre-
parado, qué tratamiento necesita como remedio y qué trabajo -
debe recomendérsele.

-Discernir el procedimiento o métodos adecuados que son -
convenientes de seguir,

~Suministrar la informacién necesaria para poder revisar

1la totalidad del progrema de estudio.



IV. TIPOS DE EVALUACION

La evaluacibén como parte del proceso educativo se ini-
cia desde el momento en gue se planea la labor docente.

Durante el proceso ensefianza-aprendizaje, el maestro de-
be tomar en cuenta la participacién de los alumnos en las dis
tintas actividades escolares qgue se reslicen, los resultados
obtenidos a través de la aplicacién de instrumentos de medi—
c¢ibn, la disciplina y la asistencia de los alumnos a clase, -

para poder formular un juicio de wvalor.

A. TFases de la evaluacibn

Dado el momento en gue se realiza y atendiendo al modelo
tipico de la clasificacibn moderna, por las caracteristicas -
funcionales y formales que puede sdoptar, la evaluacibn sé‘di
vide-en diagnéstica o inicial, formativa o continua y sumaria

o final.

1. Evaluacidn inicial o diagnbstica.~ Se habla de evaluaciédn

inicial o diagnésticampara“&ésignar;aquell&~forma mediante la

‘cual juzgamos de antemano lo que-ocurriri mediante el hecho e
" ducativo o despuds de 1. Se lleva a cabo al empezar el curso;
estg evaluacibn nos ayuda a determinar el punto de partida P&
ra todo trabajo docenfé, porgue puede proporcionar un panora-
ma élaro de la situaciédn real del grupo gue se recibe.

La evaluacién diagnéstica

"es la exploracidn inicial que permite conocer el es-
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forma permanente durante todo el curso.

- Hablamos de evaluacibén formative para designar el conjun
to de actividades probatorias y apreciaciones mediante las -
“cuales juzgamos y controlamos el avance mismo del proceso edu
cativo, examinando sisteméticamente 1oé resultados de la ense
Nanza.

Se propone tomar decisiones respecto a ias alternativas
de accibn y direccidn que se van presentando conforme se avan
za. en el proceso enseflanza-aprendizaje (pasar a los siguien—
tes objetivos, repasar los anteriores, asignar tareas especia
les a ciertos alumnos, continuar con un procedimiento de ense
flanza 6 sustituirlo, etc.).

Sus funciones son:

- Dosificar y regular adecuadamente el ritmo de aprendizaje.
- Retroalimentear el gprendizaje con informaciénfdesprendgda
de los exdmenes.

- Enfatizar ls importancis de los contenidos més valiosos,
- Dirigir el aprendizaje sobre las vias de procedimiento que
demuestran mayor eficacia.

- Informar a cadawéstudiante acerca de su particular nivel -
de logro.

- Determinar la naturaleza y modalidades de los subsiguien—
tes pasos,

La evaluacifn formativa es aplicable durante el hecho e-
ducativo, en cualguiera de los puntos criticos del proceso -~
(21 terminar una unidad o capitulo, al emplear un distinto -

procedimiento de ensefianza, al llegar a un 4rea de sintesis,
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que va a calificgrse,

- Es final, si se realiza al término del curso y es inte—
gradora de los resultados obtenidos a través de la evaluacién
continua o permanente para formular un juicio de valor final.

El manejo de los resultados es la conversién de puntua—
ciones en caiificaciones que describen el nivel individual de
logro, en felacién con el total de objetivos pretendidos con

el hecho educativo. El conocimiento de esta informacidn es im

portante pary las autoridades administrativas ¥ para los alum -

nos, pero no se requiere ni para unos ni para otros la des—

cripcidén pormenorizadas del porqué de tales calificaciones, ya

que sus consecuencias précticas estén bien definidas y no hay

correccidén inmediata dependiente de su comprensibn. Es decir,
a2l término de los cursos y con objeto de evaluar globalmente

el desempefio de los alumnos, se suele aplicar una prueba f}—

nel (sumarig), cuya Gnica finalidad es saber quienes han lo—
grado el porcentaje de objetivos necesarios para aprobar la a
signatura y gquienes no, traduciéndose tal nivel de logro en u
na calificacién para cada estudiante.

- -Es recomendable que el‘maestro;efeétﬁewsus.evaluaciones
de acuerdo con lo gque ha planeado y sélo haga variaciones~s;.v
los.intereses de los alumnos lo requieren conforme a alguna -
situacibn de aprendizaje"no prevista, que no trate de hacer—
las coincidir con las fechas en que tiene Que rendir informes
sobre el rendimiento escolar de sus alumnos, ya gue si lleva

un registro ordenado y completo de las evaluaciones realizg—

das, podrs informar al respecto en cualquier momento en gque —
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presentando, son ejemplos de la evaluacibn por normas. En -
fin, se mide el aprendizaje particular contra la escala en -
que estd representado el aprendizaje de un grupo o muestra re
presentativa de grupos.

' Los resultados de la evaluacién por normas, ya sea gue -
se expresen en términos ordinsles o numéricos, proporcionan
my poca informacibn acerce del grado en gue el estudiante o
see la habilidad o conocimiento gue se estd evaluando; por e-
jemplo, la evaluacibn por normas revela si el alumno A es més
o menos eficiente gue el alumno B para hacer divisiones, pero
no muestra qué tan eficiente es uno u otro ni en qué punto —
concreto se facilita o dificulta la tarea 2 alguno de los -
dos.

En 1la evaluacidn educativa la interpretacién sirve para
dar significado a los resultados de la medicién. En la evalug
cién por normas, 13 fuente de significado es lsg ejecucién\éel
grupo. Esto implica que; a&eﬁés de gue las conclusiones no se -
refieren al conocimiento del estudiante acerca de la asignatu
ray, s6lo pueden ser generalizables a otras Situaciones,de“evg
luacién con-ese mismo-grupo. As{ tenemos que el juicio evalua
tivo el mejor alumno de geografia™ no sélo no dice qué es lo
que el estudiante sabe de la materia, Sino gue ni siguiera o- -
frece una garantis de que se mantendrd si se compara al estu-
diante con uﬁ grupo distinto del original. EL z2lumno m4s des-
tacado de un grupo de escuela rural puede convertirse automé-
ticamente en un estudiante mediocre al trasladarse a una es—

cuela urbana; o bien, el peor estudiante del grupo en determi
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etc.), considerfndose de esa manera la mayor variacién de 1la
ejecucién de los alumnos. 4 esa variaciédn de los resultados -
de una prueba en un grupo se le conoce con el nombre de dig—
persibn. En la evaluacién por normas cuanto mgyor sea la dis-
persién de los resultados obtenidos, mis significativa serd -
la comparacién entre una puntuacibn particular y la del gru—

PO

C+ Evaluacibn por criterios

Al surgir en el panorama educative la moderna tecnologfa,
¥y con ella la‘éSpecificacién de objetivos de ensefianza, el 4-
rea de la evaluacidén del aprendizaje se vié repentinamente en
riguecido con una nueva perspectiva: la evaluacidn por crite-
rics, gue consiste en medir y enjuiciar el rendimiento de cg-
da zlumno, considerado en términos de objetivos logrados, com

<
paréndolo con el volumen total de objetivos especificados pa-
ra el curso-o la porcidn de curso que se esté examinando, de-
jendo a un lado, para efectos de contrastacién los resultados
del resto del grupo.

Quienes se han adentrado 1o suficiente en el manejo esta
dfstico correspondiente a la evaluacibn por nbrmas, han gange
do para su haber un instrumente de trabajo del gue no recono-
cerén fhcilmente las desventajas o limitaciones. Pero la eva-
luacibn por criterios relativamente novedosa en nuestro medio,
sustituye con ventaja a la evaluacién por normas, pues permi-
te una discriminacidn mis racional de los aprendizajes, en —

funcidn de lo gue se pretende con la enseflanza, guedando remi
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labras, la evaluacién por criterios era aplicable poroue se -
carecf{a de dominios definidos.
Cuando se empezd a generalizar la préctica de especifi—

car objetivos de aprendizaje, se abrié la puerta a ls evalug

~¢ibén por criterios, ya oue los objetivos seflalan tanto el con

tenido como la conducta es@era&a, lo cual constituye un prin-
cipioc de Gefinicibn del dominio.

Lo qﬁe pasa con la evaluacibn por criterios es gue el -
maes%ro ogue desea aplicarla no debe conformarse con enunciar
un objetivo de aprendizaje, sino gue debe hacer una minucigsa
descripcibén del dominio que ese objetivo representa.

La evaluzcidn por criteriocs es una tendencia de interp}g
tacidn que apenas empieza a desarrollarse; por tanto, adn no
vuede hablarse de cémo ha influido en 1z técnica de elabora-
cién de pruebas, sino oue se debe hablar acerca de cémo debe-
ria afectar. Parz gue sean dtiles, los resultados de la e&é—
luacibn por criterios deben ser generazlizables a cualguier e-
valuacibn posible del mismo dominio de un 2lumno dado.

En términos generales, hay dos formas de lograr que una
prueba sea representativa. Una de ellas es la cue se estudid
en la evaluacién por normas: consisté en elaborar ls prueba -
con un nimero tan grande de reactivos relacionados con la ma-
teria, gue por azar muchos de ellos se ubiguen dentro del do-
minio, cualguierz gue éste sea.

La evaluacibn por criterios supone un concepto de la e—
ducacibn diametralmente opuesto al de la evaluacibn por nor—

mas. De acuerdo con este concepto, la educacibn que se impar-

58150
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tacibn de la materia, en caso contrario, se le asigna la cali
Ticacibn que indica no promocibn o no acreditacibn.
Finalmente, se ha de tener presente gue la misma concep-
cibén actual de la evaluacidn del rendimiento escolar presupo-
ne su apego al prinéipio del criterio, ya cue, %28l como ha -
guedado definido, tiene como finalidad determinar y valorar -
los 1dgras alcanzados por los alumnos en el proceso de ense—— -
Hanza-sprendizaje, con respecto a los objetivos plantezdos en

los programas de estudio.

D. Diferencias entre evaluzcién por normas y evaluaciédn por

criterios

s

continuacién se enuncian algunas caracter{sticas, con-
secuencias y suposiciones de los dos tipos de evaluacién
mas 6 criterios tratados en los dos apartados anteriores ¥ to

& -

mando en cuentz las consideraciones de Irene Livas Gonzilez —

(Op. cit. 5).

Cuadro 1. Diferencias entre evaluacidn POr normas y eva-
lvuzcidn por criterios {=x). .

EVALUACION POR NORMAS ~ .EVALUACION POR CRITERICS
.= Los resultados de las prue 1l.- Los resultados de las -
bas se distribuyen en un - = pruebas se distribuyen
amplic rango de ejecuciébn. s6le en dos categorias

absoclutas y mutuamente
exclusivas,

(5} ILivas Gonzilez, Irene. Anélis;s e %nter?retagiég de Eos
resultados de la evaluaciodn educativa, léxico, BEde.
Trillas, 1980. p. 41

(%} Adaptacibn de la obra arriba citada.




V. HWEDIOS DE EVALUACICOR

Lz evaluacibdn se relaciona con los procedimientos de en~
seflanza y su seleccibn, dado gue sélo la comparacibn del ren-—
dimiento obtenido mediante distintos procedimientos puede in-
dicarnos objetivamente la preferibilidad de alguno o algunocs

sobre los demés. Sin evaluar, jamés se sabri si se estén em—

joh

imientss més adecuados para el logro de los

pod

legndo e

@

o)

05 pro
objetivos en las circunstancias reales de opersacibn, ¢ si de-
ben ser sustitvidos o modificados para sumentar los mérgenes
de aprendizaje.

Para evzluar el agprendizsje, el maestro puede recurrir s

distintas técnicas y mediocs, e incluso es conveniente gue plu

&

sibn, el conocimiento, la apreciacibn, la destreza, la capaci
dad y el aprovechanmiento.

"La evaluaciédn no debe hacerse con base en un sblo
tipo de estimacibn; y seré més completz en lz medids
gue utiliza varics tipos de testimonies y los integra
hesta formar un juicio de valor de lz eficscia de ls

sctividad educazbtiva.”™ (1)

La seleccién de procedimientos de ensefianza, ademis de -

cumplirse los reguisitos de la técnica correspondiente, debe

uacibn en el aula, Mé

(1) Rodriguez Cruz, Héctor,
xico, Ed. Trillas, 1382. p.



do una transformacién redical en lo ocue se refiere z ls forma

de interpretar los resultados de la medicibn. Junbo con este

[}
8]
H
%}‘)
§
-
Q
0]
Jrhe
&
n
g'
D
3

co

LF

rencias susmamc&aies entre lg -

=
9]
‘»«J o
n
ot
(0]
Y]
=
iy
e
(D
w0
lo)
&3
¢t
m
+
"'"J
!
O]
&8
&.,J v
=
[0
Ly

posicibn tradicional —conocida como evaluazcidn POY HOPHESee
¥ la nueva tendencia -z la gue se ha llamado evaluscibdn por

criterios—, y analizar someramente la relszcidn ou

M
6
¥
PR
n
of
(]
{4
A

tre estas diferencias y los cambios técnicos y polfiicos.

Las respuestas 2 estas preguntas no son 42 ninguns Mene=

rz féciles y estén sujebas s muchas distorciones. Sin embar—

i«lw
¥
v

or

n

ca no

g
(@]
3
6]
]
o
3
[0
e
}-.—,J
Q
]
ook
M
H
2
[u]
£
}ml
]
%!
3
4
E:T
i3
o
}«4 x
m
Ne!
o
‘wn‘ .
[\
s
‘.@J
(@}
H
M
Cbe



o T R L= .
o ) o o & 2 £ oo o N
O phl o ¢l O 43 ‘
42 4 £ "t ! ol » »
£ (TR T T - R B & _,
@ n el e o & A
£ 0] 4] i1 0 ¢ 2 ,
a1 W o oped - = M
£y - Lo o .
A =l @) § et (1] ;
U £y oW e W0 !
I o o oy a4 @] ‘
o O Ry a [3] ”
i ] © o |
0 rt ul 42 = 4 ”
O £y In ) "
4 i b 0] O o (0] "
-+ o B I u O
O <3 @ O a4 ;
9] o § "
Q wfw ™ o [} !
o] Rt 43 4> _
(o) R 8] [
0 a0 )
@ ) 4 O
3 @ o (=} S
0 ) 12 fog
o) mn &
N ] . 1} ) N
fut e e} @ o [ ol
® U B e P A | I
3 = ¢l = ~
Gy 9 4 « & TR Y0 [0} i
0 o @ & ¥4 o] .
w o] O ] 118} @ i
W M 4] ’
= Kt O '
© 0 , |
[»] 42 U ] )] Q
£ I ") n o %
< W £ ! ¢ ‘
4 £ 0] bt ot
o O [t} A4} » L]
43 gl O o ool
(ST 4o
o - it o) o]
qs] N N o
; % 2 0
o £ o o
A [ =4 £ W
& | e~ ®
o < 1 ot [ o .
o} 42 O o £
O ® u e s a5
L8] ) o o8 < a 197}
] ] [+ e (@] @
< s Ui i ¢
0] as ) oped
n 4 £y =1
) © Lo @
a0 Ui Te)
7 b # b # b @ e @ s 4



£
-4
%)

estutiznites.

.

w viw

s}
(]
()

ot
)

P

0

o

1

st

ar

macio

¥
e

o~

0

le]
9

PR

&

[1})
<

L m §
] o] o
o 9 @
Ly o

[63] 12} [#]
) ored 01

£l o
wy o
(RN}
ol £ 0}
gl ) ]
w0
. @
@ 0 &
] O ]
iy ] =
i 2y
o= ! ©
Ite W

iy ¢
o &N
! o
w o)
[} o
E I =
o] 4
e o
a ey s e
o " 2
& a
W & R
i o
W & U
o o, o3
@ !
) 'S [
@ (] o
oI & o 4
wy ey wy

(I (] =]
(9] [

43} b (U]
e 4 o]
(e} %

12} Yy [O] 48}
(&) [#) (o]
E%) i1y A
- fod 4
q3 - [(V]
) © =




Ly
£y

[3]

el

&

§

i

t
a3
o]
a3
”M. )
4
w =
y &
w.wd i)
o
|2\ &
ard -
& 0
Y [
? &
[ h W
8 9]
[»]
v =]
[ <
O
(0]
iy @
L2t vl
[} 8
4]
n
13}
o
(9]
e
€3

by U2
O o
n.%w [
N |
e
« s @ e . p

a
]

0]
i)
il
1] o
]
o
“ Mf“‘
bl¢]
(e
o
o
o]
o o)
4y £
43
[
»
0
&
§d
v
[}
@ @)
O o
S 9
O] ]
9]
w1 ) (]
o wm o3
-] & 5t
&y “pe]
n 43 w
= N rf
i pd L2
3 $od spd
[(}] U}
[¢}] g <y
3 ] 4y
H a )
4 4 0
w3y % [E8]
syl U
[#]
£y
[ ®
. ]
, -

&
e

§

-~
Lol

-
']

o

=
bo

ol

i
l
i
¢
‘
i
1
i




L.

Validez «™

37

Se entiende por validez al grado en que una

prueba mide 10 gue pretende medir realmente. El concepto de -

validez s6lo tiene sentido si se especifica el objetivo de la

-

Vzlidez de contenido.

xist

en escencizlmente tres tipos de testimonios de vali

Se refiere al punto hasta el cual -

prueba mide una muestra representativa del contenido de -

pruebg
E
dez:
uns
mate

ria y de las transformaciones del comportamiento gue se -

estén considerandoc,.

Una prueba tien

is

5

;
wa

.

e validez de contenido en lg medids en =

reas gue presenta el examinado correspondan a 1os -

objetivos acepitados en un Curso © un D gfwma; es decir, =n -

vos del curso y los react

« T
Qu.@,ma.e s
cramiento
o 3 =
wENIO0 oe

dida.en gue.el esguema-de la prueba incluye los objeti--

ivos de 1z p

b -
SO mOATIG A o =
nelia corresponién sl &3

s : e g Y o — e Ao wio e
QSBSGLaLmSQ@Q iLmplrante en LBES DrUSL3s e aprovee

- Validez de criteric. L& validez ligala & criteric se re-
fiere al punto hasta el cual la actuacidn &e prusba es preci-
sz en la prediccidn de slguna futura actuacibn o en la estiuza
¢ibn de a2lgunz acituacidn =zciual.

Es de especizal significzcibn en todos los tipos de prue-
bas de aptitud, pero es pertinente cada vez que los resulta—
dos de las pruebas se Q%eﬁ pars predicciones especificas o eg
dz vez cue se ssté considerando una prueba como sus tituto de
un procedimiento gue se toma més Tiempo.
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Varios son los factores gue tienden a modificar con su
influencia la validez de los resultados de las pruebas. Algu-
nas de esas influencias pueden hallarse en el propio instru-
mento de prueba, otras en la relacién gue guarda la enseflanza
con las pruebas, otras méds en la administracibén de la prueba
y en su calificacibn, algunas més en las respuestas no tipi-
cas de los alumnos ante una situacibn ée prueba y aln otras -
en la fndole del grupo gue se sujeta a prueba, asi como en la
composicibn de las medidas de criterio usadas. Una meta prin-
cipal en la construccibn, seleccidén y uso de las pruebas, ¥y
de otros instrumentos de evaluacibn, es controlar aquellos -
factores que tienen un efecto adversoc sobre la validez e in—
terpretar los resultados de la evaluacibén de acuerdo con la -

informacibn de validez gque se tenga-a la manoc.

2, Confisbilidad.- Bs la exactitud y precisidn de un prdce
dimiento-de evaluacibn. Los indices de confiabilidad seflalan
el grado en que una medicién determinada es adecuada y repro-

ducible.

Una medida es confiable en la medida en que el individud-

es més o menos el mismo en mediciones repetidas., La medicibn
configble implica también que el individuo permanezca &proxXi-
madamente en las misma posicibn dentro del grupo.

Este grado de estabilidad o precisibén en la medida puede

ser estimado de la siguiente manera:

- Repeticidn de la misma prucba. ZEn este método estéd invo-

lucrado el administrar dos veces la misma prueba al mismo gru
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- Confiabilidad de contenido de las pruebas.- Una segunda -
fuente de falta de confiabilidad en las pruebas es fruto de -
muestreos adecuados del contenido de la materia.

La prueba puede ser inadecuada por ser mﬁy pegueiia. En -
este caso las calificaciones dependerén casi en su totalidéd
~ de cierto tipo de reactivos con la exclusibén de otros conteni
dos. Pero aunque ia prueba sea grande, puede no ser represen-
tativ& si algunas partes de la materia son’descuidadas y O~
tras sobrevaloradas, |
-~ Confiabilidad en el curso del tiempo.- Ia inestabilidad -
temporal de la medicién es una tercera fuente de falta de con
fiabilidad; es decir, cualguier variedad de factores que pu—
dieran Gar como resultado gue el estudiante obtuviera califi-
caciones diferentes-en-la misma prueba, si ésta se llegase .a -
'aplicar en distintas ocasiones. *

Si las calificaciones de-la prueba han de servir para ha
cer predicciones, no debieran variar mucho en relativamente -

cortos lapsos,

B. Objetivos de las pruebas pedagbgicas -

- As{ como toda actividad que emprendemos tiene fijas una-
serie de finalidades gue nos indican qué es lo que se busca =
alcanzar con su realizacibn, también la aplicacibn de las —
pruebas pedagdgicas tiene marcados una serie de objetivos, de
entre los cuales se consideran como los més importantes los -
siguientes:

~ Evaluar el nivel de progreso individual en una escala rela
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C. Cualidades de las pruebas pedagfgicas

El punto central de la evaluacidn de nuestra ensefianza

est4 en la prueba efectuada en el aula, ya sea diariamente,

semanalménte, mensualmente o al final del curso. Este procedi

miento posee la enorme ventaja de permitir al maestro medir -
el progreso en el curso de la instruccidn; establecer la base
de la nueva enseflanza; decidir las bases de la labor comple—
mentaria necesaria y evaluar su propia ensefianza,

Ahora bien, hacer buenas pruebas no es una tarea al a-
zarj . se requiere\de mucha inventiva, pero sobre todo de orga
nizacibén tanto del contenido como de los objetivos de la prue
ba. |

Una prueba sersd mejor cuanto:

- MNés se acerque y adecde 1la naturaleza de sus reactivos al . '

tipd-de'contenidos gue se regquiere reconocer,

2

- - Mida-econ-exactitud-la comprensibén y las habilidades del a-

lumno.
- ‘MAs directamente se relacione con las experiencias de a—-
prendizaje practicadas y las circunstancias de la ensefianza,

a menos que el objetivo explorado implique aportacibn perso—

nal del alumno o contenidos gue deban diferir en su producto

de lo obtenido en las experiencias de aprendizaje.

- M&s objetivamente pueda ser corregida y calificada, sin de
pender de diferencias de criterio, 0piniones‘o posiciones per
sonales.‘

-~ M&s directamente conduzcan sus reactivos a la medicidn de



" de cualquier material de enriquecimiénto: proyeétos, infor—-i‘

mes especiales, acontecimientos actuales, etc.

- Los textos uwtilizados por los alumnos.- Debe sefinlarse en

concreto el contenido de los libros (capitulos, unidades, se-

cciones, etc.) que serd inclufdo en la prueba.

- Parte del programa o plan de estudio que el maestro ha tra
tado de enseiiar.-~ - En ocasiones se seﬁalaré como conténido -
. de la prueba determinada parte'del‘programa que debe ser estu

diada en diferentes libros.

E. Clzsificacién de las pruebas

1. Pruebas orales y pruebas escritas.-

T Por sdwfb;mg‘ae'éxﬁrééiGn, 1és'pruéﬁés'éé clasifiééﬂ;én/
orales y escritas.
- Orales.- Son aguéllas que emplean la palabra, tanto para
la formulacidn de la pregunta o cuestién a conocer, como para
la resPuesta'que sSe espera del alumn0.’ |

Su realizacién es: individual y son impracticables en gru

pos numerosos. La cuantificacién y codificacién del aprendiza

je es-muy subjetiva yﬁlas”referencias—parafaajudicar'calificg

ciones se pierden constantemente, Se puede-alterar-con facili.'~f'

dad el resultado segin el estado emocional del examinado y el
manejo del examihador. En ellas se limita el nimero de conte-
nidos exploradés y se beneficia adicionalmente a quiénes tie-

nen facilidad de expresibn oral.

= Escritas.— A menos que se trate de pruebas de ensayo, re-
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'En ellas no hay oportunidad de estimar los reactivos, a-
nalizarlos sistemiticamente, hacer formas paralelas, aprecia-
ciones experimentales ni construir escdlias de calificacibdn a

partir'del mane jo estadfstico de los datos obtenidos de una

gran poblacién. En cambio, cumpliendo algunos requisitos mini‘

mos de cardcter técnico, estas pruebas llenan un cometido im~ -

portante e inmediato en la evaluacién, sobre situaciones y -

0portunidades ﬁlanteadas por el trabajo cotidiano en el aula.

Las pruebas 1nformales pueden ser, por el tlpo de res—w;_

e e D e -

W“puesta que ‘se espera del alumno, de reSpuesta abierta si el -

alumno tiene libertad de redactar su propia respuesta o de -

respuesta cerrada si se le presentan una serie de posibles -

respuestas para que elija la verdadera, tiene que completar

con una palabra un enunciado propuesto, tiene que ordenar u—

na-gerjie-de-datoso-situaciones,-identificar-o clasificar lo

&

- que se pide.

- Proebas tipificadas.- También 1lanades formales o estan

darizadas-son las que exigen en todos los casos, igualdad en

las condiciones de administracibén y correccién, ademds de que,

la interpretacidn de sus resultados debe hacerse en base a u-
na. norma ya establecida, para~todo§”los tipOS'de”pObiaCi6ﬁ~"-
que se sometan a ellas.

' Estén elaboradas con todos los requisitos técnicos pbr”
especialistas tanto.del conteniﬁo»(ciencia; disciplina o asig
natura) como de la forma (pedagogoé, expertos en evaluacidn,
etc.), han sido objeto-de un tratamiento técnico gracias al

cual se puede decir que son altamente vélidas y confiables -
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ello del tiempo'fijado o mostrando la mayor productividad en
el lapso disponible. La calificacién de?ende de ambos facto-
res en la resolucién: calidad y velocidad. Son concretamente
Gtiles en la medicién de destrezas o habilidades (como la me- |
canografia) o en 1la exploracién de conocimientos bésicos en —

que el objetivo tenga como patrén de logro la rapidez.

- Pruebas de poder.— Son pruebas eﬁ las gque el logro de los

objetivos por demostrar tiene escasa relacién con el tiempo -

empleado, y en las gue no representa desventaja o ineficien-

cia utilizaf‘el méximo de tiempo disponible para demostrar el
logro. Sdn utilizadas para medir el aprendizaje de la mayoria

de los contenidos del dominio cognoscitivo.

F. Pruebas de ensayo

LaS'pruebas,~por su forma de_resPonderlas, se clasifican
en: pruebas de ensayo y pruebas objetivas. En.estaysecciég se
$rata lo relacionado con las primeras,

'Las pruebas de emsayo son aquéllas en las que, a partir
de preguntas o reactivos de cierta amplitud, el alumno cons—
truyeflibremente las respuestas, sin restricciones de exten—
sién-o forma. En la.prueba-de ensayo propiamentesdichayfelia—hw 
lumno elabora y procesa su respuesta y tiene amplia libertad
para usar el vocabulario o las formas de expresién que crea -
convenientes para seleccionar, presentar y organizar sus ide-
as y argumentos de la manera gque considere més adecuada y el

orden de presentacién que mejor le parece, y para llegar a -

las conclusiones o resultados que le parezcan satisfactorios.
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ser objeto de calificaciones subjetivas con un rango de con—
fiabilidad tan bajo, que hace de las pruebas de ensayo un, ins
trumento improcedente por la medicién rigurosa del aproveché—
miento, dado que el maestro tiene que actuar calificando se-—
gln su apreciacién personal del producto de la prueba.

Aparte dg esto, demanda una gran cantidad de tiempo y un
volumen de esfuerzo muy grandes. Precisamente su falta de eco
nomia en estos aspectos, es causa de su poco empleo en las eg
cuelas de educacién bésica.,

Las siguientes son algunas recomendaciones para el em—-
pled de las pruebas de ensayo, mismas que pueden tomarse en -

cuenta tanto para las pruebas orales como para las escritas.

"Para aplicar este tipo de prueba, el profesor de-

-~ Determinar los objetivos de la prueba.

- - Hacer una lista -de las cuestiones principales gue=-
deben incluir los alumnos-en-el desarrollo del te-
ma sefialado. )

- -Asignar a cada cuestifn enlistada un valor con res

.pecto .al contenido.y dificultad gque represente.

~ -Expresar las cuestiones en forma- clara para-evitar -
falsas interpretaciones por parte de los alumnos.

- 7Procurar que si se incluyen cuestiones optativas,
estas sean del mismo grado de dificultad y conteni
do gue las obligatorias. -

- Pamiliarizar a los alumnos con este tipo de prue——
bas. .

- Explicar & los alumnos, antes de iniciarse el exa-

men,—3a manera de discutir-el -tema-0-los puntoes -~
principales de éste." (3)

(3) Galicia de Aguilar, Luisa Eugenia. Evaluacién y recupe=-
- racién en el aula para profesores de educacion pri-
maria y secundaria, México, Bdiplesa, 1977. p. 68,
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. tas, esta libertad no es tan amplia como en las ti{picas pre—
guntas de ensayo, y queda condicionada por las limitantes que
concretamente se imponen en la pregunta. Taleé limitantes pue
den referirse al contenido mismo de la respuesta, circunscri-- -
biéndolo a aspectos o cuestiones muy definidas, y/o a la for
ma de la respuesta,vfijéndcle una extensién méxima o una orga
nizacién que, al ser atendida, impide la plufaliaéd*de ver—

31ones, por lo menos desde el punto de vista estructural.

De esta ‘suerte, el examen sin perder su escencia en cuan

to que solicita respuestas de ensayo, se acerca a\la objetivi
dad lo bastante como para extraer de 1a_califipacién,§e»los
trabajos una medicibn més,cbnfiable. Esté‘efégto se loéra me—
diante una previa planeacién de las preguntas, que garantice
cierta uniformidad en las respuestas por el solo hecho de re-
ferirlas a contenidos-menos amplios formal y escencialmente.
Gomo»consécuencia directa habrd mucho mayor margen de compargs
cién de las respuestas, tanto entre si{ como. contra un crite-—
rio comfin de logro.

Las siguientesySOQ_algunas recomendaciones generales pa-
ra:la“elaboraciﬁn de reaétivoslpaia pruébaé de ensayo con resg
puesta zestringida.,

Los reactivos deben:

-~ Referirse Gnicamente a los temas tratados en clase, s0lamen
te se exceptuarin los casos especificos en que el profesor no
tifique a los alumnos, previamente y les indique las fuentes
de estudio o de consulta.

- De referirse a contenidos que no den lugar a polémicas al
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originalidad, adecuacidén de los ejemplos, conocimiento de da-
tos, coherencia en el manejo de los mismos, etc. Finalmente,

determinard la puntuacidn que habri de reducirse en caso de -

presentarse informacién falsa, impertinente o redundante (es-

to s6lo es l{fcito hacgrlo“¢uanﬁo en el examen se ha prevenido

al alumno sobre tal consecuencia y se quiéré evitar gue el e-

xaminado anote todo 1o que se le ocurra, con la esperanza de
acertar en algo o impresionar con la exfensién del escrito).
Este modelo esquemdtico es necesario para‘tener un paé-:
trén comén o eriterio fijo o previsto, con el cual comparar
los trabajos de los alumnos, pues es indudable que, por més
que el piofésér crea-tener referencias mentales muy precisas,
sus apreciaciones variarfn en funcién de distintos factores,
entre los que se cuentan el cansancio, el estado de 4nimo, el
apresu?amieﬁto#y sobre todo la frustracibn, que suele provo=-
. R
car la revisibn de las primeras pruebas cuando el resultado
es-inferior a las esPectativasfde“quien califica. (Se sabe
que después de un.examen‘bueno;4aumentan*las¥exigencias para
con los ulteriores; y después de varios malog, se tiende a -
er;come{buennmlovest;ictagente»regular.) -
Le-revisién debe -hacerse por partes (respuestas, puntos,
tratados, aspectos de trabajo, etc.), calificando cada parte
en todos los exfmenes antes de pasar a la siguiente. (si por

-ejemplo se hicieron cuatro preguntas, debe haber cuatro res—

puestas, de las cuales se calificarén primero todas las nfme-

ro uno, antes-de pasar a las némero-dos, y asi sucesivamente.)

Con este mecanismo se corrige en gran medida la influencia -
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bar" la totalidad de contenidos con una cantidad proporcio-

nal de reactivos, haciéndose m4s justa la exploracién del a~

prendizaje, al tiempo que-lé célificacién1del universo de ob-
jetivos que se pretende examinar se vuelve mis representati-
va. |

El alumno elige su respuesta de entre un nfmero limitado
de_opciones de reSpuesta‘prOpércionaéaS»por el‘que.elabéra la

prueba, ademés puede responder a cada uno de los reactivos o

"{tems" de una prueba amplia. Si se incluyen muchos reactivos,

el puntaje obtenido en una prueba objetiva bien hecha, prdba—i

blemente seré méis preciso gue el de una prueba de ensayo.
Simultaneamente puede pensarse en una prueba'tipificadé;
0 en una prueba informal, lo cual impone otroetipo de varian-

tes a la misma prueba. -

En las pruebas objetivas,iélwélumnerecibe puntajes por =

cada una-de las respuestas-con base en una clave establecida -
de antemanot'Conwesto se'pretende'que»el'puntaje séré*el~mis='
mo independientemente de quien sea el calificador de la prue-

ba.:

1. Planificacién de una prueba objetiva.-

Se decide en funcidn del tipo de  prueba, la cantidad de-

contenidos por explorar, el tiempo disponible, las condicio—

nes de aplicacibn y el nimero total de reactivos que conten-~

dré la prueba. El tiempo de que se dispone para resolver la
prueba es un factor préctico que limita el ndmero total-de -

reactivos de la misma.
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La asigngcién de estos pesos relativos o porcentajes sig
nificar{a que, por lo menos para quien los adjudica, el tema
séptimo es el més importante y valioso, tanto como el doble o
més que cual@uiera qﬁe los otros. Los temas 1 y 4 son un po.
co menos valiosos e importantés.que4e1 resto;~y todavia ;el
tema noveno €S ligeramente menos importante . que el 8. |
" El peso relativo se determina considerando comparativa—
mente los propios objetivos ¥y su jerarquia, asignéndose en -
proporcibn a este peso relativo el nfimero de reactivos con -
que deben servexaminadosrcomo un porcentaje delytotal determi
nado para lé prueba. Por ejemplo, en caso de examinarse sobre
cuatro objetivps con una prueba de cincuenta reactivos,‘y su-

poniendo gue el peso relativo de cada objetivo fuera el que

se anota, asi como los niveles, el cuadro serfa (#): .

Peso.--- Némero de -- Nivel del -.

Objetivo: ,.1ativo % = reactivos  objetivo
1 « 20 ' 10 Conocimiento
2 40 20 ~ Comprensibn
3 10 T 5 Aplicacifm
4 - " - Anflisis
5 30 15 Sintesis
6 - - - Evaluacibn

Némero de objetivos:~4;7fTotal de reactivos: 50.

M.,-

(%) Adaptado de: Carrefio Huerta, Fernando. Instrumentos
de medicién del rendimiento escolar, Meéxico, Ed.
Trillas, 1981. p. 28
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correctamente por el 46% de todos los alumnos a quienes se
les pone la prueba, decimos que tiene un 40% de dificultad.
Para alcanzar el nivel medio de dificultad de una prueba, prg
bablemente redactemos algunos reactivos dificiles que contes-
tarfn acertadamente no m&s del 30% de los alumnos y otros
reagctivos gue podré contestar del 85 .al 90 % -de los alum—
nos. o |

‘E1 cué&ro siguiente puede servir de regla préctica para
guien tiene que preparér pruebas con diferentes tipos de reat

tivos (#).

Dificultad media

Tipo de {tem (% correcto)

Items de completamiento de respuesta breve: 45

Eléccibn miltiple 5 opciones 70 -
_Eleccién miltiple 4 opgiones. . 75
Eleccién mfiltiple 3 opciones 75
Items de verdadero-falso o de dos opciones 90 .

Pasos qugfcgmprende el plan de una prueba objetiva:

- Egbozo del contenido y los objetivos del proceso.

- Sugérencias espec{ficas acerca de 1o que podria sbarcarse
§0r combinacién del contenido 'y los«objetivoé~del proceso.
- Asignacibn de porcentajes de la prueba total por 4reas de
contenido. |

- Determinacién del nfmero total de reactivos para la prueba.

(%) ‘Tomado de: Rodrfguez Cruz, Héctor M.y Garcia Gonzélez,
Enrique. Evaluacibén en el aula, México, Ed. Tri--
1las, 1982, p. 41
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- Utiliza vocabulario y formas sintdcticas que los examinados
no tienen problema péra comprender, buscando simulténeamehte“
la exposicidn més breve.

- Tiene un grado de dificultad acorde con el criterio de lo--
- gro del aprendizaje que se espera. |

- Exige una respuesta que permite al examihaddr deslindar si
el objetivo de referencia o los aprendizajes correspondien—
tes. se han lpgrado-o no.

En cada grupo de reactivos es conveniente seguir un cri-
terio de menor @& mayor dificultad, con objeto de gue el alum-
no aproveche cada reactivo resuelto como una experiencia que
ié permita enfrentarse gradualmente a situaciones mis comple-
jas. -

Las instrucciones debieran contener lo que pudiera desig
narse como “"las reglas del juego®: tiempo -disponible para res
pondet;mmecénicafparavregistrar:o anotar las respuestas, y ma
nera -en que~se“asignarén~las*puntuaciones%%Este~ﬁltimo?puede:~
orientar a los examinados sobre cbémo ocuparse de cada respues -
ta; qué 4reas deben ser motivo de especial preocupacibn y dégff
mdémabstenerSe,deAcontestar.enwcasowde“nowsentirse segaros de
saber la respuesta correcta (como en el-caso de calificar co=-
mo "aciertos menos errores"™ la seccidn de reactivos de respues
ta alterna).

Por su naturaleza, los reactivos pueden ser de los si- -

guientes tipos:
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INSTRUCCIONES: Escribe con nimeros las cantidades -
que s8e indican en los siguientes enunciados,

Suatrocientos cuatro o« o ¢ « o s o » o
Mil doscientos veinte .« ¢ ¢ ¢ ¢ o ¢ &
Diez mil Ai€Z + o o s ¢ o * o » & o .

INSTRUCCIONES; Resuelve las operaciones siguienw=

tes: (%)
309 -
+ 75 2805 543
263 -1349 X 67 39/862

Las siguientes son algunas recomendaciones para la elabg
racibén y ensamblaje de la prueba:
- Deben hacerse‘estas”preguntas;ﬁé}manera,que el alumno en— -
tienda‘con claridad'lo qﬁe se pregunta.-
- Redactarse de manera que-slo-exista una-respuesta. -
- De preferencia debe procurarse que la respuesta sea una so-
la palabra.
~ Deben estar elaboradas de modo que el alumno recurra al ra-
zonamien£o~y a la comprensién,wmés,quewal simple -conocimien-
to para contestarlas.
- Se deben evitar las preguntas muy largas.
- Deben dejarse los espacios de las respuestas del mismo tama

fio y colocados uno bajowotro eqrel margeg'ﬁefecbp.

(x). vid. E1 tema referente a los reactivos gue. contienen
~ problemas matemiticos, Seccién H, pp. 87-88.
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' Las cuestiones deben ser breves en su redaccidn, porgue
de no 11enar este requisito se aumenta su dificultad en lo -
que serrefiere;a la comprensién de la lectura. Estos reacti—-
vosigo son muy aconsejables porgue influye en un 50% el fac
tor azar; una forma préctica de neutralizar o reducir dicho
factor ha sido la de asignar las puntuaciones restando el to-
tal de errores dél total de aciertos, advirtiendo previamente
& los examinados sobre este tratamiento o manera de califi —
car, a fin que se abstengan de contestar aguellos reactivos
de cuya respuesta no se sientan razonablemente seguros (indi-
céndose que si bien los errores perjudican doblemente, las o-
misiones no restan puntos). Este procedimiento suele dar re—
sultados un tanto mejores (mds representativos del aprendiza-
~ je-real), . pero no tiene justificacién técnica-lo que lo con—
vierte en un mero paliativo o recurso para contrarrestar Qes—
'ﬁentajas~escenciales,MEs_necesaria,unafcuidaéosa;elabcracién
de los reactivos de doble alternativa, la cual es muy difiCil
de_lograr.

 E1 cbémputo se hace asf: a los aciertos se restan los e-
4 rrores,¥p[lé:mitad*déwlSéerrores, segﬁnfse adyierta_cémo,ha-
ya resultado la prueba de fécil o diffcil. En ambos casos, -
las omisiones no se cuentan ni como acierto ni como erroi; Es
te procedimiento de computacibn se aconseja efectuarlo asi,
habida cuenta de que la intervencién del ézar no-se puede e-
vitar, y de gue la probabilidad de acertar en esa forma es de
una a una.

Una manera de computar esta situacién podria ser la gi-—
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- Los éngulos agudos miden més de 90 grados. ( )

INSTRUGuiONES; Lee los siguientes enunciados y subra-
ya la palabra SI, Sl son ciertos o NO, si son inco

- rrectos.
- Las fanerégamas son plantas sin flores. SI NO
- El plne pertenece a las criptégemas. SI NO

INSTRUCCIONES: Marca con una X dentro del parénte--
sis que indique si cada enunciado es falso o es ver-

dadero .

- La toma de la Bastilla tuvo lugar en 1790. F() v()

- Pasteur descubrid la penicilina. () v()
¢) Reactivos de seleccién miltiple.- Son preguntas o cues

tiones que se_le presentan al alumno, proporcionéndole ademés
una serie de tres.a einco,posiblesmreSPuestasg(generalmentev»
se utilizan tres; pero cuando la prueba es meramente de rendi
miento es aconsejable utilizar cuatro por cada reactivo o cin -
co en las pruebas de aptitud) de las cuales sélo una es la -
respuesta y las demﬁs son elementos distractores,

La vedacclén de estes reactivos puede hacerse, en su for
ma c1é81ca, por un enunciado incompleto o en forms interroga-
tiva o afirmatlva-(cuerpo del reactivo o base) y las pOSlbleS
respuestas (opciones o alternativas), entre las cuales una- -
responde correctamente al enunciado o pregunta inicial, de—.-
biendo el alumno subrayarlss, encerrarlas con una llnea cur -
va, marcarlas con una cruz ("tacharlas") o escribir nimeros

en espacios marginales.
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~ Usar la opcién "ninguno de &stos"™ o "ninguno de los anterio
res" s6lo cuando la respuesta atinada pueda calificarse ine—
quivocadamente de cbrrecta 0 incorrecta.

-~ Procurar emplear las frases "todos éstos" o "todps los antg
tiores" en el reactivo tipico de eleccidén miltiple.

Ya seleccionados los reactivos gue se requieren para la
prueba, debe?én ser ordenados de acuerdo con su grado de difi
cultad,}procurandc iniciar la prueba con los_més féciles para
evitar inhibiciones en los alumnos, &sto desde luego, sin -
descuidar la secuencia légiqa de los reactivos en cuanto al
contenido, ya que ésta permite a los alumnos recordar lo. esty
diado por medio de la continuidad de los ‘contenidos de los -
reactivos.

| Debe cuidarse el lugar que ocupe la respuesta en todos
‘los reactivos incluidos, ese lugar serd Gado al azar para evi
tar la formacién de series que den pistas a los alumnos para
la resolucién de la prueba. -

Debe procurarse que no se corten los reactivos por falta

de espacio, es decir, deben guedar base y alternativas en la

misma pégina.

Se‘aébenfemplear'respﬁestas~que,3e'refieran;al contenido_
del reactivo; por tanto, deben ser légicas y veridicas; por -
ello se recomienda investigar 1los errores gue cometen. frecaeg
temente los estudiantes en las diversas &reas del conocimien-
T0. ‘

Todo reactivo debe constituirse en una afirmacién o en u

na idea, y no en una simple palabra, por ejemplo, el siguiente
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INSTRUCCIONES: Completa el siguiente enunciado es-
- cribiendo en el paréntesis la letra que corresponda
a la respuesta correcta.

() La principal diferencia entre una dictadura y
una democracia es que en la dictadura...

A. 1las leyes son decretos o cédulas del rey.

B. se presta poca siencibn a los derechos de
los individuos. - L
€. los representantes plblicos no son elegidos.
D. los asuntos econdmicos son més importantes

que los demés. :

INSTRUCCIONES: Calcula lo gue a continuacidn se te
plantea y escribe en el paréntesis la letra corres-
pondiente a tu respuesia.

( ) Dado un trifngulo con una base de 8 cm. y una
altura de 4 cm., la superficie de este trifn-

gulo es Qe
A. 4 cm.?
B. 16 cm.?
C. 32 cm.?
D. 80 cm.2

() .

Es recomendable evitar construir reactivos interdepen--
dientes; por ejemplo, en aritmética se presentan dos reacti-
vos sﬁcesivos; el primero requiere la solucidn correctaiparg
obtener el 4rea de cierta forma, y el segando“exige~al estu—
diante calcular el costo de cierta forma de piso, que cubriré
la superficie anterior. Si la respuesta del primer reacitivo

es incorrecta, serd imposible resolver correctamente el segun

(#) Cuando los reactivos tienen respuestas numérigas o fe-
chas, hay que ordenarlos de mayor a menor 0 viceversa.
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una comparacién de estos reactivos con los de opcibn milti —-
ple, se podrfa decir que cada enunciado de la columna de las
*pages" (preguntas) es equivalente & la base o cuerpo de un
reactivo de opcién y que todas las posibles respuestas inclui
das en la serie correspondiente a las alternativas, son las
opciones que corresponden a dicha base.

Para :eéactar buenos reactivos de apareamiento hay que
tener muy en cuenta lo siguiente:
- Procurar que sea homogéneo el conjunto de enunciados de un
sblo ejercicio de apareamiento, en cuanto a extensibn y conte
nido; los enunciados deben concordar en género y nUmero con
todas las alternativas. ‘
- Procurar que el conjunto de reactivos sea relativamente bre
ve para-que no exista lawcomplicaciénwinnecesaria de la lectu
ra. Esto no arroja resultados més - confiables y si confunde al
alumno. No deben ser menos de cinco, para evitar la inflﬁ;n-
cis del factor azar en su resoluciba.
- Generalmente, en este tipo de preguntas, no se incluyen e-
nunciados gue no tengan sSu respectiva respuesta. Cuando sea
necesario insertar uno de estos enunciados {(cosa no aconseja-—
ble; porque puede crear confusidn en el alumno), debe adver =
t{rsele en las instrucciones, pidiéndole que si encuentra un
enuncia&o gque no tenga respuesta lo margue con una wi", ¥ mno
lo deje en blanco.
- Se puede procurar que el ndmero de opciones de respuesta -
sea mayor que el némero de enunciados que haya gué responder.

- Deben excluirse los enunciados gue dan lugar a alternativas



Para el ensamblaje de la prueba:
- Se debe procurar incluir en una prueba como méximo dos blo-
gues de preguntas de apafeamiento.
- Incluir las instrucciones correspondientes a cada uno si -~
son diferentes o uno para los dos en caso de ser semejantes
las instrucciones de ambos.
- Cuidar de gue en una misma pégina queden todas ias bases y
alternativas que constituyen el blogue, &sto evita distrac —
cién y pérdida de tiempo en los alumnos,

El siguiente es un ejemplo‘de reactivos dé correlacibn

de columnas:

INSTRUCCIONES: En los paréntesis de 1z relacibn de
paises de la izquierda, anota las letras que corres
pondan & sus capitales; enlistadas a la derecha.

( ) Suecia A. Bonn

( ) U.R.s.s. B. Belgrado ¢
( g Alemania QOccidental ¢. Estocolmo
{ )} Yugoslavia D. Nosch

( ) Suizs . E. Madrid

( ) Holands F. Londres

( )} Espafia G. Paris

{ ) Italis H. Bruselas
( ) Inglaterra I. Berna

( ) Francia J. Amsterdam
{ ) Bélgica K. Roma

Cabe méncionar, gue tomandoc en cuenta el ejemplo anterior,
las dos listas de nombres pueden ser acomodadas en orden alfa
bético para facilitar su lectura.

Una variante de los reactivos de correlacién consiste en

proponer elementos no vineculados uno a uno entre las series,
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INSTRUCCIONES: A4 cada paréntesis de la relacibn de
personajes gue aparecen a la izguierda, ancta las -
letras gue correspondan a los hechos de la derecha

gue tengan

} Jorge Washington

} Tomas Jefferson
} Oliverioc Cromwell

} Simén Bolivar

) Napoledn Bonaparte

A.

E,.

que ver con cada uno de ellos.

Representante del parla-v
mento gue encabezb la -
Revolucidn Inglesa.

Estuvo al mando del ejér-—
cito norteamericano parsa
luchar contra los ingle-
ses.

Fue uno de los grandes
generales gue dirigib a
los franceses en sus lu-
chas por paises de Euro-
pa contra reyes enemigos.

Militar que consumé la in
dependencia de algunos Vi
rreynatos sulamericanos.

Redactbé 1z Declaracibn de

Independencia de los Es-
tados Unidos.

e)

Reactivos de completamiento.—-

Son uns especie de reac-—

tivos de respuesta breve o respuesta simple; son también lla-

mados de complementacibn o canevé, segén la constitucibén gue

se les dé.

Estos reactivos se caracterigan por el establecimiento

de una proposicidn incompleta o una interrogante, en que, &

partir de la informacidn reportada, se espera el “completa —

miento" o respuesta correspondiente, qgue consiste en lg apor-

tacibn de un término, frase especifica, simbolo, dato, etc.,

cuyc conocimiento se busca comprobar.



81

INSTRUCCIOKES: Completa la siguiente narracibén es-
cogiendo las palabras faltan@eﬁ de lag lista de 1z
derechs,

“Cristdbal Coldén pensé atravezar el O-

ceano para llegar has La India

ta los puertos de Asia. En ninguna na=
cidn encontré apoyo para realizar su g

vent urs, sélo dofia Isabel y don Fernan Atléntico

&c, los reyes de se in
eresaron en el proyecio. -

Celén reclutd marineros, ¥y tgaos se hi Nifia

San Szglvador

Americano

cieron a lz mar el de zgosto de - =

1482, a bordo de tres carabelas, la - wepana
;13 ¥ 3

la Santa Maria. Fue hasta el dia 1o

de octubre de s €n gue vieron -

una isla en el horizonte y la llamarom 1492

Coldén y sus marineros estaban seguros
de gue habian llegado a ¢ Pinta
pero no sabian que en realléa& estaban

en una parte del Continente

O

INSTRUCGCIONES: Escribe en los renglones de la dere-—
c¢ha las palabras gue faltan.

1.~ El tridngulo que tiene sus tres la
dos desiguales se llamai-e « ¢ o o

2.- Por su acento, las palabras &rbol,
4til y 8ébil pertenecen al grupo -
ée laS & e & s P rs e ¢ ® ® '3 ® ® &

3.~ La capital de la Republl”a Argenti
na es la cindad de ¢ o ¢« o ¢ o o

Psra elsborar buenos reactivos de completamiento se recg
miendas |
- Asegursrse de gue cada reactivo trate acerca de algin conte
nido importante; gue no mida trivialidades,
- Deben estar redaciados de manera gue el -alumnc sepa con pre

cisibn gué es lo gue se le pide.
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1 nlmero de reactivos incluidos en-la prueba

- Revisar qué resultados del aprendizaje podrfan ser mejor

comprobados mediante las pruebas,

P

Ge gue e
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¥

sea una muestira representativa de una poblacibn ki

constituidsa por todas las cuestiones gue se ensefiaron.
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La ayuda gue se le da al alumno para que logre los obje=
tives gendientes, le estimula para gue ante nuevas expsrien -
cias cambie su comportamiento; sin encontrar en lz actitud -
del maesiro y en la forma de evaluar impedimentos gue no sbélo
lo detenian en sus estudics? sino gue lo marcaban de por vids
ante &1 mismo, crefndole una imagen de incapacidad y de inep-
titud, en la mayoria de los casos. .

Las actividades de recuperacidn deben realizarse prefe -
rentemente en forma de trabajos extraclase, dirigidos conve-—
nientemente por el maestro, a fin de qgue puedan ser desarro—

1llados sin dificultad por los alumnos gue las reguieran. Se -

sugiere gue las indicaciones ﬁméi§licaoiones necesarias pars
su realizacibn, sean proporcionadas a los alumnos que las pre
cisen, en un tiempo minimo del destinado a la clase, de modo
gue no afecten los intereses de los zlumnos gue no tienen ege
problema ¥ que constituyen la mayorfa. S

En caso de gue los alumnos que reguieren recuperacidn -
seg superior del 30%, es conveniente gue el maestro vuelva a
tratar en clase, para todo el grupo, los contenidos de ague —
llos-objetivos en los que se estd fallando; esto guiere decir
gue el problema no se encuentra precisamente en los alumnos y
gue por 1o tanto hay que revisar los procedimientos de ense -
nanza.

Las actividades de recuperacibn &é%en ser consideradas -~
como un medioc de superar las defijciencias de los alumnos; pe=
ro una vez realizadas se tendréd oué comprobar si se han corre.

gido dichas deficiencias. S8lo en casos especiales gue el -



VIII. OCONCLUSIONES

1. La responsabilidad del aprendizaje no es exclusiva—-
mente del aluan;Aen su éxito o fracaso intervienen variedad
de factores que deben ser tomados en cuenita: el maestro, el -
programa de estudios, las dependencias educativas, la organi-
zacibdn de las experiencias de aprendizaje, ete. Gomo resulia
difficil delimitar exactamente la influencia de cada uno de e-
sos elementos, se hace necesario considerar la evaluacién del
procedimiento de enseflanza en férma global y, siempre g trg-—
vés del rendimiento de los estudiantes.

2. La evaluacibn se debe aplicar al inicio del proceso
educativo y durante su desarrollo, a fin de obitener datos gue
permitan realizar los ajustes convenientes a las verdaderas -
necesidades del alumno.

3. Siendo la evaluacibn un proceso constante, debe apli
carse a los alumnos adecuadamente tomando en consideracidn su
participacién en clase, las tareas y otros trabajos extracla-
se y las pruebas pe&agégicas.
| 4. Para evaluar el aprovechamiento de los alumnos al -
término de una unidad, una serie de unidades o un curso, las
pruebas objetivas son el medio més conveniente, ya gue son -
materiales gue pueden ser elaborados en bateria y su aplicg——
cibn a un grupo se realiza simultdneamente midiendo as{ dis--
tintos aspectos del aprendizaje.

5. Es recomendable la autoevaluacibn ya que a través de




BIBLIOGRAFIA

CARRENO HUERTA, Fernando. Enfogues y principios tebricos de
la evaluacidn, México, BG. frillas, 1901 (C. 1877)e {2
Te (Lursos pasicos para formacibn de profesores).

. Instrumentos de medicidn del rendimiento escolar,
México, md, Tritias, 1981 (c. 1977). 96 p. (Cursos béasi=-
cos para formacidn de profesores).

CONTRERAS FERTO, Rafl. Evaluacién en la escuela primaria, -
8 ed.,, México, Ed. Casis, 1981. 422 p. {(Nueva biblioteca
pedagbgica).

GALIGIA DE AGUILAR, ILuisa Bugenia. Evaluaciédn y recuperacibn
' en el aula para profesores de educacibn primaria y se-
cundaria, ¥éxico, Ediplesa, 1977. 116 p.

GRONLUND, Norman E. Medicién y evaluascién en la ensefianza, -
Ty, de Salvador sumano. Mexico0, HEd. Pax-liéxico, 1978, -
630 P. ) ¢

KARMEL, Louis J. ledicibn y evaluacibn escolar, Tr. de Javier
Aguilar V. México, Ed., Trillas, 1974. 5471 p.

LIVAS GONZALEZ, Iréne. indlisis e interpretacidn de los resul
tados de la evaluacion educativa, México, =d. Trillas, -
1980 {c. 1977). 152 p. :

RODRIGUEZ CRUZ, Héctor M. y Enrique Garcf{a Gonzélez. Evalua—
cibn en el aula, México, Ed. Trillas, 1982. 88 p.

. Evaluacién en el aula, 2 ed., México, ANUIES, -~
1976 (c. 1972). 82 p.

SECRETARTIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa para elevar ls ca-
1idad de la educacibdn primaria, documento de actualiza-
cidn, Coordinacidn Nacional, Kéxico, 19562. 160 p.

. Tecnologfa educativa, antologia para segundo y -
tercer cursos para la iicenciatura en educacidn prees——
colar y primaria, mexico, 1976. 480 p.




