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INTRODUCCION

En la practica docente se plantean problémas en los cuales requieren la participacion
de los sujetos que intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje. En las
matematicas se manejan distintos problemas con caracteristicas propias lo cual hacen
que los alumnos los hagan mas interesantes. Es por eso que la ensefianza aprendizaje
de la division en el cuarto grado de educacién primaria es tomada como un problema

primordial que afecta directamente al nifio para realizar trabajos de dividir.

En el primer capitulo aparece la definicion del objeto de estudio y se estructura a
partir de la educacion primaria en México, planteamiento del problema, justificacion,
objetivos, contexto social en que se circunscribe el problema, continuando con el

contexto institucional y finalizar con el analisis curricular.

En el capitulo segundo, esta destinado a sustentar el problema de cual se trata,
titulandolo marco tedrico avanzando hacia la sociogénesis y naturaleza de la
matematica, el lenguaje matematico, las estructuras logico matematicas, las
operaciones basicas que el niiio realiza, la construccion del conocimiento, ¢l desarrollo

del nifio seg@n la teoria psicogenética y 1a pedagogia operatoria.

El capitulo tercero se plantea la estratégia metodolégica didictica de la division con

una vision mis constructivista, se plantean ademis el rol que juega cada uno de los



participantes en la practica y el ejercicio al ensefiar y aprender la division en el cuarto
grado y por altimo se propone una estrategia de como se construye la division con un

enfoque constructivo.



CAPITULO L.
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



1.1.- La Educacién Primaria en México.

La educaciéon contribuye al desarrolilo del nifio cuando éste busca nuevas exigencias,
nuevas tareas; cuya solucion estd asegurada por las posibilidades que se desarrollan
contribuyendo a que se manifiesten nuevos esfuerzos y un nuevo avance para ser resueltos.
Por lo tanto la educacion es progresiva cuando el educador pone a prueba toda su
capacidad para entender el contradictorio proceso de desarrollo del nifio. Los cambios
que se producen en e} nifio a través de su desarrollo no son una sorpresa para el educador,
por fo cual plantea, organiza de alguna manera [a totalidad de su modo de vida, a
interaccion con el medio y en ocasiones hasta los encuentros casuales, las circunstancias o

sucesos que van surgiendo para formar y consolidar cada una de las habilidades del nifio.

La educacién por lo tanto tiende a mejorar el desarrofio fisico, mental asi como fas

relaciones con sus semejantes y consolida su estancia dentro de Ja sociedad.

" La educacion proviene fonéticamente y morfologicamente de educare
(conducir, guiar y orientar). Educacion es una funcion real y necesaria de la
sociedad humana mediante la cual se trata de desarrollar la vida del hombre y
de introducirio en el mundo social y cujtural apelando a su propia actividad *

@)
En Meéxico es inobjetable el derecho a la igualdad de oportunidades de acceso al sistema
educativo nacional, por lo tanto la educacién ha preparado y apoyado las grandes
transformaciones y en particular en nuestro siglo, cada avance social ha sido acompaiiado
de un renovade impulso a las tareas educativas. Una preocupacion principal de las

grandes luchas sociales ha sido lograr el aumento paulatino de las escolaridad,

considerando necesaria y obligatoria la educacién primaria.

" En 1867, cuando el Presidente Benito Juarez introduja lo obligatoriedad

(1).- Bruner J. El procese de la educacidn "Educacién"” p. 475.



de la educacién primaria ésta correspondia a fa {lamada educaciéon primaria
elemental, consistente en tres aios de estudio. Mas tarde la obligatoriedad
comprendié una educaciéon primaria elemental de cuatro afios y en 1905,
Justo Sierra pugné porque se extendiera a cinco afios. La ley organica de la
educacion promulgada en 1940, fijo que [a educacion primaria abarcaria un
periodo de seis afios' {2 ).

El esfuerzo unido de la sociedad y gobierno han logrado que existan hoy condiciones mas
favorables para abatir los rezagos, disolver las disparidades regionales, teniendo un
objetivo comin, dar igualdad de oportunidades a todos los habitantes de nuestro pais de
asistir a los planteles educativos y mejorar la calidad en el aspecto educativo, asi mismo
llegar a los lugares mas alejados del pais e impartir educacion, atendiendo las necesidades
primarias en la educacion de los nifios y el desenvolvimiento de oportunidades de

mejoramiento en el aspecto social.

Grandes han sido los avances en el aspecto educativo, pero existe plena conciencia de los

y nuevos retos que se tienen que enfrenta.

Uno de los aspectos donde se debede poner especial atencion es que existen nifios que no
asisten a la escuela para recibir la educacién que ellos merecen, jovenes y adultos que no la

concluyeron.

En nuestro siglo la educacion ha tenido un progreso donde el Gobierno de la Repablica
esta al tanto de las necesidades que la niitez en edad escolar esta requiriendo y asi mismo
expresa con el compromiso que se tiene con la educacion a la que tienen acceso la mayoria
de los mexicanos. El derecho a la educacion de todo individuo es considerada como parte
esencial de su desarrollo, llevando implicito el deber de contribuir al desenvolvimiento de

las facultades del individuo, para el que recibe educacion la recompensa se halla en el

(2) S.E.P. Articulo Tercero y ley general de la educacion p.16



progreso individual y colectivo.

La educacion ha contribuido a labrar una parte fundamental de la identidad nacional y del
sentimiento de pertenencia a una patria soberana, independiente y unida. La educacion ha
sido un medio para asegurar la pertenencia de los atributos de nuestra cultura y el
acrecentamiento de su vitalidad, la educacion es parte fundamental de la concepcién

democritica, el desarrollo y la convivencia nacional.

Las grandes obras, los grandes cambios se han realizado por la necesidad de los
individuos que han ido multiplicando y avanzando constantemente, una de esas
necesidades es el establecimiento de reglamentos, leyes que protejan al individuo. El
tratamiento exhaustivo que se ha dado al articulo tercero lleva como principal objetivo el

mejoramiento del individuo en todos sus aspectos.

En México el articulo tercero y la ley General de Educacion han tratado de conjuntarse
para dar garantia de los individues y establecer las reglamentaciones por las que seran

regidos; estos dos apartados se entienden de la siguiente manera.

"El proposito del articulo tercero es que la educacion que imparta el estado
tenderad a desarvollar armonicamente todas las facultades del ser humano y
fomentar en €I, a Ia vez ef amor a la patria y a [a coinciencia de la solidaridad
internacional, en Ja independencia y la justicia" (3).

Todos los apartados de los que se forma el articulo tercero y la ley General de Educacion
estin encaminados a favorecer fa formacion integral del nifio, teniendo presente al ser
humano como ser pensante, creativo y capaz de contribuir al desarrollo individual y

colectivo. Durante este largo periodo por el cuil el pais ha pasado, se han dado diversos

Q) Idem p.27



problemas y han surgido sucesivas modificaciones a los reglamentos que rigen la
educacion, encaminandose por una educacién capitalista que el propio gebierno la
hace definitiva para cumplir con las exigencias e interéses del pais, tratando de
coiiformar una comunidad que sirva el Estado para sufragar las necesidades de la
nacio.

" La educacion que importa el Estado serd Laica y por tanto ajena a cualquier
doctiina religiosa, el criterio que la orientara se basari en los resultados del
progreso cientifico,fuchara contra {a ignorancia y sus efectos, las servidumbres,
los fanatismos vy los prejuicios, con Jas demas caracteristicas que el propio
articulo senala; la ley ratifica que toda educacién que el Estado imparta sera
gratuita'. (4)

La modernizacion de la educacion liene como propdésito fundamental una educacion
homogénea, sirviendo como punto de partido el mantenimiento de una nacionalidad
mexicana, dando prioridad a los valores civicos de nuestro pais; la modernizacion
educativa se funda principalmente en el didlogo y la participacion, para ello, los
fundamentos del programa de modernizacion educativa manifiesta al alumno como un

individuo activo, creativo y formador de su propio conocimiento.

1.2.- Planteamiento del problema.

Las matematicas en cuanto a su ensefianza-aprendizaje, tienen como propdsito despertar
en el nifto el interés de aprender algo nuevo, durante el cuarto grado de educacion
primaria los contenidos no son tratados como tales, por el contrario se manejan en forma
general y se imparten de manera mecanica para que el niio aprenda no dando sentido a
los problemas que se plantean, tomando al educando como un simple receptor. FEi
tratamiento de las matemdaticas en el cuarto grado dan un paso de retroceso durante el
entendimiento y aprobacion del conocimiento. El trabajo diario de los problemas de

matemiticas se trabajan en forma mecanica haciendo del maestro un participante mas de

(@) Ibidem p. 37
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llevar el conocimiento fracia los nifios en forma errénea. Esto se realiza asi por la facilidad
que presenta el trabajo en el salon de clases, tomando como referencia los conocimientos

fas nifios traen de otros grados.

Uno de los problemas mas graves que el educador tiene para trabajar matematicas en la
escuela es el asistir a ella sin presentar algo nuevo al nifio y se preocupa por llevar la
practica docente solaniente con los materiales de apoyo que les proporciona afio con afio
maestros la S.E.P. (libros de texto) como Gmico material de apovo. Es muy coman
encontrar maestros que se rehusan a gastar dinero para el material, negando también
cargado algin tipo de objeto, v el problema méas comin es tener pleno descuido del
trabajo y llevarlo a la aventura o lo que salga en el salon. Anie cualquier circunstancia el
tratamiento de las matemadticas en la escuela primaria deberd de transmitir un

conocimientc nuevo hacia el nifio.

La division constituye en el alumno una operacion que esta reforzando el manejo de
operaciones anteriores, tales como la multiplicacion, suma y resta. Solamente que este
paso se da como los anteriores, se esta dando en forma mecanica dejando a un lado la

capacidad del nifio por descubrir un conocimiento nuevo al ejercitar dicha operacion.

La division en el cuarto grado de primaria se trabaja como algo que los nifios ya saben,
presentandose situaciones problemiticas que no tienen ningdn sentido para los nifios, o
porque &l maestro tiene en mente que para ese tiempo el aducando ya no debe de estar
contando a manejar objetos para avanzar en el programa escolar. Es muy comin que
para trabajar con la division en los problemas que se presentan en el cuarto grado se
maneje el procedimiento usual de la division dando una explicacién rapida y que en la

mayoria de los casos el alumno no alcanza a comprender, en otro caso es poner la casita en



el pizarron y sus componentes para que el nific [as memorice y después ha llenar el

pizarron de divisiones de una, dos o tres cifras en el divisor.

La division en el cuarto grado se maneja en forma general, se ufiliza solamente para
sofucionar problemas que no tienen ningtin sentido para el niio y se apropie del

conocimiento en forma mecanica

La utifizacidon y manejo de materiales son muy pocos usuales, se manejan solamente los

libros de texto durante el afio escolar dejando a un lado ¢l material objetivo y su manejo.

La participacion del maestro es iuy marcada, €l se encarga de dar una catedra de como
realizar o Nevar a cabo el procedimiento para la solucion de un problema que implique
dividir un objeto entre otro, es el quien posee el conocimicento y tiene valor ante cualquier

circunstancia.

Ll alumno por el contrario es un participante pasivo el cual recibe el conocimiento y lo
apropia sin tener participacion alguna es solamente una persona que acapara conocimiento

de otra sin ponerlos en practica.

Kl sistema de evaluacién es muy marcado en la realizacion de ejercicios. Esta evaluacion
se basa principalmente en ejercicios de dividir un nitmero entre otro, realizando varios
trabajos, si obtiene todos bien es el alumno que si aprendié a dividir en forma aceptada
por el maestro, aiin cuando el nifio no entienda para qué sirve dividir. El problema ain
as grave recae en el manejo de divisiones con nimeros de 4 y 5 cifras en el divisior y su
manejo en problemas que no tienen significado para el alumno. Esto se da principalmente
en el cuarto grado de educacion primaria en donde el nific entra en otra etapa de

cohocimiento.

e
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¢ Como elaborar upa estrategia metodolégica-didactica, con un enfoque constructivista,
para [z eusefianza-aprendizaje de fa division de nimeros naturales en el 4. grado de

educacion primaria?

1.3.- Justificacion.

Toda sujeto se desarvolia dentro de dos aspectos: e} individual v el social, por lo tanto los
educadores participan en forma directa en la planeacion ¥ organizacion de contenidos
programaticos, proponiendo situaciones escolares donde el educando puede asimilar y

acomodai sus acciones en forma eficaz.

Los aspectos sefialados anteriormente nos proporcionan elementos basicos para elaborar
un andélisis de las causas que provocan el fracaso escolar en general y el fracaso del
aprendizaje de la divisién en matemaiticas. Considerando estas dos caracteristicas se

explica el fracaso escolar.

El primero que se atribuye a las caracteristicas individuales del nifio, que aparecen en la
propia escuela, como resultado de una multiplicidad de factores que al interior del aula se
originan, como ejemplo la aplicacion de métodos inadecuados, de procedimientos de
calculo y manejo de niimeros en acciones interesantes para los nifios, generalmente esta
aplicacion de métodos usados por el docente, son métodes con los cuales fuimos formados
¥ por lo tanto absoletos e inoperantes, si se quiere reproducir de la misma forma, lo que
1o es lo inismo es el contexto, situacion y particularmente la ensefianza de las matematicas
y en especifico la divisién se crea un conjunto de expectativas de caracter mistificador y
justificador; donde se establece que Ias matematicas es sélo para personas superdotadas,

originando un conjunto de alteraciones nerviosas.
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Iin segundan enfoque seria analizarlo a partir de las caracteristicas del medio familiar del
qgue proceden fos alumnos o sea ef aspecto social del individuo, fas caracteristicas del
medio donde proceden los alumnos son las qgue determinan el éxito o fracaso escolar,

segzin seaw {as situaciones de aprendizaie donde ef alumno estd expuesio.

Si tamumas on cuenta el primer enfoque seria necesario gue [a institucion escolar asumiera
1a responsabiiidad de determinar cuales son Jas habilidades fundamentales para el
aprendizaje y empleo de fa divisidn v organizarse para propiciar estos avances en [a
educacion del nino, seria atribuirle al nifio el fiacaso escolar solamente sin adeptrarse a

cxaminar fas causas por las que el alumnno no aprende.

Por otro fado. si tomamos en cuenta solamente a fas caracteristicas del medio, seria limitar
el aprendizaje escolar a Ja influencia de las expectativas del profesor, generalmente se
cumplen piies ef juicic guae el maestro se ha formulado del alumno desde [a inanera donde
se ubican a los nifios los mas adelantados en un lugar y los mas atrasados en otro.
Generafmente las expectativas del medio son asimifades y asumidos por fos alumnos

quienes tienden a rendir de acuerdo a las caracieristicas gue presenta cada uno de ellus.

K} fracase escolar en matematicas se explica de tal manera que creemos que se necesita
tener capacidades especiales « ‘*‘dones™ para tener éxito en Ia materia, [as
autoapreciaciones que se hacen constifuyen intensos bloques ante cualquier actitud que

guarden refacion con fa matemdticas y que las matemadticas sea asociados a la inteligencia

masculina.

Se considera que la causa principal del fracaso escolar en la ensefianza-aprendizaje de la

division en las matematicas es por un lado el desconocimiento sobre la formacién que se
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da ai educand« en el nivel preescolar respecto a fas nociones iniciales de fa construccion
del conocimiento matematico tales come la seriacion, clasificacion, conservacion de
cantidad. [a iransmisién educativa de Ia ensefianza de Ia divisién es un proceso que se
esta dando en forma incompleta, se desarrollan sélo los aspectos simbolicos, es necesario
inciuir denire de fas acciones de aprendizaje el uso de Ia representacion grafica, no
presentarlos de manera sbsiracta, alejadas del juego, manipulando vy haciendo una
inferaccién cen [os ohjetos de estudio. -

P

iiientras gue fa ensefianza de las matemdticas incitz a fos sujetos a reflexionar sobre fas
estructuias, ¢} nroblemna radica en poder encontrae los inétodos mas adecuados para pasar

de las estructuras natarales a fa reflexion y su integracion de [a teoria.

Se considera que entre el sujeto y el objeto se establece una relacion de interestructuras
del conocimientn cuando la intuicion y el formalismo estén en una constante relacion

diélectica en [a construccion del conocimiento matemdtico.

Sin embargo fa verdadera importancia de [a matemaitica dentro de la escuela primaria se
explica por su transcendencia que tiene en la vida social, la aplicacién que constantemente
se estd haciendo de efla y que los docentes debemos de tomar mds agradable, mas util y

aue el alumno sienta la necesidad de emplearlo en su vida diaria.
1.4.- Obietivos
Uno de los planteamientos en matematicas con mayor importancia es vevificar o llegar a

ver los objetivos que se proponen ¢i la propuesta pedagogica; por tal motivo se presenta a

continuacionn los objetivos gue se han seleccionado en este trabajo.

cemm m = e m mm w e ————————



13

- Proniciar si{uacicuces de aprendizaje en {os contenidos miatematicos mas acordes con fa
realidad de) nidiie.

- Plantear algunos lueamientos metodoligicos que faciliten la ensefianza de 1a division.

- Propiciar cn el nifio un interés nuevo para el entendimiento de los contenidos

matemiaticos,

1.5.- Contexto social en que se circunseribe el problema.

Las caracteristicas del medio social hacen particular los lugares, caracteristicos que
influyen direclamente en la formacion social del individwo v en el desenvolvimiento de su
actividad diaria como ser humano, se comnsidera que existen aspectos de mayor
irascendancia ue otros en oo a los cuales se forma una comunidad, estos aspectos son:
los recursos materiales v técnicos que se¢ dispongan en la comunidad para satisfacer las

necesidades de todo tipo.

* Kl concepto de comunidad radica en su tradicion, unidad y autonomia
relativa def grupe que funciona con vida social organizada, apegada a nermas
establecidas ep e} progreso. Se consideran cinco componentes al interior de una
comunidad. 1).- el grupo con una serie de relaciones internas comunes, que sc
han formado a través del tiempo; 2.- El territorio que ocupan los miembros de
fa comunidad; 3.- Los recursos técnicos, que consisten en conocimientos,
experiencias y herramientas para satisfacer las necesidades fundamentales; 4.-
Una serie de estructuras organizadas para satisfacer las necesidades del grupo y
5.- Una estratificacion social a veces con intereses comunes,

peru en fa mayorfa de fos casos, con intereses opuestos y antagénicos®. (5).

Para poder realizar una actividad en particafar debemos conocer fos aspectos mas
importantes donde se presenta dicha actividad; con el proposito de presentar una

infermacion mas amplia de acuerdo al problema que se plantea.

(3) Pozas Arciniegos. El concepto de comunidad p12 i
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Kl ejido San Anfonio se encuenira enclavada en lo gue era antes terrenos de la Hacienda
Iac Pilax v la Tlacienda ja Reforina, distando /S Kilometros de Ja cabecera municipal
Jaumave v 48 Lilometros de fa capital od. Victeria, sebre fa carretera nacional Adolfo
Lanez Nateos, en el kKilomeire 132 gue es Ia Ginica via de cnmnunicacion ¥ accesc paia sus
habiizades ¥ fos demés ejidos. Los {errenos circundanies son areno-fiumedo, en jas partes
cuscendibies da converiirse en temporal para Ja agricultura son 540 hectareas y ¢l resio

eonipresto de roca caliza en fos que con dificuitad puede sembrarse.

Ef ¢iieia es extremeso teniendo pericdos bien definidos, pero fa precipitacion pfuvial es
irregular y escasa, por lo que el clima debe de considerarse come semi-desertico,
snconirando vejetacion natuval que esta constituida por huizache, granjero, mezquite,

nalmas ¥ lechugnilla.

oy servicios phbiicos son necesidades que la misma sociedad ha creado a través de sus
propias actividasies, sstis servicios tienen como finaiidad dav el individuo mayor acceso a
solucionar las problemas que les afectan. En fa comunidad los servicios pablicos cumplen
una funcion importante, perwiten al individue desarrolfar sus actividades con mayor
factlidad. El ejido cuenta con encrgia eléctrica, agua potable, cooperativa de conjunto,
tiendas de particulares y una clinica TMSS solidaridad donde se presta atencién a las

personas de la comunidad y los alrededores en forma gratuita,

Ea io correspondiente a medios de trasnsporte, el ejido esta situado de tal manera que
favorece el acceso de vehiculos de todo tipo por tener como Gnica via la carretera nacional
que comumica a la cabecera municipal Jaumave v la capital del Estado Cd. Victoria.
Permitiendo asi la entrada y salida de articulos que ayudan a solventar el gasto econdémico

de ta comunidad,
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Ia mayoris de fos habifasies en ef ejido, lienen como medic de comunicacion fa radio y
algunoas familias cuentan con felevision, manteniendo inforinado a las persopas y como

meitio de diversion fos programas gue se transmiten.

g s e de drabajos existenles sen pecas: fa talfa de la lechuguilla, de donde se extrae
plistle, ks aviieplturs en periodo feinpoiral v en ocasiones trahajos al jornal, 1o que viene a
Hfvading s ef desarroilo de (2 comunidad por io cual fas personas emigran a otras
consdiidades o lugares en busca de frabajn o paia lener recursos ecoaomiiccs ¥ asi

-~

s fener v aifmentar 2 s familia. Es wuy nilorio Ia ausencia del padre, al emigrar a otros
lugares en buses de irabajo pues repercuie directamente en la organizacion de la familia y
e ahi se extiende hacia lo que es ia educacion del rifio en la escuela primaria apareciendo
en primer término la faltas continuas de los niios y después el ausentismo, ecomplicandole
al graesiro fa organizacion def trabajo y afectando su propio integridad tante fisica como
mental; otro de los motives por el cual afecta la salida del padre de su hogar es aunque en
speasiones sea teinporai es fa descercion continua de {os nifios utilizindolos en los hogares

nara trabajar o salir 2 vender Jos productos que las persopas (madres) elaboran para

snstener v alimentar icmporalmente 2 ios integrantes de fa famifia.

Las wxpectativas de los padres de familia son hasta cierto punte desilusionantes pues no
prestan atencion a sus hijos para que cursen ia edocacién primaria y es muy bajo el
porcentaje de alumnos que culnvinan a2 educacién primaria ¥ es aun mas bajo los que
egresan de secundaria todo esto se debe a los argumentos que ellos (padres) plantean y
ung de los motivos es Ia falta de recursos economicos para selventar las necesidades de la
familia. Si bien el esfuerzo de algunos padres para brindar a sus hijos una mayor
preparacién, es debide a la formacion que tienen de su familia ¥ que cuentan con fos
recusos economicos suficientes para que sus hijos emigren a las escuelas superiores. Uno

de los aspectos que sobresalen en esta comunidad es que cuenta con instituciones

—— A e AsE A e s s =
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cducativas que faverecen of desarrofio {lisico y mental del niiio; en fa comunidad
actalmepie se cuwita con un jardin de nifos, Ja escuela primaria de concentracion que
aviipara fa existencia de nifios de cuatro comunidades, la creacion de una telesecundaria
nara elevar Ia educacion en los alumnos de estos Jugares, el apoyo del gobierno ha sido
Coudamenial para elevar la calidad de fa educacidon, creando en el fugar un albergue

escalar aue hrinda apayn » Jos Biflos de eSCaSH8 » 2CUFSOS £CONOMICOS.

1.6 -Coniexio instifucional,

G CRisiiera w fa esciieln COMO Giedin Gae proparciong al nifo {as hereamientis parz que
utilice jos conocimizaics cu ta resglucion & peubletuss gue a pastir de »¢iuciones iniciates,
cotapaien los vestdtados v sus formas de solucian para hecerios evolucicnar hacia lag

prucedimientos ¥ las conceptualizaciones propias de lis matematicas.

"1.os elementos basicos que conforman la institucion escolar son: las practicas
educativas, practicas docentes, condiciones materiales de la escuela, contexto
escofar, historia de [a escuela, directivos, docentes, alumnos, contenidos y aula
de ciase; gue conformen una interrelacion dialéctica a través de los procesos
sociales que se dan a partir de cierta normatividad establecida por el Estado: es
que trae como resultado, diversas constantes en el trabajo cotidiano del aula,
tales como determinadas formas de construiv el saber, a raiz de una especifica
Jogica de intesrelaciones™ (6).

LA cscueta (e jastitucion abarca campos en donde interviene v participan los sujetos en
el transcarso de si procesy; =h primer término se refiere 2 su conformacion y lusgo se
dirige a G infegracion del personal que 1a compone avanza después hacia los habitantes de
ia comunidad en su proceso econdmico, doméstico y de preduccion en la vida cotidiana

tanto individual como social.

(6) Barhosa de Leon Mario Alfonso" El contexto y {a construccion de la institucion escolar

p.21
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FI contexiv instfucienal en o5l fugar se da de manera formal en ef afo de 1962,

cansstituvendose en escuela e orgasizacion bidocenls, atendiendo a grupos de ler, 2o

RS

Y S Y
U5 0B I8k

th

6 Sun Acionio v los giupos de 40, So v 60 e el poblado Compuertas. £l dia
de mayn de 1973 se reunieron lss autosidades, padres de familia asi como tambiéa
wnaestres v demds miembros; con e propésite de flegar a un acuerdo y formar una de
arganizacion complela peio de conceniracion a donde asistieran alumnos de cuatro
comunidades, vhicindola er un fugar accesibfe para que asistieran a recibir sus estudios

aslomnos de las compnaiades cercanas a 1a escuela.

P.a escupia Franoseo Jarco de Copncentracion actualmenis se ibica en  leirrenos
pectenecieies al Djids San Aodonio AMManiciph: de Jaumave, se opld por esiz fugar para
facilitar el accese s todos, La escaela cuenta aciuealmente con un tofal de siete aulas,
zanttaries, una coving pava vealizar (0s desayunos escolares, un teatrc al aire libre, una
cancha deportiva yura oracticas el fut-bol v una cancha para actos civicos. 1.a escuela
adeinds de cumplir cont una {uocian siicialmente estipulada es un elemento que infiuye cn
las interrelaciones sociaies de Ja comunidad, no solo a través de los alumnos a los cuales
atiendc directamente siis a través de un sin nlimerc de mecanismos informales de

-

interrelacion y convivencia.

Cuanda hablamos de roles y norinas se centra directamente en la dindmica que prepara la
seeieGad en su aspecio cullurai, la posicidn que una persona ocupa en uita estructura es un
esialus, este estatus es la posicion deivol en el comportamiento de uma sociedad. Kl
individuo, forma parte de la institucion asumiende o adoptando las normas apropiadas,
expresadas tanto en la elaboracion del plan de estudios como en los comportamientos del

individuo.
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P peesanal docente actual de esta fnsfilacian ostu compoesie de: 16 maestros con giupo;
pn divector técuicis, b maesive de educacion fisica, B0 maesiro comisianade ¥ un
infondonie; em este aspecto s diferonciac ded persunal decente san muy marcadas por (a
fnvmacien gne Genre cads maesiro de la ipstitucion, pyisicn maesirns vgresados de normal
y mazeniios fonnados en fa gueva carrera de liconcladey en educadddn pritearia. Esto vienc
B 3ar am puailn MUy importante poes bav gaienes scenisn la forma tradicional de
enscfanary elros que se sponen a 8z caipleandn lineas nmids adecuadas de ensefiaiza con

Lin sruades fuevoss Slamaddas,

Wi divector es aun mas cuidadoso en <u interrelacion con cada uno de los maestros y con
los stun:nos tal vez por ta posicion ew 1a cual se encuentira, los directores rara vez abordan
fos teinss de ensefianza, esio o hacen solo coando hiaw sido maestro de grupo. Para ol
divector ias funcivtes que lo mantienen activo en 1a escuela son: en 8l recaz el proceso de
vaadarmzacion ea ia escuela. las relaciones con los imaestros, con las autoridades escolares
¥ feocains, con fos padres de Tamidlia, existe también en el campe administrative llevar
actuahizados los registros de cada uno de los alumuas y maestros gue en ella participan,
orgainizacion de los padres de familia, orgaaizacion de actividades, concurses,
convaciwuraciones, tarubién tiene 3 sit cargo organizar Ia institucion en el aspecto fisica v
administrativo. La responsabilidad del direclor cenduce a la creacion colectiva de una
cantidad de wecanismos de control de evaluacidn, implicitos, que contradicen las

versiones y reglamentos oficiales de operaciones en 1a escuelw

El modelo de velacion maestro-alumno que se desarrollan en los centros de trabajo
escitares, se basa principalinente em una comunicacién reciproca, partiendo de
concepciones filosoficas, psicologicas y “pedagigicas dominautes en los diferentes
momzaios hisldricos; evins interactivan v coniorman una practica especifica en la que el

vinculo se establece a través del dialogo de os contenidos dentro del espacio escolar.
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Las relaciones sociales son un punte importanie en fas cuales radica la superacion del
irabajo docente tanto del nuestro-iaesiro, maestro-alumne, maestro-director-alumne,
Tot: i grupo de maestros con estas caracterfsticas descritas y Jos elcientos que son

totalmenie diferenies las relaciones sociales se dan myyv sisladas; conviviendo Gaicamente

erin de cinses, pues of Jemipo veslande o scupan para trasfadarse a sus lugares

daade viven soptaadass an svance ep Jas reiaciones extiaciase déf misesiro-maestis,

swvesirr-aluemae, aivnno-slumin ¥y maestro-direcior. Las refaciones de ko alummos en fa
ecciteli favoreren el process sdpcative, conviviendo en fHvor de la socializacion de la

comugsdad sscofer; oo of problema se establece af saliv a sus casas, la divisidén es muy
notaria, naes Gada gules {oina st camino, esto se debe a Jas distancias de cada una de ias
comunidader difcafiando i realizacion de trabajos fuera de [a escuela pues en la mayoria

de las veces Bo se bebe conunncacion con ellos hasia el siguiente dia al llegar a la escuela.

Con el propasiio de elevar la calidad de Ja educacion del niiio ep el aspecto mental y fisico

?
1

3¢ hian emp:

adids provectes per parte def gobicino del Estado v fa SECUDE. Dichos
proyecios prestan aiencion a los alumnos que desean seguir estudiando v facilitar su
permanencia en fa inlifuciGi: escolar.

b d

i3

i

insiituiciones que estin apoyando al educande en la escuela son: DIF otorgando
desayunos escolares, oira institicion como us provecto es e slbergue escolasr prestando
alcachin » uiffes que asisien a fa sscuela de diferentes comunidades, también participa el
gobiernn del Kstado en forma directa con las becas y atencidn médica asi como despensa

surtida con aiimentos de primera necesidad.

1.7. Anslisis curricular.

Lt e B . P



20

Fi progracs dele de atender [as principales caracteristicas, clementos y ias exigencias
parsoisios del shiimna, v el medio natural. Dentro de los actuaies prugraimas de educacion
privariz se promueve en (o8 almnnos, valores de solidaridad, actitudes de indagacién y
transiormacion de aprendizaies nermanentes v de innovacidn para favorecer el desarrollo
de uaa cuilurs cientifica y lecnologica. Por o (anto ja concepeidn de aprendizzje que al
waterics de los pragramas subrace e como i procesa donde al slumno se le prepara para

favoreior su derarvolio. " Un programa es el instrumente orgamnizaiive que regula [a

activicdadl  del prvlfesar + del alumns, gues recoge el conjunto de conecimientos,

SENEra) Bl Orogiana es i pravecio gue expone Ias actuacionss por las cuales el aducando

gi s Dosan para sfeanzr deterninadaon Dacs.

o5 enfogues persistentes en ias malemdticas sen producto del quehacer humano y su
wroceso de construcciGn esta susteniadeo en abstracciones sucesivas, todos Jos avances en
estz Jiccipiing han surgido de [a necesidad de resoiver iss probiemas concretos, propios
de las grupans sociales. Los nonieres, ian fainiliares para todos surgieron de la necesidad
de contar y sop también una abstraceidn de la realidad que se fué desarroflando durante
largo tieipo. Este desarrollo esti ademis estrechamente ligado a las particularidades

culiuraies de fos puebios; todas fas culturas tienen un sistema para contar aunque no io

hagan de Ja misina maners.

Fa la consiruccidon de o conocimientos mwieiidtices los wifios también parten de
experiencias concretas, a medida que van haciendo abstracciones, pueden prescindir de los
abjetos fisicos, et dialogo, la iateraccion v la confrontacion son puntos de vista que ayudan
ai aprendizaje a construir nucvos ccnocimientos; asi el procese es reforzade por la

interaccion con los compaficros y con el maestro. Es indudable que el proceso de

(7) Moreno J. M. Programa. p.1157.
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Caselis s pprendicaie oo {u edgcacion privearia se aprende de masiera que el syjelo fvoga

consbanie rifacion oo el ishjelsn de conntimenia viceversa. Para determinar o [UXUM 3

-~ ’

Je iz cosefanza nos vemnos sumergidos 2n un determinado imimers de teorias ¥ elementos

Giue intervienen en aste piocesa s inobjeiabies que pava traiar de explicar el aprendizsje

.

e {ione que spize por uae tenria psiceidgica em fa cual se enmarques fodo un

nianieamienis programidicn adecuado » s carwcteristicas del pio. La teoria gque

Pl

fundamenta of progrema de vducacion primaria y en particular [a referente 2 matematicas

en cuartn geado ok Ia teoria psicagenética de Piaget, marco en e} cual se apoya a lo Jargo de

STIPT T £ 1) {‘l:lji’f-_

.

Sxito on o) apreadizaje de evia disciping depende en buena wedids del diselio de las

=

arnviiades gue picievan b consiiuceinn de cenceptos a partiv de experiencias concretas
es fa duteraceiGn cun olros

-

Pax mndeoididoas permilen resobier problemas ton diversos dmbitos, tales como ¢l
cietdifica, el téonico, el artistico v la vida cotidiana. Si bien todas las personas construyven
couocimientos fuera de la escuela que les permitan enfrentar dichos problemas, esos
concciimienios ne bastan para actuar eficazmente en la practica diaria. Los procedimientos
generales en la vida cotidiana apoyan al nific para resolver situaciones problemiticas,

aungie el muchas veces son largos, complicadas y pocao eficientes si se les compara con

os procedimientos convenientes gque permiten resolver las mismaas situaciones con mds

faciiidad vy eficacia.
yara gue ia educacion se dé de manera conjuata; es que el maestro dirija a los alumnos en

situaciones concretas pasa que ellos tengan iaterés de lo que se debe de aprender y formen

su propiu conuciriento matemético, haciendo de este conaciwmiento un instrumento gue
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=oevude o oplinear © resalver problemas presentados por el propie alumasc durante el

perioie esondar v evhimeseoiar

i wseenie con < aluminn debara desarrollar conactingentos gue fortalezean {anta las

<oen #) aspects diddctico conocen ¢}

procese de ensefianza-aprendizzie. Por o
Giedo 103 slumsios de @ escuels nrionvarta deberan de adquiriv conocimientos basicos

atemaiicos y desarrollac

"

ta capacidad de nillizen Jas mulemidiicas como un instrameito  paia
vecoiwcer, plantear v vesoiver problemas.

[ capnaitad de anticipar y verificar resuftados.

Ja canacidad de caiansiiens e interpretar informacion matematica

a inaginacion especial

La vabitidad para estimay resultados de catcuio y mediciones.

T desiresa en el use de clertas instrumientos de medicidon dibujo y célculo.

otras, 1o sistematizacion v generalizaciones de procedimientos y estrategias.” (8)

v -

Tos fenms e el prograres e do grado en la asignatura de malematicas se enlocan a
desaryoiiar en el wito lac handidades gue sivven para resolver lasproblemas gue se le
presentas al aducando denirs ¢ fuera de Ia escueia. El tratasaiento de las miatematicas se
sebe dé Hovar con todos Iz pacisicia posible parz oblener meiores meiores resultados en
et Wanscurso de su estudio. Por tal motive el razonantdiento =e hard con siluaciones

practicas.

Actualmente siguen fos matices plasmados en los contenidos de los libros y la forma de
enseiianza por parte de los maestros en donde se enfrenta la ensefianza de Ia escuela
tradicionalista y la enseflanza de {a escuela participativa en la cual el niiio va construyendo
&l conocimiento puce a pocoe, lis actividades que se toman como adecuadas solamente se

dan paca umplic con jos contenidos inarcados o los programas actuales.

i8) S.E. P. Planes y progrismas de »studio p.32

M-~ Maas aRASAEE mE S G W



23

i maesiro que participa direciamente en ¢l proceso de ensefianza en fa educacion
priiseia, en ocasiones no eniiciade la teoris propuesia para llevar acabe dicho proceso. El
g Blsia mids grande en gue corremos fa mayoria de {os educadores es dar una enseiianza
iradicioasilista v no recuperar ios experiencias vividas en la practica docenie con los niios,
vary ety s o &1 s renaperin se wimc = experien: g to{almente fHgadas ai macstro y no u
L s eriNiioEs Goe presebis el aaio pars proponey ofvas aclividades en ins fibros y
DECLTLIATS D R SU Cds0 Supiiiniiias.

Pooseleecibn de corienidos yue se propenen en Ia asiguatura de maiematicas se
mpG@wnontan principalineate en fas coaocimientos que se tienen sobwe el desarrolo
cogaoscilive del mifio y sobie todo los niscesos quae siguen en la adquisicion y a

wonstruccisn de conceptas matematicos especificos. Los contenidos incorporados  al

curricuiam se han articulado con base en los siguientes ejes tematicos.

1.0s niimeros sus t.iaciones v sus operaciones.
Megicion,
Trosmetria,
Proceso de cambio
Tratuuiento de T infornaciés
Prediccicn v azar' (5).

iad principales caracteristicas (ue we veflejan durante el proceso ensefianza-aprendizaie en
el nifio son la expresian y la comunicacion, ¥a primera expone 1a conducta personal del
snadividio ¥ la segunda e la conducts sociat la cual se adquiere en la misma sociedad. Kl
puitto priacipal es dondce el nifto interactia con sus semejantes manejando uiimeros en sus
actividades diarias asi como realizando diversas operaciones que la misma sociedad le da

la oportunidad de Nevarlas acabo.

{3V fdens. p.52



dilerenies smipless, es el reiicjo de [as constantes

Dan eprevaniuies Con aihieeros o
repacinnes entre ios dividuas con los obyjelos Gae maneja. Los afmevos lienen un amplio
curgrs e apiicacion en fa socledad y en fa vida diaria del nifio, a tal grado que es
indicnznsable Ja aplicaciGr de éstas con las acciones que realiza el nino en el lugar donde

cen oo
bR o1 ¢ {0FHEA PR L

D}c acuerdo 2 ia preblemdtica yue se plantes, permaite ubicar ol problemna de esta

greiuesia en el e correspoudiente o los nlmeras sus relaciones vosus operaciones,

gerinondole ol i eelozar sus conschiniento: en la practica v oo Ya reulizecién de
eiereicios tants < la esoneia wano fueca ge alla, Tovialecienda o razonamients del witic y
a reiaacitn de dus operacionsy cea sus it os. La consiraeciGn b7 conacimients do lus

Rialeinaticas en los nitos, pavie arincipaimente de l4s experiencias concrefas.

Los mutliples prabiemias que han surgido en esta disciplina e han hecha de las
matematicas. Los nlimerus por tanto son familiares para todos, surgiendo en las distintas
epacas, son utilizados para coniar en las diferentes tiempos y espacios de la humanidad,
estunde ligados particularmente a las diferentes culturas de los individuos aungue no se

cuente de la mista maneca.

Las matewmaticas <oino otras discipiiaas permiten al individuo resolver problemas tanto
tevnicos, cientificus, ariisticas, s cilkulo efe, que se dan en la vida diaria. Los
procedimientos atizados pava sotucionar prblemas en ocasiones son largos, complicados
y iraen problemas el niflo paca su aplicacion; la escuela encamina al alawno y propiciar la

comunicacion, la evpresion de un determinade problema.

.
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Dos cgunandys en iz escuela primaria parliciparin en la adquisién de conocimientos
1A FIDS @R SAElEBATICES von o) fin de jaoporcinnar evperiencias gue pongan en juego fos

sigaificados de fns udmeros, sus refaciones y sus aporacienes,

P ahjoibvg en jonpareionzr al alumne fierramientay para que spere ante fas distinias
SiuACioNes gue se presentan asi planiée nna serie de activinades, reflexianes, estratégias y
diceuciones: que {¢ pernilan iz construccién de conocimienios donde él actia. Con el
iratamiento de da resolocion de problemiss por una seiie de acciones (razonar, unir,

¥ operary o wpifio apreade a resuher sus propias  situaciones

nrohleiaticas en Is constiiccion de ias operaciones,
UL mumeain e i diisiiad a0 radios selasenie ookl nsa de s DGIBEFOS de Hiayel o
mweor, sine mubidn en in variedad de problemus que se resuelven con cada una de jas

BREFRCINSS ¥ £ 1as velad ippes gue se establecen cntre datos” (105

Las vnnieaidos pripuesins en #f ningrama de educacion primaria estian relacionados de
ans manera progresiva con el fin de llevar al alumne a un aprendizaje progresivo; en el
nianieamienio v jesolucion de problemas. En cuario grado se quiere gue los alumnos coin
el apiewdizaje que llegan ¥ el que se van adquiriendo compresdan mas cabalmente el
significado de los mimeros para solucionar las situaciones que se le presenten, utilizando
tas frerandentas adeciadas v seguir avanzando en el aprendizaje de las matematicas.

Estandn en esta posicion se propsnen los siguientes contenidos que ayudarin al

aprendizaje, enteidimicnto y aplicacion de fa divisidn en [a asignatura de matemdticas.

{10) iGidem p.53
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Coiciematenio  y  reselacins de probdenaas de division,  wediaunie  diversag

&

procediniidos Algoribne de d 3

{11} Ibidein p. 62
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is 1 osfuraezs O fanatendiion

DUeGe exprosar sus sertimientos, sus experiencias, peasamientos ¢ ideas a

traves de Jormas conveivionales igise Jos demas pueden comprender.

A o larga de paestes hizioria ja miaiematica ha <afrido anza serie de cambios evolutivos,

Srvdiwiose deseubeiinientos variaides para la husaanddad, estas nuevas aportacicnes no
seoappvan ep accisues observables o en demisisaciones, faz forimas gue han suigido
vy cuatlar estdu cuscdes o fee reginoes guo Bmbilar o individuoy; dexde fos pueblos
nrimitivos se wiiizaba s correspondeniis de vlen.ciios Ge fos conpilios von oo tomado
voma peebrdn, of iniclo de §n corresposdencis pors contar o enconlramos co todo

nensamienio maiematico

" La experiencia togico-inatemiatica es el resuiiado de ta abstraccion de propiedades de las
accivaes det sujeto, de ahi gue <t el vifio ne aclia refiexiouando sobre las operacianes que

realiza o puede comprender es decir construir las operaciones elementales” (12).

Con o] pase del tiempo el contenida de las matemiaticas ha ido evolucionando para bien de

ia bumanidad y e use de ellz,

Para los griecos ks motemiaticas comprendia principalimente #). la geometria v b). Ia

arilindtivae.  Pata los hombres de {a segunda mitad dei siglo XTX comwrendia:  #). el

~

analisis v L7 sus aplicationes geamétricas y mecanicas. Y para ui saateiniico de nuestro

7

dias oscilaa:  a). el algebia v by la tapologia; aunaue no todos tienen la misma opinion

pues creen que eit fu acivaiidad las matemdaticas abarcan las relaciones que exisien entre

ias dewias asignaturas para el buen empleo de los niameros.

(12) BMoatserrat Moreno, ¢l pensamicinto matemdtico p.70

- e s e AR S -



29

Jon few cannldos vy avanees gue has soffido en of rumpo aalemdiico se busca en a
sclizliziad praponer op coicepio malemalion qus copengs Ios emenios apropiadas pars
defindr by madendiious, parii-edoe de fas nocesidades del mifio, de las nociones
funidaraentales gue el trae, apiicando teorias adecuadas para el razonamwmienio 16gico sin

.

st e nataraieza v ejocar ef ranejo y ef uso de cli. De esfa mianera se puede definir
Al parematicn comn la persons ase paor vocacisn desarreils feorias a pariir de nacinhes

Turdarmenisles planteadas aprior L apevdndose Gnicamenie en el razonamiento logics.

ol escauls csmos @ 0 sntemddicn como uea harasdcnta que nos ayudars a sofucionar
Drehiemas o indaes $a3 dimensiones; Jesde Ias mas sinvisies operaciones hasia legar a

Suifus e un nlsire abad ool con ofvo. Pers o alvdracio no es en si exclusive de fas

Mt ensiicas Sijds o8 CaogiiesiSiies e 10da Cieneia o de oaa actividad meital ep general.

{4 apiicainn de bas pufemain as e Gill 30l cvando se aphican a fendmenss concretos v se

shican poe {o general en fodas fas dessds clencles,

“fa patabra aritmética significa arte de cifculo, derivado del adjetivo griego "'aritméiica’’

forimado a partir de un sustantivo “arithmos™ que significa "'namero"'. {(13)

EJ ebjetiva principal de 1a ariimética es exactamente el sistema de ninieros, sus relaciones
¥ nux reghas) en s ocamnpo de aplicacion; pero estas relfaciones son la abstraccitn de
Jwdgenes cuantitativas enire Ja coleccion de obietos concieios. [.a aritmética no surge del
pensamienio pure, sino on ef reflejo de las propicdades definidas de las cosas en fa

rezliddad. que se nayn chservaiio s través de nuestras generaciones.

{ {3 ) [bidem p. 143
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Tos coneepion Désives rurgen ¢ ap wecesn de Iz abstraceion con los objefus cowio resultado

del ap.iisisdle nns tiensa caniidan ge e tperiepcias praclicss en Ja v:aa del individuo.

e RN G PR Ty R

tas velaciones gotre ins adameres de acverdo a lze cantidades nrapaestas por los
uhjetos. -

HY Y Las cantuiades de nlieres abstyacios

<}, i1 concepto de nitisero en forma general.

Pa arttméiica es el veileio de las experiencias acumuladas a través de la histovia v
CXpEriieniada por

ga:;erm:iunses de tdividuos gqoe se i [{jady en du wente de los hombres, también permiite
e sormacies del lenguaie ynatesgatico, fijando un lenguaje en: los aombies de los

sanrerss, en sus simbaolos, on la repeticién constaste de fax operacicuer con los nmeres v

e apticacion @i la vida diena.

A nesav de la abstiaceion, la aritinética es aplicable a tantos casos porque sonsidera s
propizdades gereriles hacienda abstracciones de todas las particularidades de 1o concreto.

.

El coiicepto de namere hx ido evolucioniando de acuerdo a los momentos aplicados, esto
puede vevse en las razas primitivas, y hasta los tiempos actuales, los nimeros hau sido sin
duda alguna algo eu que el hoimbre a puesto especial atencidon por su manejo y su empleo.
En los tiemipus prinitives se conocian una serie de uwlimeros (ue en ocasiones ¢l mismo

uémers se utilizaba con distintu nombie para distintas cosas en la forma de contar y en

acasiones pava designar varios objetos, se decia simplemelite muchos e incontables. T.os



r

shmmerox parg cHos eran percibidos coma una propiedad inseparable de un conjunto de

abistos aue no pslian e clavamente distinguibte.

2.2.- I} lenguaie matemaiico.

L evaticiGn hacia o Gabalo sxigla an siddatnn suevo de expresion es decis aatiguamente

<O hginbre so vomunicsba de uns Lama rudineendaria, pers os a travéy de trabajo donde el

noanbve puede desarvallar si astema de sedaies para vepiasenta actividades v abietos, es

decir, come absitascifm.

i lenguaje ue xolo permite ceordinae la actividud humana de modo inteligente, describir
¥ iransiaitic la experiencia mejorands con elio la eficiencia del trabaic permitido, también
singulavizar los objetos distribuyéndoles determinadas palabras. De esta manera, el objeto
sale dei anonimals y se pone bajo el control del hombre, es decir singulizar un objeto
agnisfien apropisrse de si conseplo para se servicko vy desde la creacion del lenguaje se

aatiifesta sobre el munddo para manejarlo a su beneficio.”

Wi feaguaje malvadiico debecia ser uma forwwa de designar nociones, relaciones,
iransformaciones ue & sujeto conoce y apartir de esta premisa hiabria que organizar las

situacicies didacucos a fin de que el sujeto construva el significado pavs luego

desigeavle™ (14).

Comuaowmente asociamios la pslabra lenguaje con el espafioi y este l¢ disociamos de la

materatica, deniro de esta ultima existe un lenguaje que los docentes han dificultado su

¢ 14) Myviam Nemirovsky. I a matemitica jes un lenguaje? p. 66



ensedatiza, f guererio destigar do lax situaciones resies que vive el alumiwo, guericndo
impiastarle deosanera arbiraria, de fal fornis que no solamenie se diticulia, sino gue
useasiones resuiia imposibife que ef afwmno fogre aprender {a gran cantidad de signes que

nirece b oatematica,

Sioun wiie zecia @ palabea can ia realidad, o Gue la utilice e su lenguaje, este hecho uo

nos aporia nada oo respeciv al sigiificade que €l e atiibuye, quizis el niflo recenoica

R e v s gw outicnde su signifiewds, desgractiadamente en nuestra

sociedud se vaiona s dw owmcmoriastoe do los sdgnoy gae <o contenide reall Y esia

A GaCoes e vrutehedn hasia s avins aowde se goosiomibes wiilizar el verhabsne s dacle

cobiercusia Coi respests o i oaslividod det nifte, repile enwiactadus wuaipielo: & Tasia
keccionss cnmipletas v con esios los docentes expresan que el nifio va sabe leer y si vacita
ios namercs, ya sabe cociai v va sabe todos los nimeros ¥ esto hace que el alumno

cantivae su enseadnza, cun uha gran cantidlad de incoherencia con respecte al valor real

uaie de las matematicas.

del sigiificads del leugual

Para trabajar el lenguaje matematico en el nific es necesario que hable, que exprese, que
asocie. manipule, ¢ic. Fara «sta debemos tomar en cuenta la estructura del pensamiento,
reaiidad y lenguaie pues forsia un tads judiseciable, en el momentio de ensefiar, nuevos
concepios e e alumug. §as gue se vata de tomar on cuenta en este apartado sou las

19-

formas de representar geid

camenile Gox conceptos pare orientar las actividades de
aveendizaje con os almnos v también distinguii los canceptos materndticos de los
siinbelog o signos cuande s¢ representan. Ex por lo tanto diferenciar ;Qué es el significado

¥ Gue ex el significante?



.

¢ = aitTead 08 o cance nin o b dden e un suielo fe efabar
SO ELCHG B8 £ CanC U 1 0 3Ged TUe Ul SRR B eldnaw

fa sobre atgo v existe an

ed din sccesidad que b oesprese graiioapients, lesiras que o significante grafico es una

Daita o Doavls {0t cuad ef sueio puede expresar pridficst.onte dicho significante’ .(15)

-~ o

T e e g, i E g pelracicras i':r!'cz‘ ialemiiticgs
ro-oEi ool G BIR ORITHCHUENES CGEICG Hia Shiiaticds,

vl

Gino g neroy ahsldouios que presenda of sifto en iz formacion de fas estructuras légicas
Dars la sReracion, es ba o aecesidad de reconstruir ep ese nuevo nlano gue es el de la
seprs iaciin o gue ya estabe adguivids en €8 2 pariiv de la accién. [ a lGgica en el nifio
se presania principalmenie en b estiucturacion de Ja opersonnes ibgicas en fa matematica,
seive <00 s wanes estn abdada, sosanlidaiia con Lo demds vperacicnes.

Tave 1 nifo of agmere no exisle zislado. o gque 5o da es ia serie de ntineros, ana clase
IaGwa, un concents. Bo eXisie an esiado aislado 16 gue se da es el sistera total de
pi'ncesﬁ:‘s_‘.

+

‘omge ya se sefiald anteriormente, Ja construccion del atmero en el nifio procede de una

Y

;ejs‘res;n‘w_.dencia punta por puuto, es decir para saber si hay mas o menos elementos, el
nifo no va a cortar pues alin no sabe, sino mediante una corvespondencia hiunivoca y de
esta maiers puede ltegar a la conservacion de ndimero, cuaudo se dé cuenta que los dos
sonjuirios tienep la misma cantidad que no importa su configuracion o espacialidad de
aleqeitiis, no se modifica el nimero de elementos.

¥ 1.as dasificaciones v las seriaciones constituven conductas analizables por el

psictlugo, pero también esiructuras cuyas leyes son forrnulables por el Iogico v
e maieiatico, v Ias esiructovas Iogico-mmatematicas, son las mismas a las coales

{15) Neiurousky Myriaisi y {arvegal. La representacion grafica p.61



Jenden a cenformarse povs a poen fas conductas def suiefo y su desacrolle”
i
v J

P aani i edenii e s DBNE e b G0A el G telacinues meniales 2 vavés de jas cuales log

objetor se relmen poi sus svimsjaazas, ajendo también sus diferencias, se rounnese fa

pertehsavia af 2rain v stasiana g clesiflescifn caacdituve en s misvma ne agrapamienta
o Al Loras ralces faabitn se eacuentran en el sivel sensomoior, s refacivies
sicvtales extan ca fuacisn de bwe cusles las objetos se reunen pov SUS Semejanias vV <

separat por su diferencias, se define su permanencia de clase. L vensiruccion de la
glasibioucion se basa en ives cstadios Primer estadic, abarca hasta § v medio aiios; los
aitiees reatizan colecciones do +Yjetos formande figuras solamente por semejanza de un

cicptenite con Ghro. en funcion ode su prextinidad v establecimiento de velaciones de

.

vt oicia.

Segunda esiadio, sbarcs dedon 5 1 medio 3 Tos 7 efins, hacieado coleccion de obictes no
siavables, ei pifio coledciona sbielos forwmanide pequefics conjuntns, tina encueata as

diferensias cirire Jis uhietas. i este estadio ef nifo ha logrmele la potenencia de clase,

PG w06 engja ia celacion de nclusion.

serces estadia, o clasificacion eii este esiadia es semcianie a la que manejan los adultos,
e este peridde se logra construir las relaciones comprendidas en las operaciones

Sasificsiovia, asia ia inclusion de clase.

La seriacion consiste en ordenar los eiementos siguiendo los mismos relaciones, por tal
molivo resuila evidente que el ndmero estd en inlima relacion con las operaciones lagicas

de la mente del nidio. §as seriaciones surgen sus primeros esbozos en el nivel seusomotor,

(16) Jean piaget Bacbel. La imparizmcia de las estructuras lagicas elementales p.270
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v de efizy se derivanr correspondencias sociales, que después toman parte para que el nifie
sdqguicos & contepiiao de adinero

{a SOCiacEii DAs « S0 Ve nov res estadios: Piimer estadio, comprende hasta los § afing;

=3

b3 a1

et aifin o establece i ol clones ordee masor qoe v Vmenior que' no logre estalsecer e

fivabont e diae S0 e AR elddeaen e TRAVIN B instia o de AL 2roeta 3 Bide degado, por el

TR SN UO) TS SR D SUU DT SR
THI Y O ade ;-.ll (’,’J-’w‘- a LUIGs L6 epeiliviiug s,

Sependo entadbo) abarg de 500 y medic ¥ 7 aflos aproximadamente; el nifio logro realicar
sciics de M ziemento: por eusavao v etiar, comparando os elementos y colocandoins segiin
i tarsnns, eolor ¢ grosarg o nuede anticipar la serizcion sino que T constiuye a wedida

-

Guc interactia con ios eiomeitos,

Tercer estadic, se da a partiv de los 6 y 7 ados, aproximadamente ; el nifia es capaz de
saticipwr los pasos para construir una serie, en forma sisteméiica, es capar de clegiv por
doende epipezarn, € wmdtodo gue utiliza es operatorio, es decir establece las rvelaciones
logicas al considerar que un elemento es mayor que ios precedentes y menor que iox
sguieiies, eq exie estadio ef niiio ha logrado construir dos propiedades fundaentales que
o T traisifividad, que consiste on establecer por deduccion las refaciones gue existen
zitie elesnentos Gue Ge hau siio comparados a vesar de las relaciones auntre los abjelos v
fu reciprocidad. consisienic en coniparar una operacion inversa como por gjempic de

amayoi & netor estableciendo refaciviies de menor a mayor.

Para gae el nido llegue al concepto, de ndwero, es necesarioque exista la correspondencia
ya sea esta binivoca o cuantitativa, lo cual pasara de ser el niimero de un procedimiento

verbal al ""nliimero como una suma de unidades,” o sea se puede dar de muchas formas;



veparando el ohjeto para no ser confado dos veces, sefialando todes fos elementos sin

saliar ninguno.

*Ln la correspondencia con la distincion entre descubrimiento e invension esta
fa Jistincién entre fas maneras de constiuir el conocimiento fisico y el logico-
matensiticn. El primerc se puede construir por descubrimiento, pero el logico-
matenitico no. SGlo se puede coastruir mediante Iz propia inversion del nifio".

(I
La delinitacion que se establece el {a correspondencia abarca tres estadios todos

relacionados ei 12 construcciGu del niimero. EL privner estadio comprendido sutre 4 y ¢

!

afios apyoximadamente.

Segiinnio cstadio apavece entre los S y 6 v medio adfios de edad aproximadamente, es uia
etapa intermnedia cntre la no conservacion y la comservacion de niimero, se da
corvespandencia nimero a niniero pero siu equivalencia durable.

El tercer estadio speratorio se da a partir de los 6 afios y medio aproximadamente, se da
correspondencia térniino a térinino asegurando la equivalencia miimerico, durable, no

importando las trans{formaciones espaciales de los elementos.
2.4.- Operucivnes basicas en el nifo.

Los conocimientos que se tenian, de la suma v de la resta estaban basados principalmente
en los signos (+y - ) donde a ja primera hay que aumentarle para sacar un resultado y 2 Ia
segunda se le tiene que quitar ef segundo sumandeo al primero para sacar umn tercer

resultado.

(17) Constante Kamii. Principios pedagdgices derivados de la teorla de Piaget p.p. 366



iy erabargs edi:en estudion en donde in atifizadéo de fos signos desempeRan ofra
foncion come o veremns a esbinuacion. 5 «igsoe (+) es piilizads simplemenie como
dicudor oo Iz unida de clerfas puries que se foman de un conjunto en una cantidad
determinada por ejemplo psra expresar gue tenga 15 objetos I pueden hacer de distintos

muncras,

Sf+345 4444 4+4+43 10+3+2

E: sigoe {(+) permite 1a composicidn de dos subconjuntos es decir tengo 15 nifios y 10
WIRGS, i vigian en aa camion j Cuantas persaaas viajan? aparece otvo vesultado pero eso
no fsdica gueose vamlis Ja cantidad. Y por 4liines el signo (&5 indica una transfornincion

d cwanidud, ggemple 8 lenge NB TOG ¥ e vegaian NS 10.68 el vesultado sevia otra

candidad NS 17.90.

Gcurre o viismo en la resta en primer fugar remite ¢l signe () # una transformaciéa de
canlidad por elemplo: 26 le vesta 8 se transfornw en otra cantidad 12, el signo () remite a
una transformacion de ia cantidad, 25 en 12 por quitarle 15, el signo (-} implica relacionar

das medidas 22 y 10 pava encontrar la distancia diterencia 12.

{08 ciementas anieriores demuestran que po siempre se deben de emplear los signos (+ v -
) para realizar las gpeiaciones de adicién y sustracion. Ea ¢l campo de las matematicas no
sieiepre la edad cronologica es indispensable para vesolver cualquier problema lo mas
indispensable es el nivel cognoscitivo del nifio, para que el nifio aprenda a solucienar un

prableina, el docente necesita conower I amplia ganua de contextos en giie puede aparecer.



o TG o8 une wperxcitn qoe relacloni lus parles cat el (odoe 3+ 3 =8, 4+ 4=8, 6
2=k T4+ b =R purnstras repamibngg ¢ ado en fupcion de a8 raries. 3 =4+ 4§

. R ot
S (1%

s pnhiciua puede sor represenfado do disiinias meareras, {as relaciones gue se presentas
e Ins dishinias paablensas exigen del niiio distiniac estfoessos desde ef puntn de vista
coniliie e id sanaw coine en fn vesta no implicn gue of alemus se aprenda de wiemioria
esns A raciimes sina poy el comirario ex tayea del docents pioporcinnarie 1os eiementos
snzesssins oo gque ésin gprenda a solucionar ios problemas que se presentan tanto en fa
esepela comn Tuern de elia. i3 las pperacicaes de adicion v sustraccion gue se realizan pow
seerifis fos inatenetticos {a hae Hamado aigonitso, flamado as<f por una se:rie de pasos que
se dehen de segiiy para ressiver i nrahblems v aue esta relacionado o 1as reglas del
wisfomia Jecimal Je puinersc i, sdos exfox pases dan 2! nife formas estables de
pepsaniientn Jax coales constonyven su desarrollo cognoscitive
Ko 53 suins se vepresentan v se hnce la distincion entre e significado ¥ el sigpilicante: Kl
sigaificad s anie fodo el concepio de adicidn v ef significante es {a representacion del
cahcepda, ks fa cepresenisiian por escrito del pamero. El nifo consiruye su forma de
cnleinior fa suma, de acuerdo a fas capacidades que posee ¥ fas rvelaciones que tiene con fos

ohjetns cop Jus cuales interactza. Ks por eso que resulta inapropiado enseiar ai nino todos

-

fes algorfimos faf vy coms lo estipula fas regias (radicionaies en la cnsefianza de las

Ly
-

inateniaticas.

Es indispensable que para la ensefanza de las operaciones se manejen de entrada
sitnaciones problemaiticas que leven al alumns a desarrollar v descubrir el sentido de

sutuar v restar. e esta se propane gue lu resta es la inversa de la suma, es sabido que la

as; I-"'e]‘i.;:fﬂez i. v atras. La adicion y substraccion p. 93



e
Vo)

resta se Gansiorma en guitar, disisinuir o regalar. Es imporiante que el nifio por si soio
Hegue 3 construir su forma muy propia de o que es ja sustraceion interactvands con Jos
shijctos, Hegando al coivepts de nibaere v relacionaadole con fos signos, poniendo en
interaccinn los numeros gue e maneisn; eiemplo: Tengo 6 estrellas ¥ regalo 3 estrellas.

. N B ) s
Cladrdas e gueedan? |

Dar gjite Lotiges - L ue perdd 1.0 que gueds
G fmEER - Yook = ¥ofok
5 3 = 3

En el caso del cuario gradi: 1o sustraccidn afln es mas complicada porque et aluniio debe
de weaer presenie el orden de los mimeras v el enteadimiento claro del valor posicional del
nitmero. Suelen comenlarse graves errores en la ensefianza de la sustraccién al indicar al

alnno vealizar sustracciones que no tienen ningun sentido para él.

s indispeusaile que e afmuno duranie lo interaccidn con sus compaiieros llegue a
couformar las formas mas precisas para la solucién de preblemas, por lo cual el alumno y
€ Waesiio pasait Bor una seile de seaalamientos patra coustruir su propio conocimicnto en
el aprendizaje de la swinx ¥ la resta.

- Se debe de presentar una situacion problenidtica donde se empleen 1a suma y Li restu

bajo procedimientos gue el nitio ewapiee para resolverlas.

- Se debe de confrontar ies procedimientos por diferente alumnos.

- Que descabia semejanzas v diferencias tanto en el procedimiento como eun los resultados.
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- Gue fovoalumpes recopuzcan que existen varias furmas de dar solucion a determinado
prokless

- Conocei G arreres ¥ procedimicenios viendo el puate de partida v su evolucion.

- Que reconozcan y descubian das relaciones gue existen en las represeutaciones para

SGIICHRIT Ui parobleina

- BIRad el agaviliad Comio Whico vecarss de soluciGa

- Permifie b esianuindian i el desarrolla de las oneracionies,

Girs de fas opevacisnes por ia cual el alimno pasa para liegar a la construccion de
la divisién es la awuitiplicaciGn definiendola de esta manera ” La multiplicacion es por
tasnnlo uua susia abreviada, sigaifica que la multiplicacion es un caso particular de la

suma "' (19)

Eu el case de la muitiplicacion es niuy erréneo que nadamas se utilice el signo ( x) para
vealizar una vwiltiplicacion. ! nifio s¢ forma su propio concepto de lo que es Ia
taitiplicacion basado en el maunejc de materiales y de acuerdo a su desarrollo cronoiégico,
s por o cual gue el procedimienta de la multiplicacion debe de reemplazar en su estado

tniciai, a travéz de un operador por corvespondencia, a un estadae final.
Y 2 i s

Ejenmpio:
REstada Inicial Ownerador Estado Final
1 Mesa eate sie 2l 25 5 ' 15

{19) Delia Lerner de Zuiino, ; Qué es la multiplicacion? p. 129
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T hfesa CIEEES B o Avienes
b oAdewa B R s s =
3 X 5 15

Pai o fanlo s mishalicacion es un ¢aso gy diferente de la suma; de gue si se puede
afinmar gue fa mufiipiicacian es equivalente a sumas de sumandos equivafentes, en el
sentido de gue s 21 misma resuliade, perv es diferente a Ia suma en el proceso gue se

sigus e eficoticas ef resuliade, -

Fi anparte stn mids mportaiie v esinplicado para fos alumoos del 4o grado y al que nos
interesa llegar es & gie comunmente conoceMmos GG 6 Je a3 casia o la division. La
divindte es wn nualo en o cual ol nido tiene misdo Hegar y er por Io geusval por fz
interpretacion gue se je da en js ensenanza primzcis, normabmente [ enseflanza de la
dfvisi s en da prinsria se aprende colocando la forma simbilica, un niumero adeniro ¥
ol hacia 13 mguierda. su epsenanza variaz en Ios procedsimnientos utilizados por jos
educadares; uno de los grandes problemas, al cual se enfrenda ¢l niflo, es que no maneja

material ohjetive v no Ja splica a an contexin doinde tenga significado para él.

Antes de Negar a la division el nifio tiene que pasar por las operaciones (suina, resta ¥ la
mudliplicacién). gue son indispensables, pero ef nifio fas aprende en forma mecéanica, para
el maesiro es mas eomodo someier 3l nifio a un procedimiento con el cual el educador cree
gue se aprende mas ripido iz divisién y las demds operaciones lo cual es un error que se
<via dando en Ia escieln primaria. Se piensa que saber dividir en ef ninu, es escribir la
casiin 3 fus nlimeros gue la componen sin embargo una cosa es que el nifio tenga idea de
que hacer ifrente a un probiewas utizande ia division ¥y oiro aprendiendo en forma
meciaiea, en esfe caso le wmids importante es of procedimients que pueda wulifizar para
resolver Jos probiomas de su entorno. Algonas estraiegias que el niiio uiiliza para dividir y

igize ef docente debe conocer son. Las estrategias descriptivas, es cuando los nifios usan



v presepiaoiones graficas o o reparie de objelcs en fa soiucion de ua problenia, 2 parte de
esbas Rieseniaciones ef sino Deubidn realiza aseraciones mediante eddvilas escritos,

.

slfcaviones o en sy ca.: Zisiones. Las estrategias destripiivas

PEFIUINECED DY ;,Gﬂd,ﬂ. » ba sifuacing: pl,}nfhu}a I Unn Oe esiis (37 & I 2N ia copstiucliva

o sifas va ne candizan dibyjos donde simudan ef stic de repartir objetos de uao

’
&
'

A pen canes §e indiin ea el problens, 3o tode 1o contracia, o8 niGos biascsn foonas ep
aonte - des fauitite of trabajo utifizando por cjersaplo. Los miléiplos o duplicaciones aqui
es daomide surde da copsicuccion de da estrategia orieamtada a los alusmnos bacia s

soafliptivecion v juego hacia fa division.

L)

9
A

facer b fipa de rabajo fleva 3 los alumnss x construir en él un nuevo concepte de lo
fite Son jas eperaciones basicas. Kl nso de esin estrategia mouestrs ante wnidn i amplio

avatee Jof conweindentn de las relaciones catre la nuwftipiicacion v la division en fa

sesailncion de prochiemas

Las estraiegias siawlan @ accion de repartiv incluvendo las operaciones lLasicas, ias

esirategias ortenian a iz multiplicacitn en el uss de loy maitipios.

El significado dv estss estrateging evidencian el acercamiento de los nifias acerca de ios
protietiss que implican su desavrollo poco a poco v su canstruccion se realiza en relacion

cuis las habilidades de 168 mismos nifios.

A la creacién de las esiratégias surgen dos tipos de problemas: El tipo de repaito, este se
trata stempre de repartiv, distribuiv, acomodar cierto namero de elementos, en cierto

namerc de partes iguales. ejemplo: repartic manzanas en cajones entre paries iguales.
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Bl otre probiema es de tipo (axstivo, se trata siempre de saber cuantas veces cabe una

cantidad en aba, ljemplo: Si e tienen 48 limones ¥ s¢ qguieren formar grupns de ocho

freasies, o udntos grupes se pueden formar?

<

mem

Beofa divigion exivien fmmas touy particulares de ensefiar aparsciendo aspectos de vital

boportianess, Gedn I mss apportaiate es necesarin que en la divicidon se trshaje bajo un
ST viffes en donde fus nifios Hene qie resofver probivias dandole ads sentida 3

noreal © piveliva particads de conieato en danile e aibo se desenvaelva con pas iacilidad.

2.5 - La CanzirsccHn deb Copncanienta en ef Nilo

Tas inamas de Jlevar a cabo ja ensefianza esidn relacivinadas con las ideas de como se
aprende ¥ sebre como tieme fugar el proceso de razonamienio en el planteamiento del
probiema gue se presenta. jos filosifos se¢ han preguntado siempre por el problema de
conecingentin, cudl @8 gu Grigen, cudles sou suy relacinnes v ¢dmo es posible conocerlos y

ey (rié consisten.

La epistemologia enionces Ia delinen como La disciplina fildsofica que se ocupa del
eshinlio del conechuiento. Esta discipling e sin dude una parte importanie para la
educacion va que el tema de caing se forman ios conocimientos estan completamente
conecingos con la easefiauza. Loz métodos empleados dependen coucretamente de
concepciones epistemologicas aue estan implicitas en ellas.

Particiido de estas reflexiones se comenzard por analizar las corrientes tales como el

racionalismo, el empirismo y e constructivismo.



Fates posicloncos a6 iomonizn ® sigle XVIT Jdonde ins fildsofos sastuvieron que ef
conoacimientn s hass soiwe todo en fa evperiencia v por eso se depninina sinpririsims, los

vipivistas mas soiweseficsiles en oxta corrienie son Locke, Beckeler v (fume mieniras gsie

s

los Glosnfos enntinesizies deiendieron v delinian que ei conacimiento se funda en Ja razon

por e se denondum wfismo: estando en este renglidn aulores coino: Descartes,

Malebranchie, Spineus v Tagiuag,
b =

S EanEE0l e o conacituizarg ane se adgniere nor medio de {08 sentiiiox, el suieto es
Ghswaende pasivi. va gue ol anetido a tay Ldiuencias que vienan dol edtesion o gae
cxiizan ssbie €l R el IR0t 56 G0 ek, ¢ Wieieco del sujeto es Ccomo una pizana
e blaoou en dunde L caperienchs cun aclanade subre {3 e van Reviadn a fornuas

stnvedsaz de conncirmionio cada ver mas complajas.

Wl vavionalismo: se sostiene que bay canocimiento apriori, conacimientos que el sujeta
tiene de una formia inuata. gue encuenira en si mismo, sin necesidad de =star en contacto
con la expetiencia, atribuyéndole mas importancia a los factores iuternos frente a los
externos. Los racioualistas piensan que hay que desconfiar de los seatidos que
frecucatemente nos engafian, y es ka razon la qtie nos permite descubrir esos engafios de

los sentidos.

Una tesuera posicion que estd a:@e acorde cun las formus de conocimientv es la del
constractivismo, T.a idea basioa del consteuctivisiuo es gue el aclo de conocimiento
consists e una sprapiaciin progresiva del objete por el sujein, de tal manerz gue si ta
asigsilacion del primierd se adapta 3 las esiructuras del segunda es indisociable de la

acomodacion de las caracterisiicas prupias del objeto.
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Cloael ey sensfogonne dad i Taeiends se reflere tanto al sujeis gue conuee como al

ohietn crpod it e esiy Basins SBEIEN e pOSTEr celRtivista en donde e conocinenio

.

L. dado. el proceso de construccinn ¢ Drferaceitn caire o

Dovi e oGO
suieta v ol nhietd de Gancineentio. i aprendizaje escolar 5o debe de entendcs se comn dia

percepciin pasi. e de cocacimionios, sive un precess activo de efaboracion.

P puoicite cans ioeclivista, seffafa que el afumno come cualquier ser humana, consiruye
SU peaBin conusinacnia a ravés de accones; en cobsecuencia los praceses educativos

Sevorecor af mdees fa aclividad del alemie, frents 2 jos ohjelen de

CORR T M CEiLG

@i aCERG OB sia LV G Coiis BLLeRTo el el Gina ao deheria de aseguirar stintdeimente fa
crselanga en Torma ndividuaal o desarrolar e 7 las capacidades de tecluca, sserilera 2

srclysive fa arilaetion, oof 1o conlirais, se detwiid actuar para su desavoila e {orma
complety e s persensidad comie ser hummoo, para aquellas que trubajae on In
educacion priisna o oramcrdial se di solo a traves de métodos, que reflejan el amplio
nroposite en donde se pueds triunfar a través de 1z lecturs, escritura e inclusive en las

malemaiicas sin dadar el desarrollo afective v moral del wnifio. Piaget en su teoria

recomienda molados educacionales aclivos v sociales que lienen en mente las

inlerreiaciones entre fos aspectos cognitivo, activo y sociales de la conducta.

i alectividad en el process constructivo de conocimieuto  es que cada
anpecte aftoiive que inferviese constantemente en el funcionamiente intefectual
#s e} ejemcnto e interés, el niiio punca haria el esfuerzo constructivo. S
interés fo gue es nueve, &l nifio nunce woedificaria su rmzonamients. Ei interés
descivinig ala fuacion regulatoria therando o deteniendo la inversion de ia
cwergls 1 oun, ohjelo, persona o evento. FI aspecto cugnitive def process -
constiuctivo claramente depende de do afective. Sin interés, no hav un
pensimieniu. Paiz Plaget, lu- wiétodos tendientes a promover este droces
deében de duspertar el interes esyntanes det nina™. (20).

¢2ij Retha De Lwies. Liaintegracidon Educacianal de la Teoria de Piaget p 403
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Tond o N0 Ty deorla coasfruedvinéa del conociriento I orvgunicacion y progyamacion de

sciiviiades fu Erounos dic Jos saieréses del pinao se hga a i vesultada fias Coniisuie ¥ Se

o N S . | - s poem— aota el
ooy P reennumlento del aiffu vn s greelo mas slio

TR TReavwrell del M segil ¢ oda Teorfa Puloogsnd
8 fovosfyefn Buoana os una reaftdad hintdsion o ~ocialmende delenivinads, coie wna
- "3

suise himshiiva gue hace pesiide i3 arogresiva indiiaisaiiia personal,

C i b actuslidad se admite gencislmente gue Ia peicologa es una ciencia que estudia jos

formenos de s L sadadia v los proceses mentsfes con gue aquellos se refacionan para
deierizina s <as enndwiodies y leres” (2)).

1.3 asicolnon ex <in sduda una e ias ramas de ssisdin mas importaates, pues pedinite

PR g

Svenowr g cadiy o, csnlidia e compordamienia fisics v omental, su evolucidn constante

denirn de S desairrobin. o DSicolugin 2% e Opcian fEirs cobDver mMas a onido ¢
dvseasai fndenis def alumne fdilitands ai oducador st yaehacer destro del proce

edoeative v no solo ab:, <il: Gue lamizén pard vohorer o comporiamienin def vifin en
'I‘il(’i al.

Tas relaciones ue 1a psicologia ha tenido con otras ciencias ia hace aln mas imperiznte
pars su beuefico estudiands ios comportamientos del individuo.

145 pswcaingos difieren tambign marcadamente en su eleceion de las metadologias de

investigacién. sunque ajguncs claman que deben ser ef entendimiento y {a explicacion de
Wik fenonienos psicolagicos v ofros se inclinan por la predlcmon ; el control de 1a

.-1; Cargeirtero: Psicologiu . 1183
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conducta humana.

El estudio se inicia con Aristoteles con la psicologia del alma, donde se considera el alma
como el principio para estudiar la actividad vital de los seres humanos, en la edad
moderna sus exponenctes mas importantes fué Descartes con la psicologia de la mente o
conciencia en donde se consideraba la separacion del cuerpo y el alma como sustancias en
diferentes funcionamiento. El caracter privado y subjetivo condijo en el siglo XX a
renunciar a estas posiciones y por lo tanto al buscar una definicion de la psicologia, como

una ciencia observable, susceptible de cuantificacion y de verificacion empirica.

Después de este periodo surge una pluralidad de sistemas psicologicos que exponen sus

puntos de vista acerca de la psicologia.

El estudio en la actualidad de la psicologia abarca un campo dentro de lo social y su
temario es tan importante que atiende a las bases hereditarias, genéticas y fisiologicas del
comportamiento; asi también existen organizaciones que se ocupan en gran proporcion

dedicados a la actividad profesional en el campo psicologico.

Una de las teorias que se estin adoptando actualmente en la educacion primaria es la
psicogenética como una manera de entender al nifio en forma mas amplia y asi mejorar la
calidad de la educacion en el educando, el principal exponente es sin duda un gran
investigador psicologico Jean Piaget que dedica gran tiempo al estudio del nifio,
tomandolo como un ser pensante en todo momento y cambiante en su crecimiento fisico.
El interés persistente y primordial por la esfera de la inteligencia es una caracteristica
sobresaliente que distingue el trabajo de J. Piaget del de la mayoria de los’ psicologos
infantiles, se interesa sobre todo en la percepcion y en las actividades morales y otros

sistemas de valores. Los sistemas de valores y las actitudes son vistas como sistema
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cognoscitivos que en etapa posteriores del desarrolfo estin imbuidos de fa misma
organizacion formal que las conquistas mas claramente intelectuales. Piaget es también, en
un sentido igualmente fundamental, un psicélogo del desarrollo, tiene fa firme conviccién

de que el estudio del cambio ontogénico es en si mismo una valiosa empresa.

La teoria Piagetiana se distingue por observar el entorno del niiio y su conducta, formula
Ias hipotesis concernientes a fa estructura que las sustenta y vincula, entonces verifica las

hipétesis, modificando levemente el entorno.

La idea basica subyacente es que las funciones permanecen invariables a lo largo del
desarroflo infantif, mientras las estructuras cambian sistematicamente, otro término es el
contenido, que indica los estimulos y respuestas observables, en lo que conviene a la
inteligencia, este micleo funcional heredado impone ciertas condiciones necesarias e

irreductibles a las estructuras.

Piaget concibe el desarrollo intelectual como un proceso continuo de organizacion y
reorganizacion de estructuras de modo que cada nueva organizacion integre en si mismo a
la anterior, estableciendo un estrecho paralelismo entre el crecimiento fisico y el desarrollo
intelectual por lo que define a la inteligencia como la capacidad biologica del ser humano
para adoptarse al medio ambiente. El considera a la inteligencia desde la perspectiva del

contenido, las estructuras y las funciones.

Para explicar el desarrollo intelectual del niiio se puede distinguir el aspecto social; todo lo
que el nifio recibe desde fuera y el psicolagico; que es el desarrollo de la inteligencia; todo
lo que el nifio aprende o piensa, aquello que no se le ha ensefiado pero que puede

descubrir por si solo.
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En este proceso hay que considerar aspectos importantes, opuestos y complementarios a

un mismo tiempo.

La asimilacion: se denomina a la integracion de lo meramente externo a las propias
estructuras de la persona, se produce una asimilacion siempre que un organismo utiliza
algo de su medio ambiente y se lo incorpora, la inteligencia asimila en su interior nuevas
experiencias, transformandolas para que se adapten a la estructura construida; la
asimilacion nunca puede ser pura, porque al incorporar nuevos elementos a sus esquemas
anteriores, la inteligencia modifica constantemente dichos esquemas para ajustarse a los

nuevos elementos.

La acomodacion o transformacién de las propias estructuras esti em funcion de los
cambios del medio exterior. Como se ha mencionado anteriormente, el desarrollo cognitivo
consiste en una sucesion de cambios, cambios especialmente estructurales, en el sistema de
Piaget, las unidades estructurales son denominadas como esquemas que equivaldrian a los

procesos mediadores.

Desde el punto de vista tedrico, la psicologia del nifio ha de considerarse como el estudio
de un sector particular de una embrigénesis general que se prosigue después del
nacimiento y que engloba todo el crecimiento orgianico y mental hasta llegar a ese estado
de equilibrio relativo que constituye el nivel adulto. La psicologia genética se refiere al
desarrollo individual, pero en tanto trata de explicar las funciones mentales por su modo

de formacion o sea, por su desarrollo en el nifio.

La psicologia de Piaget cobra importancia pues su intencién es explicar la forma logica
como un recién nacido, por completo desconocedor del mundo, puede y logra

gradualmente adoptarse a €l y funcionar competentemente dentro del mismo.
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Para su explicacion Piaget se vale de los niveles del desarrollo intelectual, con su serie de
cambios Iogicos y cuya cronologia solo se puede establecer por aproximacion. Piaget fo
establece de esta manera pues considera que las estructuras mentales tienen una
organizacion cambiante.

Piaget establece cuatro distintas etapas en términos de esquemas que son caracterizados
por la forma en la cual progresa. el pensamiento al interactuar con su medio ambiente

social y fisico. El nifio progresa segin Piaget através de cuatro etapas distintas que son:

"Etapa de desarrollo sensorio-motriz. Duracion aproximada de 0-2 aitos.
Caracteristicas fundamentales. Etapa preverbal, presimbdlica, el
progreso de la inteligencia sensorio-motriz por los sentidos y de
actividades fisicas desde los movimientos espontaneos y reflejos hasta los
actos mentales no sistemaiticos. FEtapa-preoperacional. Duracion
aproximada 0-7 afios caracteristicas fundamentales; Esta etapa marca el
inicio de la inteligencia conceptual, en donde el nifio empieza a usar
signos y simbolos adquiriendo lo que se llama la funciéon simbdlica o
imaginaria, pero carece de un sistema para organizar su pensamiento. EL
sincretismo v [a irreversibilidad asi como el animismo, el artificialismo y
la centracion, son propias de esta etapa, su pensamienlio es
extremadamente egocéntrico.

Etapa de las operaciones concretas. Duracion aproximada 7-12 aiios.
Caracteristicas fundamentales; El nifio desarrolia el pensamiento [ogico
basado en la manipulacion fisica de objetos. El proceso de su
pensamiento es reversible lo que le permite al nifio tratar con los
principios de la logica formal y la l6gica matematica, adquiere ademas los
conceptos infralégicos de espacialidad, temporalidad y causalidad, asi
como el razonamiento inductivo y los conceptos de clases, relaciones y
cantidad.

Etapa de las operaciones formales. Duracion aproximada apartir de los
12 afios. Caracteristicas fundamentafes; Los nifios aprenden a razonar en
una forma hipotética deductiva a través de simbolos o ideas, esto es,
tratan con los conceptos abstractos, la solucion de problemas, el
pensamiento formal marca la emancipacion completo de la dependencia a
la percepcién directa y de Ia accién, su pensamiento es considerado
reflexivo " (22).

(22) Vega Venegas Roberto. La teoria del conocimiento cognitive p.I4.
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I.os alumnos del cuarto grado de educacion, primaria de la escuela Francisco Zarco se
encuentran situados en la etapa de las operaciones concretas teniendo como referentes
principales ef desarrollo de [a base [6gica de las matemiticas bajo una forma de esquemas
l6gicos; en esta etapa el niio puede comprender por medio de la asociacion, considerando
las estructutas mentales y se procede al aprendizaje por comprension. Otra de las
caracteristicas es que se producen aptitudes logicas en el niiio, diciéndolo de otra manera

aunque se modifiquen lo aparieucia de algo no cambia sus restantes propiedades. -

Purante cste periodo el nifio comienza a dar signos de aquellas operaciones que segun, él

cambian el aspecio fisico de alguno sustancia v ebjeto en donde pueden ser revertidos.

El grado de conocimienio que se adquiere en este periodo se da a través de
experimentacion sensorial directa para asi resoiver muchos tipos de problemas de
conservacion, por tal motive la conservacion y el grado de conocimiento dependen de la

maduracion def nifio.
2.7.-La pedagogia operatoria en el contexto escolar.

La escuela tradicionalista surge de una Ie’poca en la cual las ideas pedagodgicas sor
recibidas de los pueblos no civilizades, luego de los egipcios, Jos chinos, japoneses,
hindues, babilonios, griegos y romanos; explicando asi o que fue Ia pedagogia de la era
cristiana hasta el renacimiento, del renacimiento al siglo XVIII, después a la revolucion y

pasando por la era contemporanea del siglo XTX.

La pedagogia tradicionalista se funde principalmente en una educacion individualizada, se
distingue mas precisamente lo que conviene a cada uno, cada cual encuentra en ella su

beneficio personal. La ensefianza individualizada implica una relaciéon dual maestro-
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afwmae. esta refacion es neutra por si misma entre aduftos v nifios o sea una refacion de
superior a inferior; esta bien claro que cuande evocamos Ja ensefianza individualizada se
habfe de algo muy diferente entre si; la meta de Ia educacion individualizada se define por
el derecho y el deber del que lo sabe todo y lo puede todo en el momento de educar y de
instruir al que nada sabe ni puede. Ei alumno es tratado o definido como copia fiel del
maestro v debe actuar segiin instrucciones estrictas que recibe de él, los escolares son
colocados en una situacién de ejercicio activo de autoridad jerarquica previsto todo un
ceremonial para dar a la obediencia un caracter de mecanizacion absoluta. El nifio se
convierte literalmente en el producto acabado de [a sociedad, todo se ha ordenado para ia

produccion de buenos modales.

¥l maestio expresa bien lo gue significan fos términos siguientes: ejercer poder, temer
autoridad, upa influencia preponderante, dispones, dominar e incluso oprimir;
corresponde al educador conservar los buenos y los malos, los reprobados y los elegidos

para deserapeifiar el trabajo.

La alternativa que se propone a este estancamiento es la escuela nueva que se da como un

camino para trabajar con los nifios en la educacion primaria.

A diferencia de la educacion tradicionalista, la escuela nueva surge como un movimiento
pedagogico a finales del siglo XIX encaminado a perfeccionar y revitalizar la educacién
existente en esa época, modificando las técnicas de ensefianza educativas por la tradicion

secular.

" Adolphe Ferriere define a la escuela nueva como un internado familiar
establecido en el campo, donde la experiencia del ‘nifio sirve de base a la
educacion intelectual mediante el empleo adecuado de los trabajos manuafes y a
la educacion moral, mediante Ja practica de un sistcma de autonomia relativa de
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{os escoiares (23).

1.a escuela nueva reconoce al nifio como el centro y inica realidad sobre la cuai debera de
vegirse los programas escolaves v el rabajo que el docente desempefia, los rasgos mas
sobresaliente en la educacion innovadora son: la actividad, vitalidad, libertad,
individualidad y colectividad; suponiendo una estrecha refacion entre ellos. El papel que le
atribuye la pedagogia activa a la institucion escolar es estimular el desarrollo personal a la
investigacion espontanea, como niétodo para ayudarle a desarrollar sus aptitudes, el papel
del maestro esta designado a ser un animador capaz de organizar situaciones que planteen

problenas y estimulen el ejercicio autonémo y critico de la mente infantil.

Leos cambios que han surgide en la sociedad, requieren de planteamientos nuevos en la
enseiianza basiaudose en principics que sustenten el trabajo realizado con respecto al
aprendizaje de nifio. 1.a pedagogia como parte principal de la educacion de nuestros
tiempos ha tenido un largo proceso de adaptacion a los intereses del nifio utilizando
determinados instrummentos para definic la linea a seguir en este tipo de ensefianza

teniendo la necesidad de tomar en cuenta al nifio en edad escolar.

Con los elementos antes citados se conforma un concepto pedagogico de lo que es la

pedagogia operatoria.

"Llamada como una corriente pedagégica que ha empezado a desarrollarse a
partir de los aportes que han realizado Ia psicologia genética respecto al
proceso de construccion del conocimiento, esta pedagogia tiene como propésito
elaborar secuencias didacticas, con base en dicha teoria psicoloégica que puede
aplicarse en el marco escolar" (24).

(23) Ansay, Terwagne y Velut J. Escuela nueva p. 744
(24) Monserrat Moreno ;Qué es la pedagogia operatoria? p.2
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Ef aprendizaje requiere de un fargo proceso genético aplicando una serie de pasos

evnlutivos, haciendo con el individuo y el medio una interrelacion en todos sus aspectos.

La pedagogia operatoria nos muesira que para llegar al concepto es necesario pasar por
estadios intermedios, marcando ef camino de fa construccion, permitiendo una
genevalizacion en su ensciianza, con Ja pedagogia operatoria se pretende una educacion de
caiidad, tomando al nifio por sus inlereses como herramienta principai, creando un
a:nbientc-. que nos Beve a Jos resultados deseados con eoficiencia y éxito.  Esta teoria
estabicee que ef origen del conccimicnio esta en ef nifio a partir de acciones_que ef ejerce

sobre jos objefos.

La pedagogia operatoria se encarga de cstudiar tanto el aprendizaje individual como el
colectivo partiendo de desarrollar la capacidad operatoria del individuo, conduciéndolo
ante la necesidad de dar solucionn a un problema que sc le plantee de acuerdo a la
realidad QUe el estd viviendo, para satisfacer sus necesidades como persona que esta

actuando dentro dc una sociedad o de un grupo.

Iista coitiente pedagogica concibe a la cnsefianza-aprendizaje como un proceso dinamico y

practico estando intimamente ligado con la reflexion y la creatividad.

L.os aspectos mas importantes de esta teoria son: Desarrollar cl aprendizaje basado en las
necesidades e iatercses de las alumnos, dar libertad en la elaboracion del process de
aprendizaje, considerar principalmentc para el aprendizaje las relaciones del mundo
escolar y extracscolar, nivel de conocimiento, la libertad del intelecto de los nifios y la

generalizacion de la educacion.

Esta teoria considera quc el nifio debe de aprender solo a través de sus propios errores,

dejarlo que tenga contacto con lo que lo rodea, para que exista una asimilacion, una
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reflexion v un cuestionamiento sohre [as cosas con fas que trabaja ¥ que construya un
conocimiento que sea verdadern; el nifin erea su propio sistema de pensamiento pur lu
tanto se fe debe de dar libertad para que ef mismo formule hipotesis, las verifique o fas

replante y las explique en diversos momentos dentro del conteto donde se desarrolla.

"*La pedagogia operaliva nos muoestra comn, para legar a la adquisicion de un concepio es
necesario pasar por estadios fnternsedios que marcan el camino de su construccion y que

permiten posteripremente generaiizaring ' (23),

itk papel ane desempenia el maesiio ¢ cenirars en obtener informacion que reciba a través
del acercamienio con los niflos, creando a v vez situaciones que le aynden a hacer una
programacion de los conocimientos tratados durante un largo proceso en la construccion
del pensamiento. Al nifio se e asigna el papel en el cual debe de ser autonomo consigo
mismo en el aprendizaje, es decii que el niio interactia con el medio y viceversa partiendo

de acciones reales.

El aprendizaje depende de la forma en que el nifio va construyendo su conocimiento,
posibilitando al individuo para realizar nuevas coustrucciones en contextos operacionales y

en distintos momentos.

(25} Ma. Dolores Busquets. Aprender de la realidad p.p. 3

140877



CAPITULO 111
ESTRATEGIA
METODOLOGICA- DIDACTICA
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3.1.- Orientaciones melodologicas.

Trabajsr unu estralegia metadofigica-didictica en el ambicnte escolar permite reflexionar
¥ sistemalizar jo especifiuco ¢e) trabajc docende con referencia a Ja apropiacion de)
conechsdenio osfo {feva a participar en tres momentos distintos. En primer {ugar, por fo
gue hsce 2 recunperar un control snbre las acciones pedagdgicas del docente. En segundo
{érmino, cowo un proceso que efeve. {2 posibifidad de una participacion efectiva de fos
inaestros en la formulacion de estralegias con alternativas nuevas en la solucién a
preblemas escolares v finalmente socializar {as experiencias y contribuir a recuperar ia

nistoria de educacion en la escuela mexicana.

J.a formulacion de la estraiegia - metodoldgica - didictica constituye el tratamiento de
contenidos organizados, y trabhajados en el proceso ensefianza- aprendizaje; dicha
formulscion es desarrollada en distinios momenias del proceso, con Ja participacion de sus
integran{c:.  Ef término metodofogia es considerado como una forma de organizar el
trabajo de manera que el maestro piantee su forma de organizar el trabajo, su ensehanza
ocupadudose principalmente de fas caracteristicas del alumno ya sean individualmente o en

grups pasa la adquisicion v apropiacion de vn conocimiento.

Kl planteamiento didactico de las matematicas nos permite nuevas formas de ensefianza
tomando en cuenta el factor matemadtico, psicologico y social def nifio, por eso es
importante cambiar principalmente la forma de pensar y después la forma de actuar del
profesor en refacién a [a ensefianza de las matematicas en el cuarto grado de educacion

primaria, exigiendo una preparacion continua.

Poner en marcha una estrategia - didictica constituye Ja participacion directa del maestro

- alumno, aiumio - aiumono, alumno-contenido, maestro-contenido e integrar las acciones



yue s¢ ponen en juega para facilitar ef aprendizaje al alumno. Para que una estrategia se
vielva significativa y operante se debe de conocer con precision al alumno, en este
momenio es cuande se dap jac madificaciones pertinentes a la planeacion; operando de
acuerdo a las condicinnes pedagogicas para facilitar y agilizar el irabajo en el proceso de
aprendizaje.

Si partimos de actividades gue se realizan en conjunto o individualinente, se debe de tener
pleta conciencia en organizar v pianear bien el (rabajo; por lo cual se debe de presentar
una estrategia que lleve a los participautes al entendimiento y al razonamiento del
conucimiento por adquiriv, es par #50, que se define la estrategia metodoldgica: como
eleboracion Ledrico metodologica e alternativas al trabajo docente a través de los
procesos de consiruccion § apropiacidn del conocimiento, por lo tanto toda estrategia
didactica - implica un proceso de conocimiento cotidiano y familiar que incluye
directamente ail educando - educador, donde el conocimiento es articulado de mawera

coherente.

Esta estrategia esiara fundamentada en la pedagogia operatoria, en lo psicologico en la

teoria de Jean Plagel v en la episteraslagico ew el constructivismo.

Kl nifio dentro de este enfoque por la interaccion con sus compaiieros y fa coounidad
resuelve problemas ain cuando 1:0 son comprendidos tot:lmente, esta solucion los leva
poco a poco a comprender aplicando diferentes estrategias para su solucion. La solucion
de un problema lleva a la formulacion de enunciados donde el nifio intenta decifrar el
esquema que debe de aplicar a la situacién presentada, la aplicacion de lineas y
mecanismos con anterioridad facilitan determinar la conducta social del nifio; pero el
descubrimiento del pensamiento y su forma de actuar individualmente propone a

descubrir los actos llamados inteligencia del nifio, haciendo por su parte mas dificil el



trabaje del docorte] estos aclos sofo aparecen en el analisis de fos problemas planteados

en los resultados insles que consisten en solucionar un determinado problema

Por lo anterior ns verdaderos acivs y operaciones mentales que el niiio realiza convierten
a2 Ins edocandox e personas capaces de solucionar un determinado problema v apropiarse
de & conforme 1o va descubiiendo wtilizando el intelecto que desencadenan determinados
procedimienics v que son utifizados en una accién. En tode momento fa escuefa favorece

ia accion dei piio pars crear nuevas irelodoingias ¥ resolver problemas.

Ep este easa ko aias importante es gue el nii:o se 1. senvielva en un campo social en el cnal
fa pasado fa nayor parte del Uosmpe; ex por eso que el nifo actita en fa construccién del
conscimiento aplicando métedos puevos en la solucion de un problema. La idea basica es
tomar su desarroliv como un proceso de organizacion y reorganizacion en fas estructuras
de modo gue integre asi mismo cada acto, estableciendo una relacion entre el crecimiento
(isico y ef desarrollo intelectual con capacidad de adaptarse al medio ambiente. En este
proceso se consideran aspectos de vita] importancia por lo que el nifio tiene que pasar por,
la integracion de estructuras del medio social hacia fa persona, existen también una
modificacion constante de los elementos que él posee para después apropiarse de otros
nuevos v fas funciones que ef nifio desempefia en el transcurso de su quehacer diario
dependiendo de los cambios del exterior, cambios gue van en relacioi con el desempeiic ¥y

st desarroils.

Se establece por lo tants que un niftio desconocedor del mundoc puede adaptarse y
desenvolveise graduaimente ea € v funcionar completamente al ritmo de los demas

pasande por una serie de estadios que cobran importaucia hacia el desenvolvimiento del

nino.
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3.7, Realde Ls parficipantes.

Fiv auesties Gempos es importante coisiderar en primer plano a los participantes (ue
intervienen en la ensefianza-anvendizaje v que pueden utilizasse pava conjugar los diversos
ywocesos deatro del andlisis en el aprendizaje y la adecuacion de dichos roles, estos se
deben de empiear coit miras ai apoyo del sistema escolarizado a fin de elevar la encefanza,
convirtiendo el salon de clases en un lugar para buscar nuevas alternatlivas y dar un

enfoque mas constiuctivo sl sprendizaje con el nifio.

El aluwign como pacticipaute en el proceso ensefianza-aprendizaje es el centro de
alracciln, por lo esal se dehe e toner una referencia de él con anterioridad. Ei sujeic (uz
Bos lerosa conacel es i hersana teflexiva, activa capar de intevactuar con los
materiales con los que trabaja e integrarse en toda su capacidad con Y6s syjetos sociales

gue participan v que esté en la vida wadividual como en io social v en la actividad ceeadora

tanto =i: 1u escuela como en a comuiidad.

En las matcmaticas el nifio tiene toda relacion con los objetos que existen z su alrededor
ilevando una idea coherente v real dentro y fuera del ambito escolar, prueba de ello esta
en: los juegos a los maestros, recoleccion de objetos naturales,distribucion del dinero en la
compra de articulos. El alumno al momento del aprendizaje asimila el conocimiento con
enfoques voncretos relacionandolos con las acciones que 1o Hevan a ponerlos en prictica en
el ambito social. ¥l nifio por lo tanto nos da una referencia de su formacion durante los
primieros afos, para pasar a un proceso mas amplio en donde recibira todas las
sportunidades para crear ideas por si solo, nace de ahi la asimilacion con respecto a
cbjictos concretos y establecer vinculos afectivos-cognascitivos con respectc a su evolucion

personal,
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El edocadur debe de interienit adecuadamente enire [as acciones del nifio y fa realidad,
chservandu en primer 1érming bos obielns frados por ios alumpos para después crear un
ddive s confrapixeic de la reafidad ¥ Jas couciusiones que ef nifio vealiza. Por lo tanto
e fe atribuve a} profesor un papel de regulador en 1as accinnes de irabajo no se debe (e
wsitr of pupel autoritarie, actuard utilizando ciementos priorifarios que favorescan lzs
relscinnes enire ios partivipanics, i solucicn a ins prablemas dehera se esclusivamentie
shienida de fas confrontaciones entre ©f objeiv de conscimiento » ¢f sujefo cognocente

nara evitar day us conocimiento va esiablecido.

) maestro no puede ofrecer tode & conocimientn, debe de orientar el conocimiento, debe
de impulsar directamente al alumno a descubrir afgo nuevo en el objeto y alcanzar el
objetive deseado pioir fos pariicipantes. Kl profesor incluira en sus estrategias Ja
informacién v metodologias necesarias para abordar fos conocimientos y asi sean
inseroretanos » forma critica. La reiacion entre el maestro y Jos demas pariicipantes debe
de estor cnoapinads en fonoa conjunta con fos acciones fiacia fa apropiacion del
conacimiento, Ji que se esta buscando es toinar en cuenta ia estructura psicoldgica del
anifto, fogrando asi reunir niveles de conocimiento en el proceso ensefianza-aprendizaje de

un contenido.

El papel de los padres de familia estd intimamente relacionado con las actividades que se
realizan ea la escuela, pues el nifio tiene como segundo hogar a la escuela obteniendo de
ahi patrones que countribuiran a la formacion personal del mismo, con un significado
valorativo a lo laigo de su vida. Es ante cualquier circunstancia tarea del profesor
sensibilizar al padre de familia para que se integre a la vida educativa del nifio adn cuando
éste no tome en cuenta la importancia de educar al alumino con iniciativas propias, los
padres de familia tienen la obligacion de apoavar al aluiano en sus trabajos diarios que se

traten en la escuelz, también deberd por cira parte acudir a la escuela para obtencer
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fnformacion de su hijo en relacién a su enseftanza-aprendizaje v contribuir en los trabajos
& realizar, por lo tanto deberd de preocuparse por los avances y rezagos del niiie, como
también del edificio escolar, asi como responsabilizarse del aspecto material de la escuela y
conocer ¢l entorno de Ia escuela y los maestros de la institucion, es obligacion presentarse
a reuniones con el proposito de colaborar en las actividades que realiza el maestro y el
alumno. Asi mismo apoyar a los nifios en las tareas encaminadas a utilizar los materiales

necesarios para que puedan trabajar con mas libertad en su casa.

Los propositos fundamentales de los contenidos en el programa de educacién primaria se
basa en operar dentro de un contexto en donde el nifio se desarrolla, es por eso que se
interrefacionan los contenidos y el desarrolio intelectual dando un seguimiento a las
acciones que realiza el nifio, estableciendo asi una relacion entre objetos, personas y
acontecimientos. Los contenidos deben de estar dirigidos hacia los educandos tomando en
cuenta las caracteristicas principales del niiio con el proposito de que el nifio represente
Ias acciones, acontecimientos o fendmenos que se tienen que explicar y avanzar sobre los

objetivos que se quieren alcanzar.

Los contenidos deben de proporcionar a los participantes una serie de actividades que se
siguen una a la otra con el proposito fundamental de ubicar al nifio en la realidad que esta

viviendo.

Cada expresion planteada en cada contenido encierra una serie de actividades
relacionadas con la utilizacion de los materiales que despiertan en el niiio la curiosidad por
aprender mis, enfrentindolos a problemas en los cuales se debe de dar una solucion o

explicacion.
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Los contenidos pretenden desarrofiar en [a asignatura de matematicas un ordenamiento
formal y responder a las necesidades del niiio, de esta forma dinamizar el trabajo y

facilitar [a actividad del alumno.

- A lo largo de nuestros tiempos la evaluacion ha adquirido un valor importante dentro del
ambito educativo a tal grado que se tiene que recurrir a una renovacion de la forma de
concebir la evaluacion. Al referirnos al rol de la evaluacion se presenta como un proceso
sistematico, activo y dindmico, ubicindose como parte principal de toda la practica
educativa, teniendo una acumulacién de actividades y ejercicios_en la trascendencia del
conocimiento. La evaluacion en el plano pedagogico no hace a un lado los examenes,
mucho menos rechaza la aplicacion de éstos al final de una actividad, sino por el contrario.
También la evaluacion abarca fenomenos educativos que estan inmersos desde el mas
simple acto de trabajar hasta la accion mas complicada y amplia de desarrollar trabajos
aplicando toda la inteligencia. El papel definitivo de la evaluacion en la educacion esta
encaminado hacia la coherencia en las oﬁenﬁciones metodologicas e ideologicas
expresadas durante el proceso sistematico dentro de la institucié, dependiendo de las
exigencias expresadas en los objetivos logrados durante un tiempo determinado, en una

asignatura y en un grado de estudio.

La evaluacion constituye la parte inicial y final del proceso educativo en la educacion,
definir claramente los lineamientos sobre lo que se va a aplicar una evaluacion del
aprendizaje en la ensefianza de las matematicas se realiza tomando en cuenta, objetivos
propuestos, contenidos, actividades y objetivos, alcanzados en el transcurso del proceso

educativo.

3.3.- Estrategia didactica.



Contenido: Plantear y resoiver problemas de division, utifizando diversos procedimientos

hasta llegar a) algoritmo de la division.

Propésito: Que los nifios desarrollen la capacidad de utilizar las matematicas como un
recurso diddctico para reconocer, pilantear y resoiver probiemas, anticipando,
interpretando; verificando los resultados. Obteniendo asi procedimientos propios de

dividir.

Recursos didacticos:

Fichas, tiras de papel, hojas en blanco, dibujos de fresas y papeletas
Actividades:

- EI alumno recolectard 8 fichas cada uno y las llevarda al salon. El maestro solamente

actuara como observador, sin dar las caracteristicas de las fichas.

- El maestro propone a los alumnos que forme equipos de 5 alumnos haciendo la

aclaracion que el reunirse junten sus fichas y se les entregara 7 fichas mas.

- Que los alumnos se repartan las fichas en partes iguales y pongan en un lugar las fichas
sobrantes, sin decirles a los nifios un procedimiento de reporte, dejandolos en libertad de

trabajar.

El maestro observara a los alumnos para saber de que manera ellos se reparten el total del
material con el que cuentan, en el caso de que algin nifio pregunte. ;Como repartir las

fichas? el maestro responderdi, que lo realicen de la manera que ellos puedan hacerlo.
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Al estar observando a fos alumnos que ya hallan terminado de repartir fas fichas se les
pedira a todos silencio para escuchar la forma de como lo hizo cada equipo. Terminando
fa expficacion de fos nifios, el maestro intervendra con algunas preguntas que pueden ser:
¢;Cuantas fichas eran en total? ;Cuantas fichas les tocaron a dada nifio? ;Porqué les
tocaron igual de fichas a cada uno? ;Porqué les sobraron fichas?. Estas preguntas se

realizan con la finalidad de adentrar mas a los niiios en las acciones que esta realizando.

- Se les proporcionara 7 fichas mas a cada equipo y se les pide que con las fichas que les
sobraron fas reunan y se las repartan de tal manera que todos tengan {a misma cantidad
procurando que sobren los menos posibles de fichas. El maestro tomara la decision de no
intervenir cuando los nifios estin realizando el reparto de fas fichas dejando a los nifios
que trabajen como ellos crean conveniente, esto se realiza con la finalidad de que el nifio
procure interpretar tanto el total de fichas como el procedimiento que elios mismos van a
usar. Después de que se realiza el reparto se propondra a los equipos que ellos expliquen
con sus propias palabras todo fo que realizan en el equipo. Ef alumno junto con el maestro
podra aumentar o disminuir las cantidades de fichas cuantas veces sea necesaria y
organizar a los alumnos de diferentes formas variando [a cantidad de alumnos en fos
equipos con la finalidad de reafirmar, despertar en el alumno el interés por participar en
equipo, tomar desiciones por si solos, discutir {as aportaciones de fos integrantes y poner a

prueba su capacidad de reflexionar.

- El alumno podra expresar en tarjetas lo realizado, después el maestro indicara a los

niiios que muestren sus tarjetas para verificar la manera de expresar lo realizado.

- El maestro realizara al grupo. algunas preguntas tales como: ;Qué tipo de ejercicios
estan realizando? ;A cual de las operaciones daria lugar las acciones que realizaron con las

fichas? en caso de que contesten que es la multiplicacion, se precedera a hacer las
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anotlaciones que los niiios indiquen. Estas preguntas al grupo reforzara las acciones que
realizan los alumnos, tomando el total de fichas a repartir, después entre Jos nifios que
seran repartidas hasta llegar al descubrir ;jcudntas fichas fe loca por niiio? y ;Cudntas
fichas sobran? llevando a los niiios poco a poco hasta obtener una solucion adecuada y

apropiada a fo que es fa division en su situacion formal o institucionalizada.

- Que ef alumno proponga en equipo fa forma mas sencifia y facil de r(_aalizar [a operacién
de dividir y busque sus componentes. El maestro proporcionara hojas blancas a los niiios
en forma individual para realizar dicha operaciéon, el alumno expresaria en forma
individual el procedimiento de como soluciond el problema donde algunas posibles

respuestas pueden ser:

47 +5=9 y sobran 2
47=9+9+9+ 9+ 9ysobran2
47=5x8+2=45+2=47

O en su caso los alumnos utilizaran ya la forma del algoritmo de la division llamada como
la casita para resolver él o los problemas, pero el procedimiento de resolucidon puede ser

diferente, siempre con el objetivo principal.

El problema del algoritmo de 1a division debe de ir graduado en la manera de ensefianza-
aprendizaje, por lo tanto se empezara con un procedimiento mas objetivo hasta llegar o

utilizar los signos convencionales.

_- El maestro organiza a los alumnos por pareja para que desarrollen el o los problemas

que se propongan en el grupo.
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- Un afumno proporcionard a fos demds compaiieros papelitos que el maestro le
proporciona para realizar ejercicios de cilculo basado en problemas que se propondran en

fa clase, tales como.

Don Chema tiene 562 tomates y quiere ponerlos en 22 cajas. ;Cuantos tomates debe

meter en cada caja? y ;cuantos toinates le sobraron?
9 y sobran 18 22 y sobraron @ 25 y sobran 12.

El alumno debe de elegir uno de los resultados, sin hacer ningitna operacion, y anotarlo en

uno de los papelitos que se le entrego, al término lo entregara al maestro.

- El maestro entregara a cada pareja una hoja de papel en blanco para que el alumno
realice los multiplos de 22 y llegar hasta el nimero de tomates que quiere poner en cada

caja.

5 6 7 8 g 10 1 12 13 14 15 16
22144 | 66 8%110 132 |1 176 | 168 224 242 | 264 286) 308{ 3393

5

Tomates sobrantes

12 374
t
Total de tomates 562 & 550 528 [ 50d 484 462[ 44 41&3‘96‘@ i
Cajas AN
7 25 24 2 2 21 20 19 18

Se les pedird a los nifios que expresen lo realizado, para comparar ef resuftado obtenido
con el que anotaran en el papel, ademas e} alumno anotari en su hoja algunas preguntas y

contestarias con el cuadro que realizaron:

,Cuantos tomates hay en totai?

¢En cuantas cajas deben de ponerlos?

¢ Cuintos tomates caben en cada caja?
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;Cudntos tomates quedan sueftos?

- Ef alumno exprese por escrito ef problema a realizar

565 =+ 22 = 25 ysobran 12

22 x 25 = 550 + 12 = 562

_ Los alumnos utilizaran el procedimiento usual de dividir expresandolo en el pizarron,
eligiendo 3 parejas para que pasen al pizarrén con el proposito de realizar el problema de

dividir 562 tomates + 22 cajas.

Después los nifios realizaran la divisién en forma usual o como la entiendan mejor, se

apoyaran en los datos de la tabla que realizaron.

Para la obtencion y resolucion de problemas de dividir con nimeros que contengan hasta
decenas de millar se pretende trabajar con un procedimiento que los alummos van

elaborando poco a poco.

- Fl maestro organizara a los alumnos en equipos de 3 nifios, se hace de esta manera para
que trabajen todos y no dejarle el trabajo a unes cuantos nifios cuando son demasiados
integrantes en un equipo. A cada equipo se proporcionara hojas con divisiones anotada en

la misma.

- Que los alumnos ilustren en foma sencilla el total de fresas existentes en el problema
utilizando: las decenas de millar, las unidades de millar, las centenas, las decenas y las

unidades.



Se proporcionard 4 tiras de papel para que fos nifios realicen los miltiplos de 42, 51, 45
¥ 21 hasta en 9 ocasiones para facilitar mas Ia busqueda de Jos nameros que se tienen que

dividir.

- 1 maestro también tomara una hoja para participar con los nifios en la solucion del
problema, pero el maestro la pondra en el pizarrén, para ir marcando los procedimientos
gue los nifios realicen, ademds, en la parte de arriba anotara las iniclales de cada cifra

como: DM UM C D U segin sea el nitmero con el que se trabaja

nifos 42 1 7 Ii4 -
i fresas

- Que los niftos lean ¢l nimero que se va a repartir y digan que es, asi mismo, digan

cuantas citras tiene.

- De acuerdo con el problema a realizar se tomara la tira que corresponda y se obtendran

los multiplos correspondicntes.

DM, UM.C D u

42 7 (4 (7 (82

42184 |126) 168 | 210|252 284 | 336 | 378

El maestro preguntara a los nifios cuanto vale cada una de las cifras que estan en la
division, también se recalcara que en el espacio de fas DM = 10,000, UM = 1000, C = 100,
D=10ylas U=1.
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- ) maestro preguntara s Jos niios por donde se debe de empezar a repartir o dividir. Por

Lis decenas de Millar ¢ por las unidades.

- Se puede preguntar a fos niiios si se podra repartir 7 centenas de miffar entre 42 nifios,
no se podria porque no alcanzarian de a 10,000 fresas por nifio, entonces esas 7 centenas
se descomponen para formar miffares, eliminando fas decenas de millar y tendriamos 74

vnidades de millar o 74 de a mil se realiza Ja division que corresponde

BM UM C,D, U

L1
8}2

42(7-4J7
) _—

esos 74 montoncitos de fresas de mil, se les repartiran entre los 42 nifios, en {os muitipios

realizados se buscard un niumero gue multiplicado por 42 se acerque a 74 y es el uno.

UM C D U

]
4
42|7 ryst? 42 | 714)7181)2
4|2
al2
312

-El maestro preguntara a los nifios ;Cuantas sobraron? Se procede a trabajar con las
unidades de miltar que sobraron y se formara un solo namero del total de las unidades de
Millar que sobran en el reparto 32 mil con el nimero que aparece en el espacio de los

centenas.
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42}74782

Kt namero que tenemios ahora es 327 centenas de fresas las cuales las vamos a repartir
entre 42 nifios, buscamos un maltipio de 42 en la tira, ¢l que mas se acerque a 327, siendo
¢l 7 © sea que a cada nifio le corresponden 7 centenas y sobran y ia anotamos donde

corresponde en la division.

ri
LJ':‘; o, v UM, C . D U
19{7
42 § T14t7 1812 42 7i4{7(81{2
T4 ]2
3{2¢{7
31217 3|3
" 2|9 |4
0|33

- El maestro preguntari a los nifios en cual espacio vamos y que debemos de hacer con el
numero que aparece en el espacio de las decenas, la respuesta puede ser; el nimero de las
decenas se llevara hacia abajo para juntarlo con las centenas sobrantes, ante este caso
como en el anterior esas centenas sobrantes, seran convertidas a decenas para asi hacer la
reparticion, no sin antes tomar en cuenta el nimero 8 que aparece en las decenas.

Ejemplo.
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117
4 17 18
4 12
31207
219 (4
0 ({3 (318

.M.

~

42 7

w N -

W o~ N
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Abora tenemos un total de 338 decenas de fresas las cuales se las repartieron entre los 42

ninos que emperzaron en el problema, recurrimos de nueva cuenta a la tabla de maultiplos

para facilitar el trabajo encontrando que el nifio realiza ejercicios de coordinacion de los

¢lementos hacia la solucion de un problema. En este caso el total seria 8§ decenas de fresas

para cada nifio, y sobrando 2 decenas que se repariiran mas adelante. Ejemplo:

42

UM, C D
117
71417 |8

a4 ]2

sfal7

2 {914

6{3(3 (8
313]6
002

U.M.

~N O

2|7

aw i &

(=T 7

Un equipo de los nifios participantes pasara al pizarrén a concluir el problema,

preguntando a los demas nifios ;Cuantas decenas son las que quedaran?, buscando asi la

funcion que tendra las decenas y unidades en este ultimo paso. Al contestar los nifios el

dos se pondra a un lado de las decenas que sobraron, para formar un total de 22

unidades, teniendo como resultado que esas 22 fresas no las podemos repartir entre los 42

nifios, quedando la division de la siguiente manera:



11
‘M;:;JOU yM. C 0, U
) 1]1718]o
i - _
a2 1 THeT 8 g2 42‘74782
412 31217
afz2|7 3 (3 (s
T 2lal4 oclo)2]2
0i3|3]s
- 1alals
olofz21]2

~ Se pucden presentar algunas interroganies parz que el alumneo compruebe como se

realiza la reparticion, que datos necesitd, adewds que datos obtuvo.

.Cuantas fresas son en tota! ?

;. Cuantos niiios intervinieron”

;Cuantas fresas le toco a cada niio?

;.Cuantas fresas quedan sin repartir?

Para la realizacion de los demas ejercicios se propondra a los nifios que los realicen de la
forma que cllos entendieron mejor. El problema en este case no importa si es corto o es
largo, lo que importa al maestro y al niiio es que cuando existe un entendimiento bien
definide de las cosas que estan realizande se puede solucionar cualquier problema lo
demas es cosa secundaria, si en la realizacion de un problema para su solucion existe un
entendimiento sebre los datos que se tiene, el nifio es capaz de desarrollar cualquier

situacion problematica
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