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INTRODUCCION

Fl presente trabajo de investigacion tiene la finalidad de afrontar nuevas situaciones,
desafios y necesidades que plantea la practica docente ante una sociedad en constante
cambio, donde el Sistema Educativo Nacional ha emprendido una modernizacién que
cobra cuerpo al formular el reciente modelo pedagégico que lleva implicitos elementos de
caracter formativo lo que exige, por parte del maestro una funcioén transformadora en las
diversas areas del conocimiento. No obstante, ante tales circunstancias se ha seleccionado
el objeto de estudio en ¢l campo de lo social, especificamente en la asignatura de Historia.
Para esto, desde una nueva perspectiva se ofrecen alternativas de solucion ante la
dificultad que presenta para el alumno el construir el conocimiento histérico-social,
particularmente el contenido de aprendizaje “Los Simbolos Patrios, Escudo, Bandera e
Himno Nacional; su origen”.

En la primera parte de este documento se describe tal problematica, haciendo mencion
de las posibles causas que lo originan, asi como de la fundamentacién normativa que se
estipula en la Ley General de Educacion, Articulo 30. Constitucional y la estructuracion
de la nueva curricula oficial, elementos en base a los cuales se delimita curricular y
contextualmente el problema.

Las razones que orientan la seleccion de dicha problematica, destacan la necesidad de
modificar las estrategias didacticas en el area de lo social que coadyuven en el alumno a
comprender dichos contenidos para que logre convertirse en un ser critico, analitico y
reflexivo ante los hechos historico-sociales, capaz de transformarse a si mismo y a la
sociedad en la que esta inmerso.

Enseguida se dan a conocer los objetivos trazados que van dirigidos a todos los



participantes del proceso didactico con el fin de motivar un interactuar permanente que
reformule las practicas pedagogicas en la asignatura de Historia. En esencia pretende
hacer realidad un aprendizaje significativo sobre “Los Simbolos Patrios, Escudo, Bandera
e Himno Nacional; su origen” a través de la participacion activa de los alumnos, la
objetividad en la ensefianza y la importancia que tienen los padres de familia dentro del
proceso educativo.

En un cuarto capitulo que estructura este trabajo se explicitan el contexto social e
institucional donde se enuncian los factores socio-econdmicos y culturales que inciden en
la configuracién del plantel educativo en que se ubica el objeto de estudio, donde
confluyen normas, lineamientos, curricula oficial, etc., asi como la cotidianeidad escolar
interna v las relaciones que se establecen con la Supervisién y la comunidad en sus
diversos aspectos.

De igual manera se hace referencia a algunos elementos conceptuales que vienen a
constituir el soporte terico de esta propuesta pedagogica, la cual se apoya en referentes
de las teorias sociolégicas de la Reproduccion y de la Resistencia, asi como en la postura
del materialismo dialéctico de Marx que define el conocimiento como un proceso de
construccion de objetos por la praxis, en donde la actividad teérica-practica del hombre
es el niicleo de sus saberes, sustentado también en las investigaciones realizadas por Piaget
sobre la evolucion de las estructuras cognitivas que estan unidas intimamente al desarrollo
de la afectividad y de la socializacion del nifio. De estos estudios cientificos surge una
pedagogia operatoria, misma que al aplicarse ayuda al alumno para que construya sus
propios sistemas de pensamiento.

Acorde con este enfoque se fundamenta también en la didactica critica, propuesta que

aun se encuentra en proceso de construccion, lo que motiva al docente para contribuir a



tal hecho.

En cuanto a las estrategias metodologicas, éstas son implementadas como alternativa
de solucion al problema objeto de estudio. Se analiza la metodologia que orienta el proce-
so de ensefianza-aprendizaje, el uso de investigacion y la dramatizacion que coadyuvan
a la construccion del conocimiento. A la par, se conceptualizan los elementos que confor-
man el proceso didactico y el rol que desempefia cada uno en la propuesta didactica.

Unido a lo anterior, se incluye una reflexion acerca de la congruencia interna de los
componentes del trabajo de investigacion en donde los referentes tedricos que los
sustentan coinciden en algunas conceptualizaciones. Posterior a esto, se describe la
metodologia que fue utilizada para la elaboracién del mismo, en el que se implemento la
investigacion de campo y documental, elaborando fichas bibliograficas, asi como tomando
en cuenta algunas consideraciones del método clinico y de la hermenéutica critica en un
terreno poco explorado como lo es la practica docente.

Se enuncié también la relacion existente entre el contenido objeto de estudio y las
otras areas del conocimiento, articulacion que permite enriquecer el aprendizaje de los
alumnos y evita parcelar los saberes.

En otro capitulo se explicitan el proceso y resultados obtenidos en la aplicacion y
evaluacion de la propuesta, lo que contribuye y estimula a realizar intentos de
transformacion a la practica educativa.

Por 1ltimo, las conclusiones enuncian una postura personal respecto a las ideas que
aqui se destacan, la importancia de la investigacion y el analisis de la practica docente, la
utilidad de las estrategias metodologicas de tipo constructivista tendientes a propiciar un
aprendizaje significativo sobre el origen de los Simbolos Patrios, y a su vez el desarrollo

de actitudes civicas responsables y fomentar la identidad nacional en los alumnos.
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1. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La educacion es un proceso social amplio, pues traspasa los limites de la instruccion
escolarizada e incluye la accién que realiza la familia, la iglesia, los medios de
comunicacion masiva, la clase social, €l grupo de iguales, partidos politicos, clubes
sociales y culturales, etc.; pero ademas de amplio se toma complejo porque al
institucionalizarse (o sistematizarse) intervienen factores psicologicos, pedagogicos y
sociales que inciden en el desarrollo del individuo, quien pone en juego una serie de
capacidades tanto intelectuales como afectivas y motoras en el acto mismo de apropiacion
de un nuevo conocimiento.

Este fenémeno social, por su trascendencia, requiere de una atencién plenamente
consciente tanto de alumnos, maestros, padres de familia, asi como de otras instancias
sociales que en él se involucran. Es conveniente analizarlo a través de la politica
educativa en México, la cual sustenta sus principios filosoficos en el Articulo 3°
Constitucional y en la Ley General de Educacion, de donde emanan a la vez los
lineamientos académicos en los Planes y Programas oficiales de estudios, y en los que se
hace referencia explicita al derecho que tienen todos los individuos a recibir la educacion.

Sobre tales principios, el Sistema Educativo Nacional ha emprendido una
modernizacion educativa, que cobra cuerpo o se concretiza en la reformulacion de
contenidos de la curricula oficial, reorganizacion del Sistema Educativo Nacional mismo,
y la revalorizacion de la funcion magisterial, esto tal vez como una respuesta a las
necesidades que plantea la sociedad por alcanzar el desarrollo arménico en el aspecto
economico, cientifico, social y cultural, asi como al hecho de afrontar nuevas situaciones

y desafios con proyectos que rescaten o innoven la practica educativa realizada por



educadores mexicanos, cuyas busquedas y logros orienten los esfuerzos realizados para
redisefiar el nuevo modelo pedagogico actual.

Acorde a lo anterior, las actividades que se desarrollen en el anla, aun cuando persigan
el logro de objetivos cognitivos, deberan levar implicitos elementos de caricter formativo
encaminados hacia el ejercicio pleno de las capacidades humanas y el desarrollo de
facultades que fortalezcan la conciencia de nacionalidad, el aprecio de los valores, la
practica de la democracia, la observancia de la ley y el respeto a los derechos humanos.

El docente no ha de manifestarse indiferente a las mas recientes reformas educativas
(plasmadas en sus puntos mas relevantes en el Acuerdo Nacional para la Modernizacion
Educativa), sino asumir efectivamente el papel de un agente de cambio en la sociedad y
recuperar el caracter de actor dinamico de la educacion.

La educacion que regula el Estado, —Federacion, Entidades Federativas y Municipios—,
se define como medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura. En
ella se puede notar una gran contradiccion entre los derechos a la educacion y la realidad
social en que se desenvuelven los alumnos, en el sentido de que ésta representa un
sinnamero de problemas a los que la practica docente no se puede sustraer, ya que a pesar
de que la propuesta educativa oficial deja en libertad aparente al docente para que aborde
los contenidos de acuerdo a su capacidad creadora e inventiva y se fundamente en la
pedagogia que mejores resultados le brinde, no deja de sugerir, por medio de actividades
didacticas la manera en que pueden ser abordados dichos contenidos, lo cual hasta cierto
grado puede resuitar positivo; ya que sugiere que con los nifios se realicen actividades que
representen un interés verdadero para ellos, de acuerdo a su edad y a su contexto real,
propiciando asi el acto de aprender a aprender. Sin embargo, la interpretacion que muchas

veces el docente le da es la de considerar tales sugerencias como paradigmas
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preestablecidos que adopta por no sentir que tiene la posibilidad de superarlos por otros
mas innovadores.

Es probable que las mas recientes modificaciones y la actual estructura del programa
vigente contribuyan a cierta inseguridad manifestada por maestros y padres de familia
acerca de lo que corresponde a cada grado, y a la impresion expresada por algunos de ellos
de que actualmente los nifios aprenden menos que los de antes.

Es preciso también enunciar algunos factores que inducen al docente a que utilice
métodos tradicionalistas, entre los que se pueden mencionar el escaso tiempo disponible
para la practica pedagogica debido a la carw, tanto de la propia Secretaria
de Educacion, como de otras dependencias; la prioridad que se le concede a otras
asignaturas que son mas del agrado del profesor, el entorno social, la falta de planeacion,
etc.

En las instituciones de educacion primaria se ha podido observar que los maestros
otorgan mayor _importancia a la transmisi(m de contenidos de aprendizaje que a la
c/:g.?truccién del conocimiento social, lo cual trac como consecuencia que €l educando
perciba la historia como un conjunto de hechos aislados, en donde el docente,
autoconsiderado “el timico que sabe”, no permite que se cuestione lo que se hace en el
aula. Evidentemente, este tipo de practica requiere ser enfocado desde una perspectiva
transformadora, en la que el educando pase de ser considerado un sujeto pasivo y
depositario de saber, a un ser participativo en la construccion de su propio conocimiento.

Debido a las actitudes del maestro, no es posible llegar a establecer una relacién
congruente entre lo que explicita el Articulo 3° Constitucional y la Ley General de

Educacion, los cuales claramente establecen que:



Todo individuo tiene derecho a la educacién. La educacién que imparta

el Estado tenders a desarrollar todas las facultades del ser humano (...) Para
acrecentar su cultura y desarrollo para la transformacién de la sociedad en la

que todos tienen los mismos derechos y oportunidades en el sistema
educativo.®

La problematica de la educacion se manifiesta en las diversas ramas del conocimiento.
No obstante, ante tal reconocimiento, quien realiza la presente propuesta pedagogica ha
seleccionado de entre toda esa diversidad de problemas que en la escuela concretamente
se viven, uno que se inserta en la asignatura de Historia, misma que como lo sefiala el
programa tiene un valor formativo, no sé6lo como elemento cultural, sino como factor que

contribuye a 1a adquisicién de valores éticos, personales y de convivencia social, aspectos
.

que son considerados dentro de la curricula oficial. Es necesario que el maestro reflexione

sobre la problematica que conlleva la subjetividad de la asignatura de Historia, ya que
debe recurrir a estrategias didacticas que propicien procesos y resultados 6ptimos y
desarrolle en los alumnos su capacidad de reflexion, creatividad, transformacion,
entendimiento y comprension.

Antes de abordar el tema considerado objeto de estudio se requiere de un analisis de
las herramientas fundamentales que maneja el docente para operar académicamente, y
dentro de estas herramientas destaca de manera prioritaria el Plan y Programa de estudios
de 1a SEP, cuyos lineamientos académicos proporcionan al maestro las bases para el
desarrollo de su labor docente, asi como también le informa el conjunto de propositos y
contenidos que la asignatura tiene en el grado que atiende, y que pese a todas las

actividades que el docente realiza debe lograrlos en un tiempo estipulado en el calendario

®  Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacién. SEP México, 1993. pp. 27, 49
4
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oficial.

Otro aspecto que se debe de considerar es el que se refiere a las relaciones que se dan
al interior del anla, en donde se destaca la manera autoritaria de abordar los contenidos por
parte del docente en forma generalizada, en donde éste se considera el imico agente activo
y transformador; que asigna al alumno un rol pasivo, en donde el nifio es un receptor de
instrucciones e informacion; de tal suerte que no se logra despertar el interés del educando,
ni se le brinda la oportunidad de participar en un ambiente democratico en el que
libremente se pueda cuestionar tanto los contenidos como la forma de plantearlos que
asume el maestro.

La falta de comprensién de los alumnos se percibe como un problema preocupante
dentro de la practica docente, por lo que habra de referirse a ella, pero ubicéndola en el
area de lo social, especificamente en la comprension de los hechos histéricos, para cuyo
efecto habra de seleccionarse un contenido de aprendizaje que objetivice la situacion
problematica mencionada, eligiéndose el tema “Los Simbolos Patrios: Escudo, Bandera
e Himno Nacional; Su Onigen”.

El actual Plan de estudios y Programas por asignaturas para el ler. Grado de
Educacion Primaria se encuentra estructurado de la siguiente manera:

Articula los contenidos y actividades en torno a cuatro ejes tematicos de la asignatura
de Espafiol: Lengua hablada, Lengua escrita, Recreacion literaria y Reflexion sobre la
lengua.

Los contenidos de Ciencias Naturales, Historia, Geografia y Educacion Civica estan
integrados dentro de la asignatura “Conocimiento del Medio”; se estudian en conjunto a
través de varios temas centrales que se relacionan entre si, integrado por 8 bloques.

La asignatura de Historia comparte con Educacion Civica los contenidos referentes a



las conmemoraciones civicas, y enseguida se mencionan los temas correspondientes al 1ér.
Grado:

Antes y ahora en la historia personal.

Algunos elementos de la historia.

La escuela antes y ahora.

El pasado de l1a localidad.

La medicion del tiempo.

Los simbolos patrios: Escudo, Bandera e Himno Nacional; su origen.

* ¥ ¥ N ¥ N

Fiestas y costumbres de los mexicanos.
Las asignaturas de Educacion Artistica y Educacion Fisica se organizan tematicamente
de manera convencional.

En cada asignatura se manifiestan en primer término los propdsitos formativos y el
enfoque pedagogico de ésta, pasando después a los contenidos estructurados en ejes
tematicos con sus respectivas opciones didacticas o “situaciones comunicativas”, de las
cuales el maestro ha de seleccionar las més viables para facilitar 1a apropiacion de
conocimientos y desarrollar las habilidades o actitudes correspondientes.

Se remarca en este trabajo que uno de los propdsitos de la asignatura seleccionada
tiende a que el alummo adquiera y explore de manera elemental la nocién de cambio a
través del tiempo, utilizando como referente las transformaciones que han experimentado
el propio nifio y su familia, la de los objetos inmediatos de uso comin y las del entorno
cercano en el que habitan. Igualmente en este grado se propiciara una primera reflexion
sobre los hechos centrales que conforman el pasado comin de los mexicanos.

Cabe mencionar que a principio del afio escolar, el docente recibi6 libros y materiales

de apoyo (libros para el maestro, Avance Programatico, Fichero de actividades didacticas)
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enviados por la Secretaria de Educacion Publica a a través de las Autoridades Educativas.

Los libros por asignatura para el maestro brindan un sinniimero de propuestas para la
ensefianza de los contenidos.

El Avance Programatico se disefi0 para auxiliar al maestro en la planeacién y
organizacion de los conocimientos y actividades de ensefianza.

El libro del alumno presenta el tema motivo de estudio de las paginas 172 ala 175,y
lo hace en forma descriptiva, donde se aprecia un sentido nacionalista, ya que los textos
que ahi se ofrecen: “Los Simbolos Patrios: Escudo, Bandera e Himno Nacional; Su
Origen”, pretenden fortalecer en el educando la conciencia nacional y el amor a la patria.

A pesar de la riqueza tedrica que presentan estos materiales y que tienen un enfoque
constructivista implicito, en la realidad un gran nimero de docentes no les brinda la
atencion debida, por lo que la utilidad que les proporcionan es muy relativa, debido a que
(segin argumentan), no se cuenta con una orientacion ni formacion adecuada, por lo que
sigue la tendencia manifiesta de prolongar sus practicas tradicionalistas obsoletas.

Después de analizar una de las herramientas fundamentales que como docente se ma-
nejan, y caracterizar los materiales de apoyo con que éste cuenta, se hace una delimitacion
curricular en la que el tema seleccionado: “Los Simbolos Patrios: Bandera, Escudo ¢
Himno Nacional; Su Origen”, habra de ubicarse en el bloque 8: “México, Nuestro Pais”,

de la asignatura de Historia (que se encuentra integrada a Conocimiento del Medio).

Al abordarse el tema de manera informativa, el docente supone que ¢l alumno, por el

simple hecho de escuchar el relato de dicho suceso, ya est4 en condiciones de reflexionar
sobre los acontecimientos que se le explican y considerar el valor de lo que los identifica
como mexicanos, y tal vez no considera relevante el nivel de desarrollo en que se

encuentra el nifio de ler. grado.



Al ver que los resultados no corresponden a las expectativas formadas por el docente,
y no sélo los nifios de ler. Afio, sino frecuentemente los que conforman la poblacion
escolar de la Institucion Educativa Profr. Victor Salazar Ruiz, quienes manifiestan
indiferencia y apatia en las diversas ceremonias civicas que se realizan en el plantel
escolar basadas en el calendario oficial vigente. Quiza por no existir el nivel de conciencia
requerido para lograr un comportamiento mas acorde con la importancia y relevancia que
deberian de tener para todos los mexicanos los simbolos patrios. Esto es motivo de
preocupacion del personal que presta sus servicios en la institucion escolar mencionada.

Lo que hace reflexionar a los maestros es que quiza el contenido se aborda sin tomar
en cuenta el desarrollo del nifio, o pudiera ser que el docente autoritariamente no le
permite el dialogo; pero sobre todo, si no parte de sus intereses y necesidades, tal vez esto
contribuya en parte a que no manifiesten los resultados deseados, aunado a su actitud
tradicionalista, al no considerar en su justa dimension su papel como agente social de
cambio, pues realiza sus practicas diarias de manera rutinaria sin emplear variadas
dindmicas grupales que realmente despierten el interés del educando. Por otra parte, la
formacion que recibe del seno familiar centra su atenci6n mas bien en que éste logre
dominar la lecto-escritura y la matematica, atribuyéndole a las demas asignaturas menor
importancia.

Se ha podido observar que la mayoria de los docentes, debido a la carga de trabajo que
s les asigna cotidianamente, y en la que se incluyen actividades destinadas a proveer de
recursos economicos a la institucion, tales como rifas, funciones, kermesses, bingos, etc.,
se ven obligados a conducir las clases verbalmente, de manera muy especial en la
asignatura de Historia, en la que para retroalimentar los conocimientos se valen de

resamenes y cuestionarios, y sobre todo, recurren muy a menudo a la informacién que



proporciona el libro de texto del alumno, tal vez por falta de actualizacion en el manejo
de apoyos didacticos que la SEP proporciona, o por el desinterés por analizar su prictica
docente diaria, la que le lleva a realizar un trabajo rutinario, argumentando como
justificante que las autoridades superiores no les brindan las condiciones necesarias para
su preparacion y actualizacién profesional, ya que los talleres pedagégicos o reuniones de
trabajo que implementa la parte oficial no cumplen con las expectativas generadas.

Pudiera ser también que la metodologia inadecuada que utiliza el docente y la manera
un tanto subjetiva en que son tratados los contenidos de esta asignatura, aunado a la
complejidad del vocabulario de los libros de texto gratuitos de ler. Afio no permiten que
el alumno se apropie del conocimiento de la mejor manera.

Lo expuesto se sustenta en la afirmacién de Margarita Pansza acerca de que “en el
campo de lo social se encuentran los estimulos, barreras y modelos que condicionan la
accién del individuo, contribuyendo por un lado a la construccién de su ser, y por otro,
al anclaje sélido de la realidad”.® Para ejemplificar lo anterior, se menciona que en forma
generalizada los nifios del medio rural empiezan su socializacién y se encuentran en un
campo social mas amplio al acudir a la escuela. En esta institucion participan en los
honores a la bandera, lo que podria auxiliar como un medio eficaz para el conocimiento
de los simbolos patrios e inculcar valores, asi como del aprendizaje de hechos histéricos,
pero que no se le da ese enfoque, sino que se les impone la realizacion de esas ceremonias
solamente como algo obligatorio, dispuesto por las autoridades educativas.

Por lo antes descrito, se define el objeto de estudio de la siguiente manera: ;Comeo

®  Pansza, Margarita. “Una Aproximacion a la Psicologia Genética de Jean Piaget”, en Revista
Perfiles Educativos No. 18, CISE-UNAM. México 1982. p. 13
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lograr que los alumnos de ler. Afio Grupo “A” de la Escuela Primaria Rural Profr.
Victor Salazar Ruiz adquieran un aprendizaje significativo sobre el origen de los

Simbelos Patrios: Escudo, Bandera e Himno Nacional Mexicano?

10



II. JUSTIFICACION

El interés que motiva este trabajo de investigacion, surge a través de un periodo de
tiempo en el que se han podido detectar en los estudiantes actitudes apaficas hacia el
campo de lo social, concretamente en uno de los contenidos programaticos referido a: “Los
Simbolos Patrios: Escudo, Bandera e Himno Nacional, su origen”; a partir del cual se
pretende implementar una metodologia que coadyuve a mejorar el proceso de ensefianza.

Es prudente mencionar que a pesar de que existe un precepto legal enmarcado en la
Constitucién Politica Mexicana, y a su vez implicito en la propuesta oficial, referido a
identificar, honrar y respetar los simbolos patrios como propios de los mexicanos, en la
cotidianeidad del quehacer docente se marca un significativo contraste, ya que
generalmente a estos temas no se les otorga la relevancia requerida, sino que se trabajan
de manera mecanica. La realidad que se presenta en muchos de los planteles educativos
manifiesta esa contradiccion entre lo que “debe ser” y lo que se esta vivenciando
diariamente, lo que se puede constatar en diversas ocasiones en que los alumnos se
encuentran frente a la bandera, o al escuchar el Himno Nacional, no le prestan la atencion
y respeto debidos, o en su defecto hacen caso omiso de estos simbolos patrios, a menos
que el maestro se encuentre a su lado, para guardar la compostura necesaria o para que
participen en la forma que la situacion lo amerite.

Como parte de una problematica existente, al interiorizarse en este contenido objeto
de estudio se requiere de una mayor atencion en virtud de que, por no centrar el interés en
dar solucién al problema, el profesor seguird acrecentando la apatia y desinterés tan
arraigado en la nifiez, los padres de familia y en la poblacion en general, por no contar

éstos con una adecuada orientacion civica y social.



De tal forma que el mero hecho de dar a conocer el problema representa un avance,
en el sentido de que algunos docentes no han reflexionado acerca de €1, o quiza no le han
dado la dimensiéon adecuada haciendo caso omiso de los Proyectos Prioritarios
implementados por la Secretaria de Educacion Cultura y Deporte, de manera que estos
instrumentos puedan servirle como marco de referencia o punto de apoyo para investigar
y nutrir su labor educativa.

Es menester ademas mencionar que en forma generalizada se presta mayor atencién
al aspecto cognitivo del educando que a su formacion civica, soslayando los aspectos que
conlleva de manera implicita, tales como valores, normas, sentimientos de igualdad e
identidad nacional, como cualidades de las que deben apropiarse los mexicanos.

Este trabajo de investigacion pretende ademas ofrecer estrategias didacticas que hagan
posible cumplir con lo explicitado en la curricula oficial, y al mismo tiempo propiciar la
formacion de alumnos criticos, analiticos, y reflexivos, que sean capaces de partir de sus
intereses y necesidades, mediante un proceso en que ellos desempefien un papel activo en
la construccion del conocimiento, para lograr cambiar su rol de sujeto pasivo y receptivo
a dinamico y participativo, ademas de facilitar la mas amplia comprension, base de todo
aprendizaje, a través de la experiencia directa.

Es importante también que los padres de familia conozcan algunas nuevas estrategias
didacticas utilizadas con el fin de despertar el interés en sus hijos, partiendo siempre de
las necesidades que ellos tengan para vivenciar y afirmar los conocimientos, de manera
que éstos sean verdaderamente significativos en su formacién y que no se sustenten ni se
apoyen exclusivamente en la asimilacion mecanica de habitos o actitudes, sino que logren
realizar un trabajo conjunto que mejore los procesos y productos en la ensefianza y el

aprendizaje.
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HI. OBJETIVOS

Con la presente Propuesta Pedagdgica, se pretende alcanzar los siguientes objetivos:

e
az)/Promover en los alumnos de primer afio su participacion activa en la adquisicion de
valores civicos, para afirmar en ellos su amor a la patria en un ambiente de

concientizacion colectiva.

b./)/Lograr en el educando un aprendizaje mas objetivo de los contenidos de la asignatura

de Historia a través de su participacion dinamica en experiencias simuladas.

¢.) Encauzar a los nifios hacia la investigacion como un medio que les permita construir
sus saberes de manera significativa, y favorezca una mejor comprension de los hechos

T———

historico-sociales.

dmm@m en el alumno de ler. grado actitudes de trabajo colectivo por medio de las
cuales exprese sus Propios juicios, y sea capaz de someterlos a la consideracion de sus

compaiieros.

e.) Ofrecer al docente en servicio alternativas didicticas, concretamente en el campo de

lo social, que coadyuven en el aprendizaje de los alumnos de primer afio sobre el

contenido “Los Simbolos Patrios: Bandera, Escudo e Himno Nacional, su origen”.

-~
_£) Quelos maestros de la Escuela Primaria Victor Salazar Ruiz a nivel aulico propicien

actitudes de identidad nacional, y el respeto a los simbolos patrios para contribuir a la



formacién de ciudadanos capaces de transformar a la sociedad, y a si mismos. 1

cga’l’ﬁi)oner a los docentes una alternativa metodoldgica para propiciar aprendizajes

iz 1 s

significativos en los alummos de ler. Aiio dentro del campo de lo social.
h.) Hacer participes a los padres de familia a través del didlogo permanente para que

conozcan y apoyen las actividades educativas que realizan sus hijos, buscando que se

involucren en la formacién de valores en éstos altimos.
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IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

A. Contexto social

Elsie Rockwell conceptl’la a la educaciéon “como fenémeno conformado social e
histéricamente, como fenémeno inexplicable salvo del contexto social particular en que

se da,”® es por eso que se considera de gran importancia que el docente conozca con
precision el contexto social en donde estd situada la institucién educativa en la cual
desempefia su labor, ya que existe una estrecha correlacion entre las condiciones
socioeconémicas de la poblacion atendida y las caracteristicas de la oferta escolar.

Por su organizacion, la Colonia Agricola Andhuac se define como una unidad agricola
y social, y cuenta con un centro de poblacién denominado Anahuac. La poblacion que
habita los alrededores del plantel son duefios y trabajadores de ranchos y pequeiias
propiedades, mientras que una gran mayoria de las familias a las que pertenecen los nifios
que asisten a la escuela provienen de Tula, Tam., y de Cd. del Maiz, S.L.P., algunas de las
cuales se han establecido provisionalmente en brechas cercanas a la institucion durante el
tiempo que tienen empleo.

Las actividades productivas o de servicio que desempeiian los moradores del lugar
son: agricultor, chofer, tractorista, jornaleros, algunas mujeres trabajan en la maquiladora
que esta instalada a 2 km de la escuela, concretamente en Anahuac, y otras mas son
empleadas domésticas. Una mayoria de la poblacién econdmicamente activa no cuenta

con trabajo fijo, mas bien son subempleados y otros conforman la poblacion flotante,

®  Rockwell, Elsie. “La Practica Docente en Primaria y su Contexto Institucional y Social”, en:
Escuela y Comunidad. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1990. p. 66



quienes dada su condicion solo permanecen en este lugar mientras tienen trabajo. “Un
concepto de comunidad restringido se refiere a la convivencia préxima y duradera de

determinado ndmero de individuos en constante interaccién y mutua comprensién (...)

como un sistema en el que el todo y las partes estan en absoluta interinfluencia”.?

Este concepto no corresponde a la realidad que se vive en la comunidad a la que en
este trabajo se hace referencia, pues los originarios de este lugar son /ggp;guﬁqrgg que estin
agrupados en un organismo que se llama Representacion de Usuarios de la Colonia
Agricola Anahuac, la cual tiene entre sus funciones la gestoria ante la Secretaria de la
Reforma Agraria, el control y traspaso de lotes, deslinde de terrenos, contratos de
arrendamiento, constancias de posesion, etc. Ademas, por medio de esta Representacion,
se participa activamente en labores politico-sociales. Los trabajadores de estos
agricultores participan politica y socialmente en cada una de las colonias que habitan,
mientras que las personas cuyas casas estan ubicadas en brechas se mantienen un tanto
aisladas.

Se advierte una separacion a manera de estratos o capas sociales, en la que la clase alta
la configuran agricultores y propietarios de maquinaria agricola; la clase }pedia los
pt_opietm‘i(_)s de tiendas y personas que laboran en Estados Unidos; y la clase baja, que es
la mayoria, la conforman obreros, jornaleros, empleadas domésticas y poblacion flotante.

Las estructuras de clases y las estratificaciones en el medio rural
dependen de los sistemas econémicos y, en lo particular, de las estructuras
agrarias y de los tipos de empresas agricolas en su calidad de unidades
agricolas de base. Las estructuras agrarias son complejos sociceconémicos que

@  Pozas Arcineagas, Ricardo. “El Concepto de la Comunidad”, en Escuela v Comunidad.
Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1990. pp. 119-122
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resultan de la combinacién de varios factores entre los cuales tenemos

principalmente, las formas dominantes de propiedad y la tenencia de la Gerra

y las relaciones de produccién en el campo.®

La mayoria de las familias que integran la asociacion de padres del plantel escolar

viven en una si/tua;cﬁm,gggném\igg @gg@gor lo que un gran porcentaje de los alumnos
tienen una estancia corta en la escuela, ya que se dan con frecuencia los movimientos
estadisticos de altas o bajas, y en ocasiones desertan educandos de 40. a 60. grado, a fin
de colabo\ral: en el Vsrostem'miento del hogar.
: Las colonias habitacionales Las P&as y Fundadores cuentan con agua, luz y drenaje;
por su parte, la José Teran Berrones, que es de reciente creacion, solo tiene agua potable.
Ninguna de ellas esta pavimentada, lo que propicia que en época de lluvia o mal tiempo
haya una inasistencia total (o casi total) de nifios, pues las vias de acceso a la escuela
resultan intransitables.

La estructura comercial de los alrededores de la institucién es muy limitada. A un
costado de ésta se encuentra un local mévil dedicado a la venta de grasas, lubricantes y
aceites automotrices, ademas de una caseta que anteriormente ha tenido diferentes usos.

Hacia el lado norte de la escuela, aproximadamente a 100 metros, se encuentra una
tienda de abarrotes denominada “La Siberia”, y para adquirir otros productos (ropa,
muebles, etc.), los vecinos se trasladan Valle Hermoso, o bien al Poblado Anahuac.

Al este de la institucion estd ubicada una empresa comercializadora de semillas,
herbicidas, fungicidas, etc., la que en tiempo de cosecha funciona como centro receptor

de granos (maiz, sorgo, frijol), siendo ésta una fuente de empleo para los habitantes de las

®  Stavenhagen, Rodolfo. La
México D.F. 1982, p. 82

arias, Siglo XXI Editores.
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colonias y sus alrededores.

La tnica relacion que establecen los pequefios propietarios y agricultores con la
escuela, es la de vigilar que ésta cumpla con sus cuotas y obligaciones, como un asociado
mas de la Representacion de Usuarios de la Colonia Agricola Andhuac, ya que se cuenta
con una Parcela Escolar que tiene una extension de 20 hectareas, las que se utilizan para
el cultivo del maiz.

Para atender problemas de salud, las personas que viven en brechas y colonias
cercanas al plantel se dirigen a un dispensario médico que establecio la Secretaria de
Salubridad y Asistencia en el Poblado Anahuac, el cual se considera que en general brinda
un buen servicio, pero por lo reducido de las instalaciones y escaso cuadro basico de
medicamentos, orilla a algunas de estas personas a que acudan a Valle Hermoso o a
Matamoros para atenderse en el Centro de Salud o en el Hospital General de estas
localidades.

Para cursar preescolar, la poblacion infantil que demanda ese servicio educativo,
necesita asistir a la Colonia 16 de Septiembre (a una distancia de 1km), en donde se
encuentra un jardin de nifios. En el caso de los alumnos egresados del nivel primaria que
desean estudiar la secundaria, tienen que acudir hasta Andhuac para adquirir dicho
servicio. En cuanto al nivel de escolaridad de los padres, una minima parte de ellos
concluy6 su educacion primaria; otros cursaron en promedio el 30. 6 40. grado, y algunos
mas nunca asistieron a la escuela, por lo que sigue existiendo un serio problema como lo
es el analfabetismo.

Y son precisamenteﬁggipadres de familia quienes muestran cierta apatia a las
r_qgn_io_nes a que cita la institucion con el fin de organizar eventos, informes econémicos

o firmas de boletas, asi como dar a conocer avances en el aprovechamiento de los
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alumnos. Esta situacién quiza se deba en medida considerable, a discrepancias y fuertes
discusiones que han tenido lugar entre ellos y algunos maestros que anteriormente han
fungido como directores del plantel, lo cual persiste como una situacion problematica, ya
que a los primeros no les es tan sencillo eliminar esos resentimientos.

A dichas reuniones asisten normalmente un 25% y son madres de familia las que
asisten al llamado, pero ellas no pueden tomar una decision definitiva en los asuntos que
se tratan en la asamblea, sino que (por su condicién de mujer) manifiestan que deben
consultar con su esposo acerca de la decision que van a tomar, y que en la préxima ocasion
que se les cite, ya tendran una respuesta. “Las mujeres, aunque en grados diferentes,

experimentan formas duales de dominio, tanto en la casa como en el lugar del trabajo...

la dindmica de estas formas se interconecta, se reproduce y media en las escuelas”.©

Lo cual puede ser directamente relacionado con la manera tradicional como se presenta
la educacién en México, lo que incide en los comportamientos del individuo, quien asume
una postura acritica sobre este tipo de relaciones sociales que se dan en la division del
trabajo, dentro del sistema de produccién capitalista.

Lo antes expuesto tal vez sea originado por el nivel de vida tan bajo de los habitantes
del lugar, ya que con frecuencia se requiere también de trabajo femenino para lograr un
mayor ingreso familiar, pero ademas existe el antecedente ya mencionado de que las
relaciones entre los padres de familia y directivos escolares en épocas pasadas no han sido
favorables. Ejemplo claro fue que, para nombrar a la actual mesa directiva se agotaron las

tres convocatorias reglamentarias, y las reuniones se tuvieron que programar en dias

®  Giroux, Henry A. “Teorias de la Reproduccion y la Resistencia en la Nueva Socnologla de la
Educacion: Un Analisis Critico”, en La_Sociedad 3 en la Practica s
Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1994. p. 132
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inhabiles (domingos), en prevencion a la excusa de no asistir por causas del trabajo de
cada uno de ellos.

En el area cercana a la escuela no existe ningin templo religioso, lo que no es
obstaculo para que los habitantes tengan sus creencias a este respecto. No hay centros
recreativos, los medios de comunicacion son el radio y la television, qpqdahdﬁ“ﬂhsenles

N
la prensa escrita y el cine.

Todo lo anterior incide en la formacién y experiencia del alummado y padres de
familia, modificando y contribuyendo a su acervo cultural.

Por ultimo, cabe destacar que quien susenta el presente trabajo, comparte la idea con
Marshall McLuchan en el sentido de que “el proceso educativo informal incide de manera
preponderante en la educacién del sujeto, por la informacién que comunica y la
transmisién de valores, normas, y conductas brindadas por instituciones distintas al

&mbito escolar.”®

B. Contexto institucional

La escuela es una institucién que interacciona en los otros campos sociales; su
presencia no sélo se manifiesta dentro de sus instalaciones y su personal, sino en las
concepciones de sus habitantes, en la organizacion economica, familiar y de produccion
en la vida cotidiana del lugar donde se encuentra.

La Escuela Primaria Profr. Victor Salazar Ruiz (Anexo 1), con clave 28DPR09470

pertenece a la Zona Escolar 002 del Sector No. 8 de Valle Hermoso, Tam. Se fundé en

@ McLuhan, Marshall. “El Aula Sin Muros”, en Problemas de Educacién y Sociedad en México.
Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. p. 103
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el afio de 1946 con el nombre de Coahuila, porque asi lo determinaron los pobladores del
lugar, ya que éstos eran originarios de esta entidad federativa.

En octubre de 1974, y por acuerdo de asamblea, la asociacion de padres de familia
solicité el cambio de nombre ante las autoridades respectivas, basando su decision
en el hecho de que por obras de caracter social y educativo le correspondia Hevar el
nombre del ameritado maestro Victor Salazar Ruiz, quien laboré durante mucho
tiempo en la institucion, lo cual fue autorizado por la Secretaria de Educacion Publica.

“Cada forma social viva, cada insfitucién es en efecto, historia acumulada, rearticulada.
Es producto de todos los sectores sociales involucrados en ella, sintesis de précticas y

concepciones generadas en distintos momentos del pasado, cuya apariencia actual no es

homogénea ni coherente”.®

Lo manifestado anteriormente tiene que ver con la realidad que se vive dia a d1:a dentro
del contexto institucional al que se hace referencia en el presente trabajo.

Los servicios con los que cuenta la escuela son: agua potable y luz eléctrica. Su
infraestructura fisica esta conformada por un terreno cuya extension es de 4,137 m?, en el
cual estan construidas cuatro aulas, (dos de madera y dos de material), un local para la
direccion, sanitarios, teatro al aire libre, monumento a la bandera, explanada de usos
multiples, patio de juego, juegos mecanicos y una fosa séptica. Se cuenta también con el
siguiente mobiliario: pupitres unitarios suficientes y en buenas condiciones, escritorios y
sillas para directivo y docentes. En la direccion se tiene archivero, aparato de sonido y

nicho para la bandera.

®  Ezpeleta, Justa y Elsie Rockwell. “Escuela y Clases Subalternas” en Analisis de la Practica
Docente. Antologia LEPEP 85 UPN, México, 1994. p. 36
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Entre los materiales de trabajo de los que el maestro dispone estan: un pizarron, wn
paquete didactico enviado por el programa “Escuelas en Solidaridad”, asi como Planes y
Programas de estudio, libros para el maestro, avances programaticos, ficheros para las
asignaturas de Matematicas y Espafiol, entre los mas importantes. Los documentos
administrativos que se manejan son el registro de inscripcion, lista de asistencia y
evaluacion, datos estadisticos del grupo, etc.

Los alumnos han recibido utiles escolares adecuados al grado que cursan de manera
gratuita por el programa ya mencionado.

La poblacion escolar atendida es de 98 alumnos; la conformacion del equipo docente
del plantel es de 4 elementos, de los cuales uno es directivo con grupo a su cargo; 2 mas
atienden dos grados cada uno, y el otro es responsable del grupo restante.

Justa Ezpeleta y Elisie Rockwell definen que “las sucesivas politicas estables sostienen
y delimitan la institucién escolar, su intencionalidad se traduce en normas para regir y

unificar su organizacién y actividades”.®

Es un hecho que en cada escuela estan presentes la normatividad y el control estatal,
pero es cierto también que esto no determina las interacciones que se dan entre los sujetos
que le dan vida, pues la realidad de cada institucién es el resuitado de una constante
construccion social entretejida por las relaciones dinamicas que tienen lugar en ella.

La distribucion y tiempo del horario asignado al trabajo docente es el que marca la
norma oficial, por medio de lineamientos establecidos por la Secretaria de Educacion

Publica. La escuela funciona en el turno matutino, con horario de 8:00 a 12:45 horas; con

@ Ezpeleta, Justa y Elsie Rockwell. “Escuela y Clases Subalternas” en Analisis de la Practica
Docente, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1994. p. 35
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un tiempo de 30 minutos de recreo por jornada; siendo estas horas de trabajo insuficientes
para cumplir con el quehacer pedagégico, administrativo y de vinculacién con la
comunidad, asi como también realizar actividades que provienen de otras Secretarias de
Estado, que consideran a los maestros agentes ideales para promover multiples campaiias.
Aunado a esto en el contexto institucional real se dedica un tiempo para el aseo del
edificio escolar y sus anexos con la ayuda de los alumnos, por no contar con personal de
apoyo.

Se organizan actividades de las cuales el docente no puede sustraerse, aunque casi
siempre vayan en menoscabo de la educacién pues se pierde un tiempo valioso el cual
podra emplearse en el proceso educativo. Dichas actividades sélo involucran al maestro,
siendo reuniones de caracter oficial, sindical o social, agregando a esto el llenado de
documentacién. Asi como actualmente la Secretaria de Educacion Cultura y Deporte ha
implementado Proyectos Educativos institucionales y prioritarios tales como el Programa
Nacional de Apoyo a la Lectura y Escritura, Rincones de Lectura, Valores Eticos y
Humanos, Produciendo Nuestros Alimentos, Nuestras Instituciones, etc.

Estos proyectos ofrecen apoyo y asesoria a los docentes, lo que coadyuva a mejorar
su practica educativa, como opcion para elevar la calidad de la educacion. Sin embargo,
a la vez conllevan la elaboracion de planes e informes frecuentes con muy poco tiempo
para entregarlos a la superioridad.

Ademis de lo anterior, el maestro colabora y comparte las obligaciones del directivo,
sin olvidar tampoco las actividades lucrativas para las cuales es requerido por la sociedad
de padres de familia, asi como el desempefio de comisiones especificas, organizacion de

festivales civicos, sociales y culturales que marca el calendario escolar. Ello trae como
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consecuencia que el tiempo se vea ain mas disminuido redituando en un proceso acelerado
que obliga al primero a recurrir a practicas mecanicistas y tareas extensas para los
alumnos. Ante tal situacion, el conocimiento es valorado, mas que por su comprension,
por una memorizacion en la que Rafael Quiroz asevera que “este proceso configura una

préctica docente en la que es importante ofrecer pistas seguras de lo que es examinable

v de las respuestas correctas”.*?

Las relaciones entre el personal de la institucién se caracterizan por ser de
compatierismo y de amistad; se intercambian formas de trabajo, ideas, realizando en forma
conjunta la organizacion de actividades escolares, pero se presenta la situacién de que el
director de la escuela constantemente tiene que abandonar el plantel, ya sea para gestionar
la solucion de algunas necesidades de la institucion o bien para acatar disposiciones
oficiales en cuanto al llenado o recepcion de documentos estadisticos o administrativos
inherentes a su cargo, por lo que el grupo que normalmente atiende se le encomienda al
maestro encargado de la guardia, lo que ocasiona fricciones e inconformidad de el
personal, pues éste se ve obligado a atender su grupo, y con frecuencia es por toda la
mafiana, lo que trae implicaciones de caracter pedagdgico y sobrecarga de trabajo para el
maestro que lo atiende.

Por su parte, las interacciones que se dan entre padres de familia y maestros empiezan
a tener cierto grado de confianza y cordialidad, ya que en época pasadas tuvieron
desaveneniencias muy fuertes en cuestiones administrativas de la parcela escolar y

desacuerdos en cuanto a las actitudes negativas y arbitrarias de anteriores directivos. Esto

@ Quiroz, Rafael. “El Maestro y el Saber Especializado” en La Sociedad y el Trabajo en la
Practica Docente Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. p. 136
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ha incidido en las formas de comportarse de los alumnos, pues éstos se involucraron en
la problematica, por lo que actualmente los docentes estan pugnando para mejorar esas
relaciones de manera que redunden en beneficio de toda la comunidad educativa.

La participacion de los padres de familia no se manifiesta de manera espontanea, mas
bien precisa de cierta presion por parte del maestro para que cumplan y den apoyo a sus
hijos en las actividades escolares, buscando que se logre una vinculacion més estrecha

entre los involucrados en el quehacer educativo. “Las necesidades y prioridades de cada
escuela se traducen en fareas para los maestros (...) comprenden las actividades

necesarias para fomentar y/o mantener las relaciones con la comunidad y con la

e v (11
supervision. an

Entre maestros y alumnos se percibe un ambiente de afecto en forma generalizada,
aunque se aprecia cierto temor por parte de los nifios hacia la figura dominante del
profesor; el cual concibe como un modelo de “buen alumno” al que le obedece en forma
sumisa y callada.

Directivo y docentes mantienen relaciones de trabajo con la Supervision Escolar,
misma que brinda asesoria técnico-pedagogica y administrativa, preferentemente a
directivos y maestros que trabajan con el primer ciclo del nivel primario, es decir, con 1o.
y 20. grados.

Uno de los elementos que condicionan la practica docente, es el caso de que
aproximadamente a 2 km de distancia esta ubicada la Escuela Primaria Juan B. Tijerina,

que pertenece a la misma Zona y que es catalogada como la “mejor dotada”, tanto en el

D Aguilar, Citlali. “La Definicion Cotidiana del Trabajo de los Maestros”, en Anilisis de la
Practica Docente, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1994. p. 4
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aspecto material como en la cantidad de recursos humanos. )

En los eventos y concursos que se realizan a nivel zona es la institucion que obtiene
los primeros hugares, lo que origina que padres de familia y alumnos de la Escuela Victor
Salazar Ruiz concentren su atencion en el desempefio profesional de los docentes de ese
plantel vecino, en lugar de acercarse a apoyar mas al personal de la escuela a la que asisten
sus hijos y considerar que en el plantel de Anahuac la vida cotidiana y el contexto socio-
econémico difiere mucho del que se presenta en su propio plantel.

Desconocen también la marcada selectividad que predomina en la otra institucion, y
que son precisamente esos grupos “escogidos” en base a su grado de aprovechamiento y
condicion econémica los que representan a la escuela en todos los eventos a que acude.

Lo anteriormente mencionado es una muestra evidente de que se le da mayor
importancia al resultado de instrumentos aplicados que al proceso de aprendizaje

vivenciado. Henry Giroux, citando textualmente a Paul Willis asevera a este respecto que

“la educacién no persigue la igualdad sino la desigualdad (...) El propésito principal de
la educacién, el de la integracién social de una sociedad de clases, sélo puede lograrse

preparantlo ala mayoria de los chicos para un future desigua.l, y asegnra.mlo sa

sul)(lesa,rrollo personal” az)
El ler. Aiio Grupo “A” esta conformado estadisticamente por 10 nifios y 10 niiias,
cuyas edades oscilan entre los 6 y 8 afios. Estos alumnos en su mayoria proceden de

familias que se encuentran en una situacion de pobreza, por lo que enviar a los nifios a la

escuela conlleva una serie de gastos que resultan particularmente dificiles de afrontar en

1 Giroux, Henry A. “Teorias de la Reproduccion y la Resistencia en la Nueva Sociologia de la

Educacion: Un Anilisis Critico” en La Sociedad y el Trabajo en la Prictica Docente I
Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1994. p. 103
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este medio rural. Implica ademas la pérdida de una fuerza de trabajo que puede ser
empleada para obtener un beneficio mas inmediato y tangible; esto es, que el nifio que
asiste a la institucion no sdlo va a gastar sino que deja de aportar trabajo o ingreso a la

familia. Esto incide en un gran porcentaje de inasistencia en el _gmp_o, ya que normalmente

e

e

asisten de 12 a 14 alumnos diariamente.

Esta problematica ha sido tratada con los padres de familia de los nifios del grupo, pero
han hecho caso omiso ante tal situacion. Tal vez se pudiera encontrar solucién si se
cambian las obligaciones de los nifios de asistir, por el compromiso de la institucion para
propiciar el desarrollo de éstos. Cabe reflexionar sobre la propuesta al respecto de
Lucienne Lurcat, citada por Grecia Gélvez: “Sustituir el derecho de todos los nifios a
asistir a la escuela, garantizado por las legislaciones vigentes por el derecho a aprender
en ellas, es decir, a asimilar los conocimientos que alli se imparten, siendo responsabi-
lidad de la institucién organizar las actividades de modo ¢al que el objetivo se cumpla.”®®

El espacio aulico es pequefio, de madera, poco ventilado y en condiciones regulares;

se cuenta con un mobiliario adecuado al desarrollo fisico de los nifios (Anexo 2).

Lo anterior se expresa so6lo como una referencia, pero quien sustenta el presente
trabajo, coincide con la afirmacién de Bremeck, al manifestar lo siguiente: “las
instalaciones adecuadas y los buenos planes de estudio son descables, pero aparentemente
no son decisivos en cuanto a determinar la eficiencia con que los estudiantes

apremlen.”(1 H

4% Galvez, Grecia. “Elementos para el Anlisis del Fracaso Escolar en Matematicas” en La

Matematica en la Escuela 11, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. p. 7
9 Bremeck, C.S. “Los Objetos que los Nifios Consideran” en P ia La Pricti
Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1990. p. 42
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El aprendizaje de los alumnos sera mas firme y significativo si tienen oportunidad de
realizar por si mismos muchas actividades variadas y divertidas, ademas de que el docente
propicie condiciones socioafectivas en el saloén de clases.

Hay que considerar que las condiciones materiales hacen posible practicas diversas,

pero no quiere decir que las condiciones mas modernas impliquen practicas mejores.

C. Elementos conceptuales

La educacién como todo proceso historico necesita transformarse a la par de la
sociedad, de manera abierta y dinamica ya que influye en los cambios sociales y es
influida por ellos.

Meéxico ha emprendido una modernizacion educativa, iniciandose con una consulta a
todos los sectores sociales de la poblacion, respondiendo a las necesidades planteadas con
un nuevo modelo educativo que implicé la modificacion, reelaboracion, ajustes y
modificaciones de los contenidos para que hubiera congruencia con las nuevas exigencias
del entorno social, de orden politico y econémico del desarrollo nacional. “La

modernizacién educativa se entiende como un proceso que busca recrear y adecuar lo que

nuestra educacién ha sido histéricamente y lo que es en el momento actual para abrirla

a un futuro mejor.”®

Para emprender esa modernizacion educativa se consideré un marco constitucional y
una estructura educativa producto de décadas de esfuerzos de maestros que han
conformado la escuela mexicana.

La elaboracion del nuevo modelo educativo fundamentd sus criterios filosoficos en el

9 Secretaria de Educacion Publica. Hacia un Nuevo Modelo Educativo, México, 1991. p. 26
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Articulo 3° Constitucional, los psicologicos en la teoria psicogenética de Jean Piaget, y
establecid sus bases pedagogicas en la teoria operatoria, criterios que en conjunto estan
implicitos en los Planes y Programas de estudio.

Actualmente, en los procesos educativos que pretenden transformar la realidad social
y al hombre mismo, se inclina hacia la actividad tedrico-practica de la vida cotidiana de
éste, como un principio medular para la elaboracion del conocimiento.

El curriculo oficial abarca contenidos, propdsitos (ideologia politica, econémica,
cultural), que se inspirg en el marco de la modernizacion global del pais, para responder
a los requerimientos de una sociedad a las puertas del siglo XXI con una transformacion
relevante ante una politica internacional congruente.

En una sociedad con un modo de produccion capitalista dependiente, la educacion ha
sido considerada como un factor de movilidad social y como un medio para alcanzar
mayores satisfactores sociales y econdmicos.

Sin embargo, la realidad es otra y dista de esa movilidad que no es frecuente en el
sistema capitalista donde la explotacion es la base desde la cual se reproduce el poder.
Hay que recordar que la estructura del sistema educativo tiene un caracter piramidal, en
el que el fracaso escolar actua como un mecanismos selectivo que se manifiesta con mayor
relevancia en las familias de escasos recursos economicos. “Todo proceso social de
produccién es, al mismo fiempo, un preceso de reproduccién... la produccién capitalista por lo
tanto... produce no sélo mercancia, no sélo plusvalor, sine que también produce y reproduce la

relacién capitalista; por un lado el capitalista, por el otro el trabajador asalariado.”@®

9 Giroux, Henry A. “Teorias de la Reproduccnon y la Resistencia en la Nueva Soc1ologla de la
Educacion: Un Analisis Critico” en 1 T D
Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1994. p. 102
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Aunque los planteamientos anteriores resulten dificiles de ser aplicables a la sociedad
mexicana, debido a su configuracién como un pais con un sistema capitalista dependiente,
es importante que se reflexione en torno a ellos para crear una conciencia colectiva que

paulatinamente intente transformar el estado de cosas existente. “Al pueblo hay que ofre-

cer una educacién que sea capaz de llevarlo a organizar reflexivamente su pensamiento,

poniendo a su disposicién medios con los cuales pueda superar la captacién mégica e

ingenua de su realidad y que adquiera predominantemente una conciencia critica”.@”

Se requiere apreciar la diferencia entre el sistema escolar y el sistema educativo. Este
ultimo abarca todos los procesos educacionales (sistematicos, asistematicos, formales e
informales) que ocurren en la sociedad; mientras que el primero esta conformado por las
instituciones pablicas y privadas, cuya finalidad explicita es educar.

En este sistema se dan cita la clase dominante y las clases subalternas, convirtiendo

a la escuela en un campo donde se disputa el poder.

Las précticas educativas en México se encuentran delimitadas y definidas
por el sistema institucional que infenta reglamentar las pautas, roles, estatus,
acciones, reacciones y contrarreacciones que se dan en el contexto social
donde éste funge;... son permeadas por el sentido de la politica estatal cuyo
objetivo primordial obedece a la reproduccién de las relaciones de poder
capitalistas, y por las decisiones que se llevan a cabe en base a las necesidades,
presiones e infereses que existen en las diferentes relaciones de poder dadas
entre las dintintas clases sociales que participan en la sociedad.®®

a7 Freire, Paulo. “Educacién y Concienciacion” en Sociedad, Pensamiento y Educacion II.
Volumen 2. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. p. 237
(% Barbosa de Ledn, Mario A. “El Contexto y la Construccion de la Institucion Escolar”, en

Revista Difusion Educativa, UPN. México 1992. p. 19
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Por otro lado, y de acuerdo con Alfﬁ_lls_;e;:]as escuelas representan un sitio secial
importante y esencial para reproducir las relaciones capitalistas de la produccion, ante lo
cual surge la interrogante, ;podra la escuela despojarse de esa estructura reproductora
social y cultural que ha desempefiado?

Aungque no obstante, el trabajo cotidiano del docente se ve permeado de las relaciones,
intereses y fuerzas que mantienen a la escuela en continuo movimiento, cada uno de los
sujetos que en ella intervienen tienen su propia historicidad. Para el logro de los
propositos marcados en la cutricula oficial y en el curriculo de la institucion, es necesario
que haya cierta interaccion. Esto se apoya en lo expresado por Giroux: “las escuelas no
son simplemente instituciones estiticas que reproducen ideologias dominantes; son

también agentes activos en su construccién” ®”

En la cotidianeidad escolar, las relaciones que se dan entre la clase dominante
(pequeiios propietarios y dueiios de maquinaria agricola) y la Escuela Primaria Victor
Salazar Ruiz se enfocan principalmente a cuestiones de la produccion agricola, ya que
usualmente es a una de estas personas a quien se le renta, por el término de un aiio, la
parcela escolar.

Los padres de familia participan de manera limitada a causa como ya anteriormente
se dijo, de una serie de desaveniencias con anteriores maestros, asi mismo por su escasa
preparacion y la baja condiciéon economica de la mayoria de ellos, entre otras.

Ante esta problematica se han tomado medidas para lograr el acercamiento de los

padres o tutores e involucrarlos en las actividades que promueve el plantel educativo.

@ Giroux, Henry A. “Teorias de la Reproduccion y la Resistencia en la Nueva Sociologia de la

Educacion: Un Anilisis Critico” en La Sociedad vy ¢l Trabajo en la Prictica Docente I.
Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1994. p. 117
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Los resultados no han sido del todo favorables, tal vez los tiempos y los espacies
dedicados a solventar esta situacion no han sido los adecuados.

Al respecto Henry Giroux expresa: “de hecho, las escuelas no sélo reflejan la divisién
social del trabajo, sino también rerflejan la estructura de clase que se da més ampliamente en
la sociedad.”®® Esto quiere decir, que los planteles educativos son un area en donde se
manifiestan, a nivel micro, las grandes diferencias existentes entre las clases sociales del
pais.

Enseiiar no consiste en una transmision o reproduccion de conocimientos, mas bien,
es un acto en el que se han de propiciar situaciones que favorezcan la formacion de un
sujeto activo capaz de participar en la construccion de su conocimiento y de transformar
su entorno social. “La tarea educativa no es exclusivamente preporcionar instrumentos
bésicos de percepcién, sino también desarrollar el razonamiento y la facultad de discriminacién
con la experiencia social normal”.®V

Como ya se dijo, la curricula de este nivel primario esta elaborada con bases
psicologicas de la psicogenética. Esta teoria ha estudiado el desarrollo y ha puesto de
relieve la existencia de unos estadios que, con algunas variantes de los margenes de edad
su aparicion tiene un orden, y la edad en que se manifiestan esta condicionada por el
medio social. Estos se mencionan como punto de referencia y luego se pone énfasis en
el estadio en que, de acuerdo a la teoria propiamente dicha, se ubican los alumnos de ler.
Grado.

El desarrollo psiquico del nifio es un proceso continuo de construccion de estructuras

@ Tbid. p. 107

@) McLuhan, Marshall. “El Aula Sin Muros™ en Problemas de Educacion y Sociedad en México.
Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. p. 105
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del pensamiento que depende tanto de sus caracteristicas bioldgicas como de su
interaccion con el medio ambiente y social que lo rodea.

Segun Piaget, “todo desarrollo, tanto psiquico como biolégico, supone una duracién
v la infancia dura tanto més como superior es la especie”.®® Ante esto se centra la
atencion en lo que €l llama desarrollo intelectual o cognoscitivo; distinguiendo dos
aspectos, el psicosocial lo denomina como todo lo que aprende el sujeto desde afuera por
transmision familiar, escolar o educativo; el otro es el psicolégico que es lo que el nifio
aprende o piensa, aquello que no se le ha ensefiado, pero que debe descubrir por si solo
y le llevara tiempo.

El desarrollo psiquico del nifio atraviesa por una serie de periodos (que abarcan edades
aproximadas): sensoriomotor (de 0 a 2 afios); una etapa de preparacion para las
operaciones concretas llamado periodo preoperacional (de 2 a 7 afios); el periodo de las
operaciones concretas (de 7 a 11 afios), y el periodo de las operaciones logico-formales

(de 11 a 15 afios). “Estos estadios, debemos notar, se caracterizan precisamente por su

orden fijo de sucesién. No se trata de etapas que se les pueda asignar fecha cronolégica

constante. Por el confrario, pueden variar de una sociedad a otra”.®®

Al estudiar el desarrollo cognitivo, Jean Piaget da gran importancia a los procesos de
adaptacion, acomodacion y equilibrio. Ajuriaguerra denomina a estos procesos de la
siguiente manera: la adaptacion, caracteristica de todo ser vivo, segiun su grado de
desarrollo, tendra diversas formas o estructura. En este proceso se consideran dos

aspectos opuestos y complementarios a un tiempo: la asimiliacion o interaccion de los

@D Piaget, Jean. “El Tiempo y el Desarrollo Intelectual del Nifio” en Desarrollo del Nifio y
Aprendizaje Escolar, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1987. p. 92
® Tbid. p. 96
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externos a las propias estructuras en funcién de los cambios del medio exterior. Ea
equilibracion explica el mecanismo regulador entre el ser humano y su medio.

En el caso concreto de los nifios de ler. Afio de la Escuela Primaria Victor Salazar
Ruiz, con base en observaciones registradas de las actitudes y expresiones de ellos en las
actividades cotidianas se ha podido constatar que estos educandos difieren un tanto de las
caracteristicas que tedricamente se mencionan en la psicogenética de Jean Piaget, mismas
que en apartados subsiguientes habran de enunciarse; ya que sus aportes han logrado que
se respete hasta donde es posible el desarrollo natural del nifio, y entender esos ritmos tan
heterogéneos que se dan en cada uno.

El nifio segin la teoria piagetiana, con la adquisicion del lenguaje posee una
herramienta que le permite vincularse con su pensamiento y reconstruir el medio en que
esta inmerso.

Haciendo alusién al estadio en que se encuentra el nifio que inicia su educacion
primaria, Margarita Pansza expresa que “la consolidacién del ego tiene lugar entre los

cinco y siete afios, en esta efapa se desarrolla también la actitud hacia el trabajo, el

sentimiento de aufoestima y la defensa contra las frustraciones”.®®

Algunas caracteristicas generales que, de acuerdo a la psicogenética se manifiestan en
los inicios del periodo de las operaciones concretas son:

Este nifio es egocéntrico, sus juicios y razonamientos se caracterizan por una falta de
objetividad y por su capacidad de entender a los demas. A esta edad, el nifio sigue sus

propias reglas y es incapaz de entender las ajenas, esto se manifiesta en el juego, ya que

@9 Pansza, Margarita. “Una Aproximacion a la Epistemologia Genética de Jean Piaget” en

Revista Perfiles Educativos No, 18, CISE-UNAM. México, 1982. p. 14
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aunque fisicamente participa con los demas en realidad juega solo, su conversacion, mas
que dialogo, consiste en una serie de mondlogos. Las nociones de espacio y tiempo son
vagas, inestables y difusas. Considera que todo esta hecho para los hombres y los nifios,
todas las cosas tienen vida. Recurre a explicaciones magicas que desde luego para él son
naturales. Es incapaz de fundamentar sus afirmaciones, para resolver problemas utiliza
su intuicion, pero su pensamiento no manifiesta estructuras logicas que respalden sus

acciones.

El nifio del medio rura], al ingresar a la escuela primaria, s¢ esta integrando a un nuevo
grupo escolar, trae al plantel experiencias previas de convivencia en el seno familiar; en

este medio, la familia le asigna roles tales como colaborar en las faenas agricolas o

el hablar acompaiian a la mayor parte de sus acciones, se integra a juegos grupales con

dificultad.
Al trabajar con materiales concretos los acapara, no comparte con facilidad; este nifio

es muy sensible, observa las conductas y busca la manera de agradar al maestro y a sus

compaiieros, imicamente ¢l quiere participar, el respeto sélo lo manifiesta hacia el maestro,

pues lo considera que todo lo sabe, al igual que sus mayores; el mundo natural lo
/cmﬁdg manera fantastica, y\gl_ spcial solo lo relaciona con la familia y con la
escuela; no tiene tanta influencia distractora de la television, la observa poco.
: Cree y le emociona hablar de los héroes de los dibujos animados, y cuando hay alguna
funcion de payasos en la escuela, supone que los personajes son reales.
Le corresponde a la escuela, dentro de este medio, aportar los elementos l_)ésicqs para

enriquecer sus conocimientos previamente adquiridos en el ambiente del que proviene y

el prlgle; 9\46 estos es la familia. “El papel de la familia y de la escuela como agentes de
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transmisién de esa ideologia es, a mas de evidente importantisimos si es claro que la familia y

la escuela no son los Gnicoes aparatos de reproduccién social y cultural no lo es menos, que su

papel en esa reproduccién es crucial.”@®

Las caracteristicas del medio socioeconomico al que pertenecen los alumnos de ler.
Aiio ya han sido mencionados. A ello deben en parte sus experiencias previas, actitudes,
motivaciones, necesidades, posibilidades y sobre todo, la expectativa del nifio frente al
medio escolar. Dps

En este sentido, quien sustenta el presente trabajo se apoya en las ideas dé Hel;n

g'/W/al/Ethuien hace referencia a que en el desarrollo del nifio juega un papel determinaﬁte
\ -

—_

el medio social, al potenciar e inhibir determinadas capacidades y actitudes infantiles, y

-

fuera de este medio, el desarrollo normal es imposible.

En cuanto al medio fisico o natural el educando posee conocimientos que ha
construido espontaneamente por estar en contacto mas directo con plamas y animales, pues
participa en la cria de éstos o en la siembra, por lo que el abordaje de las Ciencias
Naturales resulta agradable por la cantidad de aportes de los nifios.

El estudio de la Historia en el ler. Afio esta orientado a estimular la curiosidad del
nifio por el pasado. El aprendizaje de esta asignatura representa para ¢l un grado de
dificultad bastante amplio pues ain no establece claramente las nociones de tiempo y de

€spacio. £

—

.~

En cuanto al objeto de estudio, se E%@de que investiguen y-conozcan el origen y el
significado de los simbolos patrios; no sélo como elementos de aculturacion, sino como

un mggio para incul@calpres civicos y conciencia de pertenencia a su pais, apoyando la

@ Palacios, Jesis. “Henri Wallon y la Educacion Infantil” en Desarrollo del Nifio y Aprendizaje
Escolar. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1987. p. 239
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formacion de su personalidad y fomentando su identidad personal, social y nacional. Pero
esto en realidad no se logra, ya que tal vez las practicas utilizadas no hayan sido las
1doneas.

La escuela como institucion representativa del Estado, a pesar de contar con una
normatividad que orienta hacia un cambio de acciones pedagdgicas encaminadas a elevar
la calidad de la educacion y abatir el rezago educativo, estd inmersa en una realidad
cotidiana que incide en el rumbo que habra de tomar la practica docente, y asi cumplir con
las demandas y exigencias de la comunidad.

Aunado a lo anterior se manifiesta la concepcion que tienen algunos docentes en el
sentido de mantener vigentes las practicas tradicionalistas que segin su particular punto
de vista, son las que aseguran “buenos resultados”, sin tomar en consideracién la

necesidad de cambio que se presenta en la sociedad moderna.

La experiencia docente en estado de alienacién tiende a creer que el
comportamiento es la experiencia, considera que el comportamiento la
expresa como evidencia, le proporciona a ésta un alto valor en el sentido de
perfeccionar habitos, desarrollar habitos y capacidades, ve en la experiencia
el saber que sanciona lo perfecto e imperfecto.®®

Por esta percepcion que tiene el docente de la efectividad de las metodologias con las
que él aprendio, las utiliza con la idea de que lo llevaran hacia el logro de los objetivos
deseados. Esto lo motiva a seguir implementando practicas mecanicistas en las cuales lo
importante es abarcar el mayor namero de contenidos que marca el programa, dejando en

segundo término las expectativas e intereses del alumno, ya que se le da prioridad a los

@9 Carrizales Retamoza, César. “Formacion de la Experiencia Docente” en Analisis de la Practica
Docente, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1985. p. 69
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otros aspectos, tales como el comportamiento, orden, adquisicion de habitos y la
pretension de que los educandos aprendan lo mismo, y de igual modo,

Por otro lado, es comin que conceda mayor atencion y tiempo a aquellos que, por su
nivel socioeconémico o por su capacidad intelectual tienen mas posibilidades de cumplir
con lo que él espera. En otro extremo se ubican quienes no estan posibilitados para
brindar actitudes deseadas por el maesiro, bien sea por pertenecer a un nivel
economicamente mas bajo, o por limitaciones personales. Asiy no obstante que con tal
desempeiio crea sujetos pasivos y receptivos, los consigna ademas a no interrumpir su

exposicion para evitar el “desorden” en el grupo.

La actitud de cuestionar representa un aspecto central de la vida
intelectual, pero en el aula se convierte en lo opuesto, caracterizado por el
énfasis en la memorizacién mecénica sin comprensién. Impedir y despreciar
asf el desarrollo intelectual del individuo representa una tarea o meta especial
del curriculum oculée.®”

Ante esto, incide considerablemente la vision que el maestro tiene del acto de
conocer, del sujeto que aprende y del objeto de conocimiento para poder proponer
estrategias que concuerden con dicha visiéon. Para esto se hace mencion de las posiciones
filoséficas antagénicas del conocimiento. El materialismo mecanicista considera al sujeto
como un ser contemplativo, receptor de la realidad; al objeto como algo dado y al
conocimiento como una accion del objeto sobre el sujeto. El idealismo en cambio da al
sujeto un rol pensante, al objeto lo define como un producto (el sujeto conoce al objeto

construido por él mismo) y al conocimiento como la configuracién de objetos por la

@0 Paradise, Ruth. “Socializacion para el Trabajo” en La Sociedad y el Trabajo en la Practica
Docente II. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. p. 148
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conciencia. Gramsci sostiene una postura opuesta ante las ideas ya mencionadas, y afirma
que el conocimiento no es un conocimiento abstracto, sino un mundo recreado por el
hombre mismo. Esto se traduce para el maestro, en el hecho de que ha de llevar la teoria
y constrastarla con su practica para modificarla y ser realmente un factor de cambio,
favoreciendo y asegurando la formacion de alumnos creativos, analiticos y reflexivos,
capaces de transformar su medio social, pues es en la escuela donde se crea y recrea el

conocimiento, las habilidades y las actitudes, de manera formal. “El objeto es un
producto de la accién tedérico-préctica o ‘praxis’ y, el conocimiento, es un proceso de

construccién de objetos por esta praxie (teoria y practica que no pueden ser

separadas).”®®

S

Lo anterior reviste gran importancia en la escuela, en el sentido de que, al trabajar en_
la realidad con los contenidos del programa, el alumno tradicionalmente se los apropia en

—

forma mecanica.

Al abordar el tema “Los Simbolos Patrios: Escudo, Bandera ¢ Himno Nacional
Mexicano; Su Origen”, en el grupo de ler. Afio “A” de la Escuela Victor Salazar Ruiz se
realizaron las siguientes actividades: se inicié con un discurso sobre el origen de los
simbolos, cuya redaccion contenia un lenguaje un tanto alejado de la realidad de los
alumnos, se presentaron laminas con dibujos alusivos al tema, se recurri6 al libro del
alumno como material de apoyo individual, y se les pidié a los nifios que observaran el
contenido; no todos han aprendido a leer, por lo que tal vez no les atrajo la actividad, pues

se concretaron a observar al maestro y a tratar de interpretar lo que se estaba explicando

@ Ppérez J. Esther C. “Problematica General de la Did4ctica”, en i | Trabaj |
Practica Docente II, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. p. 4
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y leyendo; no preguntaron en voz alta, comunicandose solo entre si; tal parece que se les
estaba hablando de algo ajeno a ellos.

Antes de terminar la sesion se les pidié que dibujaran y redactaran lo que habian
comprendido del tema, se recogieron los trabajos y al revisarlos se pudo constatar que al
contenido lo relacionaron con las instalaciones de la escuela, con la figura del maestro y
con una fecha social relacionada con las fiestas navideiias.

Todo esto sirvi6 para evidenciar que no se lograron los objetivos propuestos,
haciéndose notoria la deficiencia en la practica pedagdgica en cuanto a la planeacion,
recursos, comunicaciéon en un solo sentido, escasa participacion del alumno y el
restringido concepto de evaluacion.

Con lo anterior, se hace patente que en la relaciéon pedagdgica se manifiesta una
violencia simbdlica, puesto que en forma arbitraria se le informa al alumno el
conocimiento elaborado y se le pide que registre los resultados del aprendizaje sin
considerar la poca oportunidad de intervenir en el proceso. Pierre Bordieu, citado por M.
Salomén,® considera que la accion educativa es propiamente una violencia simbdlica, ya
que se reproduce un modelo cultural por medio de un poder arbitrario; y esa violencia
simboélica se manifiesta al imponer significados como legitimos, a la vez que se ocultan
las relaciones de fuerza en que se sustenta esa imposicion.

Este contenido es muy abstracto, la manera informativa como se abordé convierte al
nifio en un consumidor del mensaje, se le “ahorra” todo proceso y se observa que ni

siquiera le sirvi6 para resolver el ejercicio motivo de evaluacion.

@) Salom6n, Magdalena. “Panorama de las Principales Corrientes de Interpretacion de la

Educacién Social como Fenomeno” en Sociedad, Pensamiento y Educacion 1. Antologia
LEPEP ‘85 UPN. México, 1993. p. 75
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En la breve descripcion de la practica efectuada subyacen principios del empirismo
que concibe a un sujeto pasivo y contemplativo que extrae el conocimiento como dato de
la realidad, este sujeto es considerado como una tabla rasa en la que se graba lo que
percibe y la experiencia.

Diferente a esta realidad, Montserrat Moreno®® sugiere la aplicacion en la escuela de
una “pedagogia operatoria” que se basa esencialmente en el desarrollo de la capacidad
operatoria del individuo que le conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad
de dar respuesta a los problemas que plantea la realidad y que la escuela ha de provocar
para satisfacer las necesidades reales, sociales e intelectuales de los alumnos.

En todo proceso educativo resulta de importancia fundamental adecuarlo a las
diferentes etapas que presenta el desarrollo de los nifios involucrados.

En el caso de la Historia, no s6lo se trata de asimilar conocimientos o de adquirir
habilidades, sino también de expresar emociones y actitudes, por lo que hay que propiciar
que el alumno a partir de su realidad concreta, le de significacion al conocimiento
histoérico.

Los programas actuales se definen como propuestas educativas, por lo que el docente,
habra de considerar al nifio para que intervenga y participe en la planeacion de las
actividades como eje de éstas y comparta la responsabilidad con élL

En todo proceso es vital el interés que tenga el nifio en el tema que se pretende que
aprenda, ademas de las condiciones afectivas que favorecen o afectan dicha accion.

Los nifios presentan dificultad para comprender acontecimientos histricos, ya que sus

nociones de tiempo y espacio aiin son muy inmaduras, y ademas no forman parte de su

@9  Moreno, Montserrat. “Problematica Docente” en Teorias del Aprendizaje. Antologia LEPEP
‘85 UPN. México, 1988. p. 378
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saber cotidiano. “Son conceptos abstractos que para su comprensién requieren de que
el sujeto se descentre del momento actual y reflexione sobre el pasado y en ocasiones
sobre el futuro, procese que dificilmente puede alcanzar un nifio.”®V

Si bien se considera que el aprendizaje se da a través de un proceso constructivo, Ana
Ma. Figueroa expresa que dentro del marco de la psicogenética se desconoce en gran parte
c6mo se da el aprendizaje de conceptos sociales; y menciona que segim estudios realizados

por J.A. Castorina y Juan Delval

Se ha visto que en la construccién de conceptos sociales, intervienen
diferentes tipos de informacién que reciben los nifios: escolarizada, familiar,
televisiva, efc.,... en este tipo de construccién existe cierto gra(lo de relatividad
porque se ve influenciada por la situacién histérica y social en que los sujetos
viven: a diferencia de la construccién de nociones fisicas y mateméticas, en

las que se observa cierta umiformidad en nifios que viven en diferentes

lugares.m)

En el acto educativo interactian el alumno que lleva a cabo el aprendizaje, y el
maestro que guia y propicia la construccion del conmocimiento. “La actividad
autoestructurante del alumno se genera, toma cuerpo y discurre no como una actividad
individual sino como parte integrante de una actividad interpersonal que lo incluye”.®?

Con el contraste apreciado entre la teoria y la practica se percibe que en algunas

instituciones educativas se siguen presentando formas de ensefianza que delinean el perfil

®D  Figueroa Pintor, Ana Maria. “Los Libros de Texto y el Aprendizaje de la Historia”, en Revista
La Tarea No. 1, Guadalajara, Jal. p. 32-33

(32 Id

@) Coll, Cesar “Accion, Interaccion y Construccion del Conocimiento en Situaciones

Educativas”, en Analisis de la Practica Docente Propia, Antologia LE 94 UPN. México, 1994.
p. 46
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autoritario del docente, en el cual éste sigue siendo figura central y lo ejemplifica
imponiendo su “autoridad” al considerarse propietario del saber cientifico, y asumiendo
una actitud de donante del conocimiento hacia el alumno, situandose por tanto en una

ensefianza bancaria.

Los profesores que se desempefian con los sistemas didacticos
tradicionales apoyan su accionar en dos suposiciones acerca del aprendizaje;
en algunos casos se piensa que el estudiante aprende mientras escucha el
discurso pedag6gloo del profesor;m en ofros casos se supone que el estudiante
va a poseer la informacién cuando repase y estudie los textos y apuntes, pero

esta tarea debe realizarse fuera de la clase.®®

Al recurrir el maestro a las practicas criticadas por Furlan esta formando un sujeto que
se adecuara sin problemas al modo de produccion capitalista; no considera que la actual
sociedad requiere de un ser capaz de transformar y de interactuar en forma dinamica con
su entorno. Esto necesita de una actitud reflexiva del profesor que lo oriente hacia el
andlsis de sus practicas a la luz de referentes tedricos que le aporten elementos para tal
reflexion.

Todo proceso educativo ha de considerar el contexto socio cultural en el que viven y
se desarrollan los individuos, su historia, costumbres, valores y tradiciones, asi como sus
problemas y aspiraciones, son elementos que el maestro debe tener presentes como
condiciones ineludibles para realizar adecuadamente su trabajo.

El docente no siempre logra despertar en el alumno el grado de atencién deseado ni

el afan de aprender. El proceso de ensefianza-aprendizaje no ha de programarse para

69 Furlan, Alfredo J. “Metodologias de la Ensefianza”, en Medios para la Ensefianza, Antologia
LEPEP 85 UPN. México, 1990. p. 162-163

43

—————— e i 2 sasass ks A maAASA WA



llenar un hueco dentro de la actividad escolar, debera efectuarse una planeacion cuya
funcion sea uno de los elementos basicos del proceso didactico para que éste tenga éxito

y efectividad.

El programa escolar es una propuesta de apren(]iza.ie, esto es, es una
propuesta referente a los aprendizajes curriculares minimos de un curso, dado
que se relaciona con el plan de estudios del que forma parte, en este sentido,
tal programa orienta las decisiones que maestros y alumnos tomen referidos

a lo largo de ciertos resultados de aprendizaje.®®

Actualmente, el Plan y Programa de estudios por asignatura manifiesta una tendencia
hacia la didactica critica y constituye una propuesta de aprendizaje; para entender mejor
su funcién es conveniente que el docente la considere como herramienta basica de trabajo
cuyo carécter es indicativo, flexible y dindamico, permitiendo al maestro cierta libertad para
organizar de la mejor manera la practica docente.

En contraste con lo anterior, se puede hacer mencion de que en la realidad educativa
el maestro efectiia una planeacion en reuniones de zona o de sector, en la que solo
considera al programa, al libro de texto del alumno y las ideas o experiencias personales
que ¢él mismo tiene, complementadas con las sugerencias o aportaciones que le hacen
algunos otros docentes que se¢ desempefian en escuelas con distinta organizacion y

diferente contexto, sin considerar las caracteristicas del grupo.

Cada grupo escolar vive en una situacién parficular que determina sus

condiciones de aprendizaje, y éstas, lejos de ser exclusivamente individuales

69 Diaz Barriga, Angel “Una Propuesta Metodologica para la Elaboracién de Programas de
Estudio”, en Planificacién de las Actividades Docentes. Antologia LEPEP 85 UPN. México,
1993. p. 233

44



y de cardcter metodolégico, estdn conformadas por una serie de situaciones

sociales e histéricas que es necesario CoOnocer para pocler compren(ler y llevar

a cabo una propuesta didéctica pertinente.®®

Aqui la planeaciéon se hace separada y en un plano ideal, sin considerar las
caracteristicas, deseos e intereses de sus alumnos; la dinamica interna del grupo y el
contexto escolar.

La instrumentacién didactica se explica a partir del concepto de aprendizaje, que sirve
como marco de referencia para atender los elementos circunstanciales como son,
propésitos, contenidos, situaciones de aprendizajes, recursos o medios, rol del maestro,
rol del alumno y evaluacion.

El maestro, al llevar a su grupo la planeacion, efectuada en reunion, se enfrenta ante
las necesidades y la heterogeneidad de pensamiento de sus alumnos asi como al tiempo
que se tiene para la relacion pedagdgica. Ante esta contingencia recurre al libro del
alumno convencido de que al llevar una secuencia en €l lograra los propdsitos que estan
plasmados en el programa, dejando de lado la participacion activa y necesaria del nifio en
este momento tan importante en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Acorde con la linea de pensamiento de la didactica critica, la planeacion se define

como “la organizacién de los factores que intervienen en el proceso ensefianza-
aprendizaje a fin de facilitar en un Gempo determinado el desarrollo de las estructuras

cognoscitivas, la adquisicién de habilidades y los cambios de actitud en el alumno”.®”

@9 Tbid. p. 232

6D Moran Oviedo, Porfirio “Propuestas de Elaboracion de Programas de Estudio en la Didactica
Tradicional, Tecnologia Educativa y Didactica Critica” en Planificacion de las Actividades
Docentes. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. p. 264
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Conceptuada asi, la planeacion es considerada como un quehacer docente en constante
replanteamiento, supeditado a continuas modificaciones, producto de revisiones de todo
un proceso de evaluacion. Este enfoque considera el aprendizaje como un proceso
dialéctico que se construye y que manifiesta constantes momentos de ruptura y
reconstruccion.

Para poderse ubicar en las sugerencias del enfoque mencionado, el maestro ha de
tomar conciencia de la necesidad de transformar su labor cotidiana y desligarse de algunas
formas que se pueden catalogar como reproductoras o tradicionalistas, basando su interés
en que el alumno acumule al maximo conocimientos en lugar de dirigirlo hacia la creacion

y recreacion de éstos.

En esta apropiacién del objeto la actividad del alumno se caracteriza por
un avance constante desde la interpretacién difusa de una tarea cognitiva
hasta la percepcién, la comprensién y la consolidacién de un contenido nuevo;
desde la asimilacién de conocimientos hasta la aptitud y los habitos; desde los
hébitos hasta la teoria asimilada y su aplicacién préctica.®®

Las situaciones de aprendizaje que el maestro propicie han de generar experiencias que
promuevan la participacion de los educandos.

El docente ha de asumir el rol de promotor de aprendizaje, en donde la comunicacién
sea abierta y multidireccional, y el contenido no se presente como algo terminado o
acabado.

Los lineamientos académicos para los 6 grados de Educacion Primaria expresan que

uno de los propésitos centrales del plan y programa de estudios es estimular las

) Remedi, Vicente E. “Construccion de la Estructura Metodologica™ en Planificacion de las
Actividades Docentes, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1993. p. 248
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habilidades que son necesarias para el aprendizaje pertinente. Para alcanzar dichos
propositos es recomendable percibir la relacion que existe entre contenidos curriculares,
caracteristicas psicoldgicas del educando, el entorno social en el que esta inmerso, y asi
seleccionar estrategias y medios adecuados que orienten el proceso de aprendizaje en la
practica educativa cotidiana.

Hay que considerar al nifio como un agente de su propia educacion y desarrollo
intelectual; para esto el maestro ha de seleccionar, adecuar y utilizar medios, no como
apoyos neutros del proceso, sino como elementos que se encuentren en estrecha relacion
con los propdsitos de la asignatura, con el sujeto y el objeto de estudio, las necesidades
y caracteristicas del grupo en el que seran aplicadas, asi como el contexto.

Las explicaciones del maestro por muy claras que sean no bastan para modificar los
sistemas de interpretacion del nifio, porque éste las asimila de manera deformada, es por
tal motivo que hay que recurrir a los medios de ensefianza-aprendizaje.

Suarez Diaz®” define a estos medios como un conjunto de recursos materiales en que
se puede apoyar el profesor o la institucion escolar para hacer mas activo su proceso
educativo. Los medios se eligen con el fin de acercar al alumno a la realidad de lo que se
le quiere ensefiar, ofrecer una nocién mas exacta de los hechos o fenémenos a estudiar,
que posibilite el camino de construccion de lo concreto a lo abstracto, que favorezca y
enriquezca la comprension personal y grupal, genere pensamientos e incentive el proceso
ensefianza-aprendizaje, propiciando que el nifio invente y reinvente activamente lo que
quiere comprender.

Se ha observado en la practica cotidana que algunos maestros recurren a un

®%  Suarez Diaz, Reynaldo. “Seleccion de Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje” en Medios para
la Ensefianza. Antologia LEPEP ‘85 UPN. México, 1990. p. S
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audiovisual y con el simple hecho de presentarlo a los alumnos, consideran que ya estan
dadas las condiciones de ensefianza; esto no sucede asi pues la eficiencia de los medios
depende de la seleccion, uso y presentacion, en ocasiones el alumno atiende circunstancias
que el maestro no considera. Un medio no sustituye al maestro; éste necesita orientar,
motivar, evaluar al alumno.

El maestro ha de tener la habilidad para adecuar los medios, procedimientos y recursos
para la realizacion de un proceso efectivo acorde a las necesidades de los alumno y a las

caracteristicas de la asignatura. Para esto ha de considerar que “los recursos didécticos no
son sélo materiales, sino todas aquellas estrafegias, técnicas, sifuaciones, acciones y
objetos, que faciliten la relacién entre el docente, el alumno y el conocimiento”. ¥

Conviene ahora hacer una reflexion sobre otro elemento importante de la practica
educativa como lo es la evaluacion.

El discurso actual de la evaluacion establece que de conformidad con la Ley General
de Educacién la evaluacion de los educandos comprendera la medicion en lo individual
de los conocimientos, las habilidades, las destrezas y, en lo general del logro de los
propositos establecidos en los Planes y Programas de estudio; es el acuerdo 200 la norma

de evaluacion del aprendizaje en la educacion primaria y dice: “...evaluar el aprendizaje
de los alumnos entendiendo éste como la adquisicién del conocimiento y el desarrollo de

actividades, asi como la formacién de actitudes, habitos y valores sefialados en los

programas vigentes . “V

La evaluacién del aprendizaje es una situacion inherente a toda praictica educativa; es

“"" Recursos para el Aprendizaje. SEP. México, 1992. p. 30
“Y Acuerdo 200 de Evaluacidn, SEP. México, 1994. s/p
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compleja y esta condicionada por las formas en que la interpretan las personas
involucradas.

En la realidad la mayoria de los docentes recurren a la asignacion de calificacion
numérica fundamentandose en la mediciéon que hacen al aplicar un examen que es un
instrumento cuyo resultado les sirve para acreditar al alumno un bimestre o un afio escolar
tomandolo como un requisito institucional.

Retomando la manera en que se evaluo el contenido objeto de estudio, en el sentido
de que mostraba evidencias referidas a las instalaciones de la escuela y a la figura del
maestro, entre otras, y no asi en torno a los simbolos patrios, cabria reflexionar si esta
practica evaluativa en verdad esta cumpliendo con sus propositos de valorar realmente lo
que se pretende. Ya que a todo proceso de evaluacion subyace una concepcion de
aprendizaje.

Es necesario ante esto establecer la distincion entre evaluacion y acreditacion; la
primera alude al estudio de las condiciones que afectan el proceso ensefianza aprendizaje,
la efectividad de los medios, recursos, programas de estudio, etc.; y la segunda, como una
verificacion de resultados de aprendizaje planeados que reflejan un manejo minimo de
cierta informacién por parte del alumno.

Se observa entonces que las posiblidades de acreditacion son mas limitadas que la
evaluacion, pues ha de demostrar la eficiencia en un instrumento unico al que se le

asignara un valor numérico.

Hablar de evaluacién significa reconocer la necesidad de comprender el
proceso de aprendizaje individual y grupal a partir de una serie de juicios que,
si bien se fundamentan en elementos objetivos, no por ello dejan de ser
subjetivos, tal como lo reconocen las teorias del conocimiento al explicitar la
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relacién sujeto-objeto, como condicién del conocimiento humano.“?

Dentro de la realidad social en que se vive es notorio que en la mayoria de los casos
la asignacion de calificaciones resulta injusta pues un mimero no lleva la esencia de lo que
realmente el alumno aprendié, pues los promedios de las boletas escolares en las cuales
se registran dichas calificaciones son las que ubican a los alumnos y los clasifican como
los “mejores” o los “peores”.

No se toma en cuenta una evaluacion real de los conocimientos que el alumno logro
construir o reinventar, el juicio de experto en el maestro aflora y sefiala el éxito o el
fracaso de los alumnos, asumiendo el papel de juez y la calificacion no se puede plantear
como una actividad objetiva.

El maestro al evaluar se enfrenta a un serio problema, pues en realidad a pesar de todas
las acciones que implemente se ve influido por el ideal que tiene de “buen alumno” y
entonces determina la calificacion con base en resultados que el educando registra en el

examen o instrumento de medicion.

LLa evaluacién del aprendizaje es un proceso sistematico, mediante el cual
se recoge la informacién acerca del aprendizaje del alumno, y que permite en
primer término mejorar ese aprendizaje y que, en segundo lugar, proporciona

al maestro elementos para formular un juicie acerca del nivel alcanzado o de
la calidad del aprendizaje lograde y de lo que el alumno es capaz de hacer con

ese aprendizaje. ™

@) Diaz Barriga, Angel “Una Propuesta Metodologica para la Elaboracion de Programas de

Estudio” en Planificacion de las Actividades Docentes. Antologia LEPEP 85 UPN. México,
1993. p. 243

@) Olmedo, Javier. “Evaluacion del Aprendizaje”, en Evaluacion en la Prictica Docente,
Antologia LEPEP 85 UPN. México 1993. p. 284.
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Finalmente se resume que: la evaluacion como proceso sistematico ha de estar
vinculada a las actividades de ensefianza-aprendizaje, con una planeacion anticipada y en
estrecha relacion con el programa, acto en el cual intervengan los involucrados de una

manera consciente y responsable.
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V. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

Las caracteristicas de la escuela en esta época y del maestro adscrito a ella, hacen
necesario dar al quehacer pedagogico un enfoque diferente al que actualmente ha venido
desempefiando; para esto hay que reconceptualizar el acto de conocer, y asi definir todos
los elementos que intervienen en el proceso didactico, tales como el rol del maestro y del
alumno, contenido, propdsitos, métodos, medios, recursos didacticos, participacion de los
padres de familia, asi como la interaccion de la escuela con la comunidad, entre otros.

Para lograr esto, Pérez Juarez parte de que el conocimiento es un proceso de
construccién de objetos por la praxis, en donde la actividad teodrica-practica del hombre
en su vida cotidiana es el niicleo de sus saberes y, por lo tanto es el principio fundamental
a considerar en los procesos educativos que proponen la transformacion de la realidad y
del hombre mismo.

Con lo anterior, se deduce que es el sujeto, quien, en un proceso de interacciéon con su
realidad, logra que ésta se transforme, al mismo tiempo que tales circunstancias lo
transforman a él, dada su condicion de ser social.

De acuerdo con esto, el docente habra de propiciar una actividad educativa en la que
implemente estrategias que apoyen al alumno en la creacién e invencién del saber,
considerandolo sujeto activo del proceso con intereses, necesidades y experiencias previas
y al objeto como algo inacabado. “Si la evolucién intelectual resulta de la interaccién entre
los factores endégenos o inherentes al individuo y factores exégenos o ambientales, {no seria

posible, modificando estos Gltimos, introducir variaciones en el ritmo de adquisicién de



estructuras operatorias para conseguir una mayor precocidad en el desarrollo intelectual?”*®

Para la eleccién de estrategias el maestro ha de considerar el grado de desarrollo
intelectual y social del nifio, los propésitos establecidos en la curricula oficial, el
contenido, el lenguaje dentro del contexto infantil, el clima del aula, 1a dinamica interna
del grupo, 1a comunicacion, etc. En el desarrollo social del nifio el papel de los colectivos, es,
por lo tanto, muy importante, ya se trate de la clase, de los equipos de trabajo o de los grupos
de juego”.“®

Las formas actuales de ensefianza generalmente se encaminan a desarrollar en el nifio
la facultad de reproducir conocimientos elaborados por otros, limitando la capacidad
creativa en vez de orientar sus practicas hacia el desarrollo de la capacidad constructiva
del conocimiento, desarrollar la inteligencia y la personalidad. Si en verdad se desea
lograr esto el docente habra de conocer los procesos mentales propios de la inteligencia
del infante y de sus maneras particulares de interpretar la realidad para potenciar la
evolucion espontanea de éste, asi como otros aspectos que sean coherentes con dicha
evolucion, como lo son el afectivo y el social. \? /

En este sentido, Iz Peé!égogia Ope_ramna, recoge los contenidos cientificos de la psico-
logia genética, surgiendo como una alternativa a los sistemas de ensefianza tradicionales
y aportando a la practica educativa lineas de analisis en cuanto al desarrollo de la inteli-

gencia y de lo social se refiere. “La construccién intelectual no se realiza en el vacio sino

en la relacién con su medio circundante y por esta razén la ensefianza debe estar estrechamente

@9 Delval, Juan. “El Aprendizaje Operatorio como Método de Estudio del Desarrollo

Intelectual”, en Desarroflo del Nifio y Aprendizaje Escolar, Antologia LEPEP 85 UPN,
Mexico 1987 p. 199

“9 Thong, Trang. “Contribucion de Henry Wallon a la Pedagogia Cientifica” en Desarrollo del
Niifio v Aprendizaje Escolar. Antologia LEPEP 85 UPN México 1987. p. 217.
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ligada a la realidad inmediata del nifio, partiendo de sus propios intereses. Debe introducir un
orden y establecer relaciones entre los hechas fisicos, afectivos y sociales de su entorno.”“®

La pedagogia en mencion concede gran importancia a las relaciones interpersonales,
a la autonomia de los nifios para elegir sus formas de organizacion en la escuela, ya que
constituyen un proceso de aprendizaje social tan util como el de los contenidos
curriculares.

Para el logro de los propésitos establecidos, y para contribuir al desarrollo social e
intelectual del alumno, el maestro ha de propiciar un verdadero didlogo entre €l y los
integrantes del grupo evitando imponer sus pensamientos que frenen la creatividad de sus
educandos, para quienes resulta importante el juicio favorable del maestro cuya actitud
debe ser positiva y dinamica, que los invite abiertamente a investigar sobre interrogantes
que surjan en la clase o fuera de ésta.

A las acciones del docente y del dicente subyace la concepcion que el primero tiene
del aprendizaje y la actitud que propicie en el alumno. Ambos participan de un contrato
didactico, mismo que regula las interacciones de éstos. En las circunstancias anteriores
se establece una relacion desigual de sumision/dominacion, mismas que caracterizan al
contrato didactico tradicional, en donde el maestro se responsabiliza a lograr que el
educando aprenda, y éste a su vez acata esa obligacion, es decir, en forma sumisa acepta
que se imponga la voluntad del docente. “En el contrato didictico tradicional los alumnos
abandonan una parte de sus derechos a cambio de las ganancias que obtendrén gracias al

profesor; en el tipo de contrato introducido por ciertas pedagogias, la sumisién es completa,

@& Moreno, Montserrat. “Problematica Docente”, en Teorias del Aprendizaje. Antologia LEPEP
85 UPN. México 1988. p. 384
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porque cuando el ensefiante pretende darse enteramente, exige del alumno en respuesta, el dott
de si mismo.”®"

Para cumplir con las exigencias anteriores, el nifio recurre a 1a memoria sin reflexionar
sobre los datos registrados llegando al hecho de memorizar los conocimientos hasta
convertirse en contenidos meramente mnemonicos.

Cabe destacar que la apreciacion anterior no es compartida por quien sustenta el
presente trabajo, ya que se contrapone a la didactica critica.

La accion del maestro persigue la finalidad de poner en actividad al alumno, a través
de 1a cual supone que va a aprender; pero si el alumno actia por lo que el docente le dice
que haga, el curso de la actividad no queda bajo su control, sino del deseo del maestro, lo

que traera por consecuencia que se obstaculice su aprendizaje. “El carécter paradojal del

C.D. (Contrato Didactico) se manifiesta en el hecho de que el alumno aprende cuando

no hace lo que él cree que el maestro quiere que lmga y, por el contrario, no apremle

cuando hace lo que cree gque el maestro quiere que lmgm”“"

En la pedagogia modema el contrato didactico otorga a los nifios libertad para mejorar
su vida de grupo, asi como la posibilidad de negociar con el maestro los contratos que
regiran el proceso enseiianza-aprendizaje, aportando ideas para trabajar activamente,
descubriendo, investigando, creando con acciones conjuntas nuevos conocimientos.

La escuela debera cambiar su funcion social como espacio en el que se reproducen

—

ideologias y practicas sociales orientadas a respetar el orden establecido de dominacién

@7 Postic, Marcel. “La Relacion Alumno-Maestro-Contenido”, en Grupos en la Escuela,
Antologia Basica LE 94 UPN Mexico 1994. p. 36

“9  Brousseau, Guy. “Efectos y Paradoja del Contrato Didactico”, en La Matematica en la Escuela
II. Antologia LEPEP 85. UPN. México 1993, p. 191
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,\ s e
de clases, para convertirse més bien en un espacio donde se promueva la reflexién y se

prepare al nifio para la vida. “Puede ponerse en préctica estructuras nuevas para

conseguir una orientacién pedagégica, para construir un proyecto y realizar un trabajo
de equipo en el que cada uno —padres, alumnos, ensefiantes—, se siente comprometido

personalmente.”“”

Para implementar estrategias métodologico-didacticas el docente ha de considerar los
intereses y necesidades del alumno como punto de partida al igual que las condiciones
psicoldgicas para contribuir a su desarrollo sugiriendo actividades concretas para que éste
asimile y construya sus saberes; sin dejar a un lado los contenidos expresados en
propésitos de la curricula oficial. “Las estrategias docentes constituyen el conjunto de
acciones integradas que el profesor hace entrar en juego para facilitar el aprendizaje del
alumno.”®®

Ante esto cabe reflexionar que es el profesor el que debe tomar la iniciativa para
modificar su tarea pedagégica eligiendo responsablemente métodos, medios y recursos
didacticos materiales y ambientales (espacio y tiempo); de ser asi “las estrategias docentes
y las actividades del alumno se configuran con mayor plenitud y sentido pedagégico.”*
En este proceso el estudiante al desempefiarse activa y creativamente, se convertira en una
estrategia en si.

Para propiciar el aprendizaje de las ciencias histdrico-sociales, que es donde se ubica

@9 Postic, Marcel. “La Relacion Alumno-Maestro-Contenido” en Grupos en la Escuela.
Antologia Basica LE94. UPN. México 1994. p. 39

% Campos, Miguel A. “La Estructura Didactica” en, Una sta Pe ica la Ense
fianza de las Ciencias Naturales. Antologia y Anexo LEPEP 85 UPN Mexxco 1993 p 11

6D Ibidem.
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el problema objeto de estudio, hay que seleccionar procedimientos que faciliten y hakan
eficaz el trabajo en el grupo de manera que aporten situaciones agradables e interesantes
asi como experiencias de todos los involucrados.

Arredondo Galvan recomienda procedimientos para el abordaje de las ciencias
mencionadas; entre algunos, la investigacion documental, testimomial y objetiva,
conferencias, interrogatorios, lectura comentada, el estudio de casos, etc. “Debe procurarse
seleccionar, combinar y poner en préctica aquellos procedimientos que propicien una verdadera
participacién de los alumnos, la adquisicién de juicio critico y la posibilidad de ‘aprender a
13(52)

aprender tomando en cuenta las situaciones reales.

Los procedimientos que se pueden poner en préctica en el medio rural son: recorridos

visitas a la comunidad, discusion en pequeiios s, la escenificacion de cuentos, la
y visitas a la comunidad, discusion en pequefios grupos, la escenificacion de cuentos,

dramatizacion, jueg(_) de simulacién y la investigacién documental, testimonial y objetiva;
m la escuela cuenta con un acervo de rincones de lectura.

En la construccion del conocimiento se han de respetar y desarrollar en forma natural
las hipotesis que el nifio se hace, asi como las experiencias previas que ha logrado al

interactuar con su medio, por lo cual la escuela y la vida no se deben separar y los

cor_lt_eniios del programa no seran ajenos a las necesidades e intereses de los alumnos
qﬁienes en todo momento serén el eje central de la accion pedagogica. Para Freinet la
concepcion de una escuela viva es la continuacion natural de la vida familiar, del pueblo
y del medio; es la vida que se ha de encontrar en todas y cada una de las escuelas que

quieran cambiar su funcion tradicional por una mas viva que abra las puertas al saber

©2 Arredondo Galvan, Martin. “Procedimientos para Propiciar el Aprendizaje de las Ciencias
Historico-Sociales”, en Medios para la Ensefianza, Antologia LEEP 85. México 1990. p. 26
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cotidiano de sus nifios. “Es necesario que el nifio se vuelva sensible a las motivaciones que
se le ofrecen, que comprenda que desde ese momento lo que tiene que decir es importante para
su vida y la de la comunidad, en el seno de la cual debe desempefiar desde ese momento la
actividad del hombre,”®?

El nifio al estar en contacto con su medio, y valorar conscientemente algunos
elementos de aprendizaje que le aporta su entorno social, (familia, vecinos, compatieros,
etc.), desarrollara con mayor facilidad sus capacidades, habilidades y conocimientos de
manera responsable en funcion de si mismo y de 1a sociedad en general.

La narracion y descripcion de hechos historicos-sociales son las formas mas usuales
del quehacer cotidiano, asi como el uso del pizarrén, gis, libro de texto, etc., cuyos medios
son meramente verbalistas, pues funcionan exclusivamente como recursos de informacion

en los que el maestro insiste en aplicar.

Los materiales didacticos serian ttiles en el grado que sean empleados con el
intelecto tanto como con las manes. [l aprendizaje ocurriré cuando los educandos
usen los materiales como un instrumento de aprendizaje tanto como una fuente de
actividad imaginativa y recreativa. Sobre todo en las etapas iniciales del desarrollo

cognoscitivo deberian ir aparejados el juego y el trabajo con materiales
did4cticos...5?
El profesor ha de tener la habilidad para adecuar los medios, procedimientos y
recursos para la realizacion de un proceso efectivo, acorde a las necesidades de los
alumnos y a las caracteristicas de la asignatura. Se requiere implementar estrategias

didacticas que ayuden a los educandos a construir aprendizajes mas significativos, con los

9 Freinet, Celestin. “La Practica de las Técnicas Freinet”, en El Maestro v las Situaci
Aprendizaje. Antologia LEPEP 85. México, 1994. p. 71
@9 Secretaria de Educacion Publica. Recursos para el Aprendizaje. México 1992. p. 25
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que participen activamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje y que manifiesten
actitudes analiticas, criticas y reflexivas, mismas que conviertan las actividades en
propiciadoras de dichas actitudes.

Para hacer reales los propésitos explicitados en la curricula oficial es de gran
importancia trazar estrategias para realizar la tarea pedagogica; éstas han de comprender
métodos, medios, recursos, etc., los cuales corresponde determinar al docente y a sus
alumnos, segin la concepcion que se tenga de aprendizaje. “3

;"

Hay una gran variedad de métodos, los cuales Sudrez Diaz los divide en cuatro grupos,
'segun sea su centro; el profesor, el alumno, los medios o en estos tres elementos.

En el caso del objeto de estudio, se habra de optar por el altimo; explicitado un poco
mas es la ensefianza bidireccional y pluridireccional, ya que a este genero pertenecen los
métodos activos, dialécticos e interactuantes y los métodos diversificados. De los
primeros, su filosofia es “aprender haciendo”; los segundos se basan en la discusion y en
la controversia; y los}g{cqpf_‘c_igqminados diversificados y pluridireccionales, utilizan
todos los métodos dosificandolos segun las circunstancias. |

Puesto que el método utilizado sera este ultimo, el maestro plantea un problema y pide |
a los nifios que aporten soluciones, las discutan y analicen en pequefios grupos (equipos
de ;elex;k_:ntos) algunas cuestiones referentes a:

/G&mo mejorar las actitudes civicas de él y de sus compafieros ante los simbolos
patrios: Bandera, el Escudo y el Himno Nacional?

(Por qué los alumnos del plantel juegan y platican en los homenajes civicos?

(Qué sentimiento despierta en €l la presencia de los simbolos patrios?

(,Q(é sabe del origen y el significado de los simbolos?

Los educandos han de plantear soluciones, las cuales se analizaran, posteriormente
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haran observaciones y cuestionaran a sus compaiieros después de constatar la existericia
del problema y haber acordado acciones para resolver la situacién problematica.

Al nifio se le pone en contacto con la realidad pues se parte de observaciones de
actitudes propias y de sus compaiieros de la Institucion escolar para que busque soluciones

reales, por lo que el punto de partida seran las experiencias directas, pues se encauzaran

para que dirijan la ceremonia de honores a la bandera y pasen a ser motivo de

——

investigacion e investigadores de momentos vivenciales (Anexo 3).

Si el alumno es curioso por naturaleza, esta caracteristica propia se utilizara durante
todo el proceso sin que se pierda el interés. Hay que tener en cuenta sus conocimientos
previos, definir lo que se va a investigar, dar las fuentes precisas que le ayuden a buscar
la informacion requerida.

Otra situacién de aprendizaje sera que en pequefios subgrupos, mediante una discusion
los nifios expresen opiniones respecto a: jqué conocimientos tienen sobre los simbolos
patrios?, ;cuales son?, ;donde los ha visto?, ;qué le han platicado acerca de ellos?

Después de que hayan dialogado en equipos, con la observacion y guia del maestro,
se pedira a los nifios que oralmente aporten ideas, opiniones sobre ¢l tema; el maestro no
dara informacién del contenido, sino que ayudara a los pequefios a construir su
‘conocimiento, guiandolos en sus experiencias, permitiendo que ellos expresen tanto
aciertos como errores, mismos que segun la teoria constructivista, se deben incluir en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, pues ambos son necesarios en la construccion
intelectual. Para esta actividad se recurre a la técnica lluvia de ideas.

Cuando la mayoria de los nifios haya expresado ante sus compatfieros y maestro sus
conocimientos previos con respecto a los simbolos patrios, se tratara de llegar a algunas

conclusiones. El maestro sugerira que para una proxima sesion realicen una investigacion
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_documental, testimonial y Qb]ig_tiyg en sus hogares, ya sea con sus padres, vecinos o
amigos; su realizacion sera el punto de partida para el uso de otro procedimiento didactico.
Se da un tiempo a los alumnos para que recaben informacién, en caso de que los nifios
presenten el resultado de sus investigaciones de manera muy vaga o incompleta y que no
satisfaga sus expectativas, se les invitara a consultar el material del Acervo de Rincones
de Lectura que tenga relacion con el tema, asi como en libros, revistas, folletos y
diferentes textos del grado que proporcionan informacion alusiva (Anexo 4).

Toda la mformacion que el alumno haya encontrado sera analizada y confrontada con
sus compaiieros, para lo cual serd necesario que el maestro cuestione y guie las
observaciones, asi como los comentarios que surjan de todos los integrantes del grupo-
clase. De ser posible, se solicitara la asistencia de los padres de familia para que
participen en esa sesion de trabajo.

El alumno junto con el maestro arribara a conclusiones finales acerca del origen y el
significado de los simbolos patrios, asi como de las actitudes que se deben asumir
voluntariamente ante la presencia de los simbolos nacionales en cualquier tiempo y lugar.

Lo propuesto anteriormente se apoya en los procedimientos que aporta Arredondo
Galvan para propiciar el aprendizaje de las ciencias historico-sociales, y que conceptia a
la investigacion documental como “basqueda de datos en libros, revistas, periédicos, folletos
y otros materiales impresos.”® Destacando en este sentido, que el nifio de primer afio, en
forma generalizada, se fija con mayor interés en las imagenes.

Los medios para la ensefianza aprendizaje se pueden definir como el conjunto de

9 Arredondo Galvan, Martin. “Procedimientos para Propiciar el Aprendizaje de las Ciencias
Historico-Sociales”, en Medios para la Ensefianza, Antologia LEPEP 85 UPN, México 1990.
p. 13.
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recursos empleados para hacer mas atractivo y significativo el aprendizaje. Dale, citado

por Surez Diaz,®™ los clasifica de la siguiente manera:

Mas abstractos-mas dificiles-menos tiempo

Simbolos
escritos

Simbolos visuales

e / Simbolos orales \
d / Imagenes fijas \
c / Audiovisuales \
b / Experiencias simuladas \
a / Experiencias directas \

Mas concretos-mas faciles-mas tiempo

ﬁ\

Dicho autor sefiala que al utilizar el triangulo se debera seguir el orden de los mas

concretos a los mas abstractos. Los mas cercanos a la base son los mas concretos, mas
faciles y requieren mayor tiempo los cercanos al vértice exigen menos tiempo, pero son
mas abstractos y dificiles. “Los medios proveen la informacién, las formas de representacién
57)

determinan el aprendizaje.”

En otro momento se guia a los alumnos para reproducir la realidad en forma mas

¢9 Suarez Diaz, Reynaldo. “Seleccion de Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje” en Medios para
. la Ensefianza, Antologia LEPEP ‘85 UPN. México, 1990. p.
6D Tbid.
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fidedigna haciendo uso de la dramatizacion, tomando como referente la aseveracion de
Rafael Ramirez. “L.a dramatizacién es una actividad valiosa,... prepara al nifio para leer con
toda propiedad, es decir apreciativa y expresivamente; que aumenta su vocabulario; que extiende
su experiencia,... lo introduce a las tradiciones de la raza.”®

La drgm_a_ﬁzg(_:i()_l_l‘ﬁd_@__s_gcher a la investigacion testimonial, objetiva y documental
sobre el _01_'igen y significado de los simbolos patrios. En un intento de hacer la historia
mas viva, menos literaria se ha de desarrollar la dramatizacion sobre el origen del estudio
y el juego simulado con respecto al Himno Nacional.

En cuanto a la dramatizacién se elaborara el guion y los alumnos eligen
voluntariamente los personajes que han de representar y modificaran los didlogos de
acuerdo a lo que interpreten con su propio lenguaje.

Esta dramatizacion sobre el origen del escudo se inicia en el salén de clases. Son
representaciones teatrales actuadas por los alumnos; siendo un vehiculo eficaz para el
desarrollo de actitudes y habilidades de los mismos, ya que “las dramatizaciones permiten
apreciar las actitudes esponténeas de los nifios, llegar a sus ideas previas.”®

El aprendizaje por representacion es activo y estimula la imaginacion y la inventiva,
y si es buena, resulta emocionante, divertida y dificil de olvidar.

Hay que tener presentes los elementos que participan (texto, personajes, escenografia,

etc.), ensayar la representacion, guiar al alumno para que distinga entre los ensayos y la

representacion propiamente dicha.

69 Ramirez, Rafael. “Los Centros de Interés”, en Medios para la Ensefianza. Antologia LEPEP
85 UPN México 1990. p. 195

69 Secretaria de Educacion Publica. “Educacion Civica.” Guia para el Maestro Primer Grado.
Mexico. 1992. p. 16
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* Se propondran situaciones sencillas que se presentaran en la dramatizacion. !

* Se elabora el guidn; los nifios lo leen y lo modifican de acuerdo a su vocabulario.

* Los integrantes del grupo eligen sus personajes y determinan quienes representaran
los personajes principales.

* Se ensaya la obra cuantas veces se juzgue conveniente, y los nifios seleccionan el
disefio de los vestuarios de acuerdo con lo investigado con anterioridad.

* Terminada la representacion se valoran las actitudes de los actores.

* Se sugiere la posibilidad de representar la obra ante la presencia de toda la
comunidad educativa.

* Se recurre a las madres de familia para invitarlos a que colaboren directamente en
la elaboracion de los vestuarios.

Para abordar los contenidos de las ciencias ya mencionadas, conscientes de la
dificultad que conlleva la abstraccién de conceptos de este tipo, de acuerdo al desarrollo
de las estructuras intelectuales de los nifios de primer afio sobre los simbolos patrios,
especificamente el Himno Nacional, y ante lo dificil que resulta una experimentacion en
este campo, se propone recurrir a los juegos de simulacién como un recurso didactico que
ademas de favorecer el desarrollo de actitudes y habilidades para trabajar en equipo, para
seguir reglas que lo acercan a la mocién de norma, facilitan la construccion del

conocimiento haciendo mas vivo y real el contenido. -

Los juegos de simulacién suponen una pesible solucién a estas limitaciones...
Se trata de reproducciones de acontecimientos de la vida real, pero reproducciones
simplificadas en las que se elimina la mayor parte de la informacién irrelevantes,
se secuencian los pasos y se permite a los alumnos ser los verdaderes actores de la

situacién, enfrentandose a la necesidad de tomar decisiones y de valorar



resultados.®®

La simulacién sera sobre lo que los nifios entiendan de la letra del Himno Nacional,
en forma sencilla y adecuada al nivel y al medio, después de haber presenciado una
pelicula con alusion a la letra del Himno (Anexo 5).

* Se hara una lectura comentada en relacion al significado del Himno Nacional.

* Se les invitara a reflexionar sobre lo que para ellos significa el Himno Nacional,
buscando relacionarlo con el sentimiento que les despierta entonar el Himno de su
Escuela.

* Se organizaran en equipos y se les dara un tiempo para que se pongan de acuerdo
en las acciones, personajes, didlogos, materiales, los que seran utilizados para la
representacion (Anexo 6).

En este grado, las actividades se apoyaran en el juego por ser connatural al nifio, pues
se considera un procedimiento idéneo para el aprendizaje de nuevas experiencias por su
valor vivencial, al propiciar una actitud creativa e imaginativa.

La simulacién podra apoyar al nifio para que éste se convierta de un espectador de la
historia, en un personaje protagénico de la misma, dando oportunidad a que represente
libremente su concepcion del hecho o situacion. “Estos juegos adectian la realidad al
pensamiento intuitivo y concreto de los alumnos més pequefios por medio de la secuenciacién
de los acontecimientos, que permite la toma de conciencia de las relaciones fundamentales y

de las hipotéticas alternativas existentes.”

@) Martin, Elena. “Jugando a Hacer Historla Los Juegos de Simulacion como Recurso
Didactico” en: La g el Tra : ente I1. Antologia LEPEP 85 UPN
Mexico 1993. pp. 233-234

@ Tbidem.
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Se tratara de orientar al nifio para que comprenda que el Himno Nacional es un
simbolo que identifica a los mexicanos, con la pretension de que propicie actitudes civicas
en forma voluntaria, ademas de que se fomente el sentimiento de identidad nacional.

Por ultimo, se procede a que representen el juego de simulacién por equipos,
participando en la evaluacién propia y de sus compaiieros, haciendo posteriormente la
entonacion del Himno Nacional, en forma grupal.

Ante la dificultad que presenta el nifio de este grado para identificar los cambios

ocurridos a través del tiempo, se hara uso objetivo de la television, como un medic-enel

que el nifio distingue la secuencia de manera practica en programas infantiles o peliculas.
En dicha estrategia los alumnos relatan el origen y evolucién de la bandera, a partir de .
secuencias de dibujos o estampas.

* Se organizan en equipos, conversan sobre el material investigado (Historia de la
Bandera).

* E]l maestro les propone que en equipos elaboren un programa de television, en donde
presenten el origen y la historia de la bandera.

* Se les motivara para que sean ellos los que busquen los recursos que utilizaran para
esta actividad.

* El maestro cuestionara para propiciar la busqueda de dichos materiales: ;cémo lo
haran?, ;qué se necesitara?, ;a quién recurriran?, etc.

* Elegiran libremente los materiales para dar forma al programa y construir o
conseguir la television.

* Se les proporcionaran algunos materiales de desecho, asi como cartulinas, colores,
marcadores, estampas, revistas, etc. (Anexo 7).

* Los integrantes del equipo simulan que encienden el television y muestran en la
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pantalla el primer estandarte, y explican con sus palabras lo que consideran importante.

* Todos los equipos presentan su respectivo programa de television.

* Al finalizar la presentacion, los nifios opinan sobre el origen y la evolucion de la

bandera, y lo que mas les gusto; explicando por qué.

* Los padres de familia son invitados a participar y a elaborar de manera mas real la

historia de la bandera, usando en lugar de papel y colores, tela, hilo, hilaza, etc., para

presentarlo ante la comunidad, en donde los nifios narraran sus experiencias.

ROL DEL MAESTRO

N

Planifica las actividades de manera conjunta con los alumnos.

Problematiza, guia

Motiva para la biasqueda de soluciones.

Propicia el trabajo en equipo.

Encauza y motiva hacia la investigacion.

Elabora el guién de la dramatizaci6n y lo pone a consideracion de los alumnos.
Pone en contacto al alumno con materiales diversos que le serviran para la
investigacion, tales como: libros, revistas, ilustraciones, folletos, etc.

Brinda apoyo para la elaboracion de cuestionarios. [

Propicia ambiente favorable y libertad para la eleccion de personajes y modificacion
de dialogos.

Guia y coordina las discusiones.

Orienta en la elaboracion de objetos (television).

Evalia cuantitativa y cualitativamente considerando los criterios de los alumnos.
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ROL DEL ALUMNO

Participa en la planificacién de las actividades.

Comenta y analiza vivencias.

Expresa sus conocimientos previos.

Cuestiona y se interesa sobre el contenido.

Investiga en diferentes fuentes para recopilar informacion.
Comparte y confronta informacion obtenida.

Elabora dialogos y materiales para el juego de simulacion.
Elige el personaje de su predileccion y disefia su vestuario.
Maneja diversos materiales para representar lo investigado.
Discute en pequeiios grupos y formula conclusiones.
Pregunta al maestro y sus compafieros sobre palabras de dificil comprension.
Juega , actiia, toma acuerdos.

Participa en la elaboracion de la escenografia.

Redacta conclusiones por escrito.

Evalua el trabajo en equipo y en forma individual; de €l y de sus compafieros.

ROL DE LOS PADRES DE FAMILIA

Apoyan a sus hijos en las investigaciones.

Los auxilian en la lectura de lo investigado.

Sugieren algunas ideas

Apoyan en el ensayo de los didlogos.

Se interesan en el aprovechamiento escolar de los alumnos.

Asisten al salon para observar y participar con sus hijos
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- Participan en la elaboracion de estandartes en tela.

- Elaboran los vestuarios.

- Auxilian al maestro y a los alumnos en la elaboracion de materiales para la
representacion teatral.

- Opinan sobre la evaluacién que consideran que alcanzan sus hijos

- Se involucran activamente en el proceso de aprendizaje de los educandos.

Por medio del juego el nifio se familiariza con el significado y el manejo de reglas,
desarrollando su capacidad de colaborar con otros niiios.

El juego de loteria, como actividad opcional, se utilizard para retroalimentar el
contenido objeto de estudio. En el medio rural las personas lo practican para divertirse en
sus ratos libres, por lo que el nifio esta muy familiarizado con €él. Mientras se juega
reconocen el origen de los simbolos patrios.

Antes de esto hay que ponerse de acuerdo, se daré oportunidad a que los nifios pongan
las reglas del mismo.

Se elabora un tablero para cada jugador, que contenga los distintos estandartes y
banderas que México ha tenido, las fotografias de los compositores de la letra y la miisica
del himno nacional, Francisco Gonzalez Bocanegra y Jaime Nund, asi como una estampa
del escudo nacional.

Se compone un verso sencillo para cada carta en donde haya correspondencia con el
texto.

Un participante leera dicho texto.

Ejemplo: jLoteria corre y se va!

es el autor de la letra
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del Himno Nacional.

Se le indica al nifio que observe el tablero y se fije en la relacion de cada carta con el
verso correspondiente.

Después de cantar esta loteria, se elabora una redaccion sobre lo que entendieron del
contenido.

Lo antes propuesto lleva la intencion de dotar al alumno de algunas herramientas que
le permitan dirigirse hacia el conocimiento para crear y construir su aprendizaje y
contribuir al desarrollo integral y arménico de la personalidad para que sea capaz de
transformar su entorno y logre comprender los cambios que ocurren en su vida personal
y que los relacione con los sucesos histéricos y sea consciente de que es sujeto de estos
procesos para que entienda el tiempo y el espacio y que vea en el presente las
manifestaciones del pasado, las cuales, en una u otra forma,tienen relacién con su vida
personal y de la sociedad en la que se encuentra inmerso.

Fundamentalmente, que el alumno conozca el origen de los simbolos patrios: el
escudo, la bandera y el himno nacional y los reconozca como elementos que lo identifican

como mexicano.
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VL METODOLO(’;iA UTILIZADA PARA LA
ELABORACION DE LA PROPUESTA

La tarea de identificar y analizar el problema constituye una condicién previa
indispensable cuando se trata de llevar a cabo un trabajo de investigacién. Con base en
el criterio mencionado, se selecciono el objeto de estudio que dio origen a la presente
propuesta pedagogica.

Se recurri6 a la experiencia y a la practica docente, las que en todo momento fueron
soporte de las actividades desarrolladas; asi como a la percepcion que sobre la labor
educativa tienen los profesores que desempefian su funcién en la misma escuela, y que
comparten la cotidianeidad escolar con quien sustenta el presente trabajo.

Fn el transcurso de la elaboracion de esta investigacion fue posible recabar
informacién sobre los diferentes factores y caracteristicas que inciden en la problematica
abordada, a través de la observacion directa en aquellos momentos en los que los simbolos
patrios estaban presentes.

Dicha observacion se complement con una investigacion de campo en donde a los
nifios se les cuestiond con el fin de apreciar los conocimientos previos y su
conceptualizacion con respecto al Escudo, la Bandera y el Himno Nacional (Anexo 8).
Para esto se tomaron algunos elementos del método clinico, al no tratar de conseguir una
respuesta preestablecida, sino de hacer hablar libremente al entrevistado (nifio), descubrir
las tendencias espontineas de éste y no canalizarlas y/o ponerles fronteras, y al recurrir
a las orientaciones que sobre los procedimientos se utilizaran para analizar los datos.

También se elaboraron y levantaron entrevistas por medio de cuestionarios que se

aplicaron a distintas personas, concretamente a maestros (Anexo 9), padres de familia



. )

(Anexo 10) y directivos (Anexo 11), asi como en la Representacion de Usuarios de la
Colonia Agricola Anahuac (Anexo 12), actividades que permitieron conocer mas de cerca
la situacién real en que se manifestd el problema.

Con el fin de tener una orientacién mas clara y un mayor sustento teérico, se hizo uso
de la investigacion documental, la que por medio de elaboraci6n de fichas bibliograficas
y de trabajo proporciono las bases cientificas para explicitar la problemética estudiada, y
a su vez, tener un registro sistematico de obras que se utilizaron en la investigacion.

Se pusieron en practica de manera muy elemental algunos aspectos de la hermenéutica
critica, al tratar de interpretar y comrpender el sentido inmerso en el contenido del objeto
de trabajo, texto, documento, discurso.

Al interpretar, se inchry6 dentro del analisis una parte dedicada a definir como actiian
en el sujeto (intérprete-interlocutor) los fenomenos de dominacion y enajenacion, ya sea
implicita o explicitamente. Lo que permiti6 organizar de manera coherente los
fundamentos filoséficos, sociologicos, psicolégicos y pedagdgicos de esta investigacion.

Aunado a lo anterior y de acuerdo a un cronograma de actividades, y como una manera
de apoyar este trabajo, se asisti6 un dia por semana a recibir asesoria a las instalaciones
de 1a Universidad Pedagogica Nacional, en donde criticamente se analizaron los avances
y retrocesos de manera positiva, tanto por parte del Asesor como del equipo de trabajo que
se ha integrado, con el fin de proporcionar indicios utiles para la solucién de problemas
que se fueron manifestando en el transcurso de la formulacion de dicha investigacion.
Igualmente se tomaron notas de manera sistematica y organizada, con el fin de estimular
el pensamiento critico y orientarse hacia el descubrimiento de nuevas ideas, las cuales

favorecieron la culminacion del esfuerzo realizado.
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VII. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA
DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Para estar en condiciones de emitir un juicio sobre este apartado, es necesario llevar
a cabo una reflexion critica de los componentes de la presente propuesta pedagogica a fin
de analizar la congruencia interna de los mismos. >

Se parte de la perspectiva tedrica cuyas premisas se sustentan en el matenialismo
dialémiir}/}n el que la praxis es la base del conocimiento, mismo que se define
como un_proceso de construccion de objetos tanto por la teoria como por la practica, las
cuales no se pueden separar.

Es en base a esto que en cada uno de los apartados se proponen referentes para
promover en el nifio la interaccién natural con el medio dando al conocimiento un caracter
de inacabado, asi como la posibilidad del sujeto de construir sus saberes de manera activa
en relacion con su grupo de iguales.

Para esta postura filoséfica, el hombre es un ser social, un sujeto con historia, capaz
de construir su conocimiento y transformar su entorno por medio de la praxis, y en este
caso, es la practica docente propia la que se analiza y se confronta con aportes de
investigaciones realizadas por filésofos, socidlogos, psicologos y pedagogos (Marx,
Giroux, Freire, Paul Willis, Piaget, Wallon, Moran Oviedo, Monserrat Moreno, etc.),
quienes coinciden en algunos conceptos que vierten y manifiestan semejanzas, ain cuando
su linea de pensamiento no sea la misma en toda su extension.

Se ha determinado apoyarse en la teoria psicogenética de Jean Piaget, quien en sus
trabajos de investigacion sobre el desarrollo intelectual del nifio, considera que tanto la

inteligencia como la afectividad y el conocimiento se construyen progresivamente; y en



este proceso se da importancia al aspecto psiquico, biologico y social.

A este altimo, Wallon le otorga un lugar preponderante, ya que considera insuficiente
cualquier tipo de aprendizaje sin la presencia del medio social en el que ha de interactuar
el sujeto.

Se hace alusion a las criticas que manifiestan los tedricos de la reproduccion con
respecto al papel que desempeiia la escuela tradicional y que es el de transmitir y legitimar
conocimientos y habilidades para ocupar un lugar respecto al trabajo que en el futuro
realizaran los educandos en una sociedad estratificada en clases como la de este pais, el
cual se ubica como capitalista dependiente.

Igualmente, se le critica a la escuela que en el sentido cultural ejerce la funcién de
distribuir y validar formas de conocimiento, valores, lenguaje, estilos de vida propios de.
1a clase hegemonica, para ratificar dicho aspecto cultural dominante a través de los planes
de estudio vigentes; por lo cual, la educacion es considerada como un instrumento politic(;\“/
y social en el proceso de reproduccion de clases. ’

Se fundamenta también en los te@cos de la resistencia, como Paul Willis, Giroux,

Robert Connell, etc., los cuales atribuyen a las escuelas el papel dé_:;g;:ntes activos en la

construccion y reconstruccién de la funcion social que realiza, en cuyo ambito opera el
curriculum oculto.

Partiendo de este enfoque, se cuestiona a las practicas educativas tradicionales, y a
cambio de esto, se promueve la aplicacion de una teoria operatoria que se basa
esencialmente en el desarrollo de 1a capacidad operativa del nifio; que lo guie a descubrir
el conocimiento como una necesidad de dar respuesta a problematicas planteadas por la
realidad, propiciando actividades para satisfacer intereses reales (sociales e intelectuales)

del alumno, en un ambiente de libertad evitando la separacion del mundo escolar del
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extraescolar. *

De la misma manera, se definen los componentes que dan forma y significacion a las
estrategias metodoldgicas planteadas bajo la perspectiva de la didactica critica, la cual
concibe al aprendizaje como un proceso dialéctico que se construye y que manifiesta
constantes momentos de ruptura y reconstruccion; otorgando a las condiciones de
aprendizaje gran importancia, mismas que han de generar experiencias que promuevan la
participacion del sujeto en su proceso de aprender, donde éste opere sobre el objeto de
conocimiento. Esta instrumentacion didactica percibe al maestro como promotor de
aprendizajes y propiciador de los mismos, emprendedor de auténticas actividades
cientificas, apoyado en la investigacion, el espiritu critico y autocritico.

Para darle significacion e historicidad a este trabajo de investigacion, serd necesario
que el maestro se de a la tarea de analizar su practica tomando en cuenta algunas
consideraciones que desde tal perspectiva teérico-metodologica (didactica critica) se

ofrecen a fin de transformarla.
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VIIL RELA’CION DE LA PROPUESTA CON OTRAS )
AREAS DEL CONOCIMIENTO

En los actuales programas de estudio los contenidos y las actividades de cada
asignatura se articulan en torno a cuatro ejes teméticos, los que podran utilizarse como
recursos de organizacién didactica en relacion con algunos otros campos del
conocimiento.

“Los Simbolos Patrios: el Escudo, la Bandera y el Himno Nacional; su origen” es un
contenido que se incluye en Conocimiento del Medio, que articula la ensefianza de las
Ciencias Naturales con el aprendizaje de nociones sencillas de Historia, Geografia y
Educacion Civica, cuyo proposito es el de enriquecer el aprendizaje de los alumnos, lo que
hace necesario que el trabajo se vincule con el contexto aulico y extraaulico, para que
exista relacion entre los demas contenidos propios de las diversas asignaturas del grado.

Los contenidos de Conocimiento del Medio estin organizados en ocho bloques
tematicos; en cada uno de ellos se integran los saberes antes mencionados. A continuacion
se describe brevemente la relacion que se establece con las materias que se explicitan mas
adelante y que ofrece la posibilidad de llevar a cabo proyectos de trabajo con los nifios,
evitando asi fraccionar el conocimiento.

Ciencias Naturales. Para estimular la capacidad de observar y preguntar, asi como de
plantear explicaciones sencillas de lo que ocurre en su entorno, se recurri6 al medio para
recolectar plantas, tierra, piedras, etc., mismas que fueron utilizadas en la escenografia.

Educacion Civica. Para adecuarse el enfoque formativo, se orienté hacia el
fortalecimiento y desarrollo de las actitudes y valores, partiendo de experiencias directas

y actos vivenciales, mismos que contribuyen a la concientizacion sobre la nocién de



identidad nacional, e inculcar amor y respeto a los simbolos patrios, ya que durante el
proceso se invito a la reflexién dentro de los niveles adecuados a la edad cronoldgica y la
etapa maduracional de los educandos, partiendo de lo que ellos piensan, y como un
conocimiento que han de construir, no sélo como medio de aculturacién, sino como
formacion de valores.

Enseguida, se enuncian algunas de las relaciones que se establecieron entre el
contenido “Los Simbolos Patrios: el Escudo, 1a Bandera y el Himno Nacional; su origen”,
y las diversas actividades de aprendizaje que se pusieron en practica y las otras
asignaturas.

Espariol. La expresion oral estard presente en el transcurso del proceso de ensefianza-
aprendizaje, en el que se propiciara el desarrollo de la competencia comunicativa, y se
apoyara al nifio por medio de la expresion de ideas, dialogos, cuestionamientos, etc., para
que paulatinamente se convierta en un usuario de la lengua dentro y fuera del contexto
aulico, favoreciendo la seguridad y confianza para que se comunique.

También se promueve la lectura de comprensién inicialmente al recurrir a la
investigacion documental y al participar en la lectura comentada de los materiales
investigados. En este caso se partié de la interpretacion de ilustraciones, lecturas y
comentarios de textos breves explorados por los nifios, con el apoyo del maestro y de los
padres de familia.

En los momentos en que se pusieron a redactar, aunque inicialmente no lo fuera de
manera convencional, se puso mas de manifiesto lo restringido de su vocabulario. En
algunos casos escribiendo poco o haciendo uso repetido de palabras, asi como de ciertas
faltas de ortografia y puntuacion, observables ain en los nifios que lo hicieron

convencionalmente.
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Matemdticas. A partir de experiencias concretas de los nifios, entablar didlogos e
interactuar con el maestro y sus compatfieros, se propicia que se utilicen los conocimientos
que ya se tienen para resolver algunos problemas de diferentes ambitos, tales como contar
para integrarse en equipos, para seguir el orden y la secuencia de la dramatizaci6n, o al
clasificar los materiales que se utilizaran en la escenografia, etc.

Educacicén Artistica. Al fomentar en los nifios la aficion y la capacidad para apreciar
determinadas manifestaciones artisticas como 1a misica, el dibujo y el teatro.

Cuando se encauzaron para participar en la dramatizacion se pretendié favorecer la
capacidad expresiva e interpretacion de ideas y conducirse en publico, poniendo ante los
ojos del nifio valoraciones, actitudes, conductas, etc., ya que hace perceptual lo abstracto,
discursivo y conceptual.

En cuanto a los juegos teatrales, éstos les fueron agradables, debido a sus intereses
ladicos, en donde hicieron uso de la expresion creativa tanto del lenguaje como de las
manifestaciones corporales y el dibujo. También al identificar formas, colores, texturas
y distintos materiales para elaborar composiciones plasticas.

Educacion Fisica. Para contribuir al desarrollo arménico del educando se correlacion6
esta asignatura al realizar algunas actividades como la ubicacion espacial y temporal,
movimientos corporales, comprension y seguimiento de instrucciones y reglas, para
estimular el desarrollo de las habilidades motrices y fisicas que favoreceran el

desenvolvimiento 6ptimo del organismo.
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IX. APLICACION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA’

Se ha podido evidenciar que el uso de algunas técnicas tradicionales no arrojan los
resultados requeridos, por considerar que no son acordes a las necesidades presentes, y
como una via de solucion a la practica docente del sustentante, se ofrece esta propuesta
pedagogica, la cual se considera un acercamiento incial que es perfectible y susceptible
de modificar. Esta se aplicé durante el ciclo escolar 1995-1996, en el grupo de ler. Aifio
“A” de la Escuela Primaria Rural Victor Salazar Ruiz, C.T. 28DPR09470.

Se realizo la planeacion de las actividades de aprendizaje, mismas que fueron
disefiadas con anterioridad, en las que se consideraron: el nivel de madurez del nifio, sus
experiencias previas, las caracteristicas generales del grupo, el entorno social e
institucional, los propésitos, contenidos, técnicas, recursos, etc., lo que permitié tener una
visién global del problema objeto de estudio.

En el desarrollo de las actividades de aprendizaje, se encauzo a los nifios hacia la
observacion de actos civicos en los que participa continuamente, asi como al considerar
la informacion que los alumnos tienen sobre su entorno natural y social como punto de
partida para la elaboracién del conocimiento del origen de los simbolos patrios, la
Bandera, el Escudo y el Himno Nacional Mexicano; consciente de que el aprendizaje de
este contenido implica el desarrollo de habilidades para indagar, ordenar y registrar
informacion e identificar actitudes propias y de sus compafieros ante los mencionados
simbolos para que reflexionen acerca de la relacién entre los cambios personales y el paso
del tiempo; asi como a la adquisicion de actitudes y valores por parte de los educandos.

Inicialmente se les planted un problema existente en la escuela, jpor qué ellos y sus

compaiieros platican y juegan durante los honores a la Bandera? Lo que derivo en una



discusion grupal, que sirvi6 para poner en préactica la lluvia de ideas, misma que permitié
conocer las opiniones de los alumnos con respecto al problema que antes se habia
planteado, después se integraron en equipos, en donde dialogaron y se llegé al acuerdo de
que deberian de ser los propios alumnos quienes, con la asesoria del maestro, organizaran
y dirigieran la ceremonia civica de honores a la bandera; ya que consideraban que esa era
una posible solucion.

Ante esto se hizo necesario cuestionar a los alumnos para que aportaran algunas otras
ideas para orientarlos y motivarlos a reunir informacién y opiniones entre sus compatieros,
padres de familia y vecinos, ya que los mismos nifios explicaron que no tenian una idea
clara del por qué de los honores y festividades civicas, y que eso no lo hacian en su casa,
sino nada mas en la escuela.

Al momento de recurrir a sus compafieros de otros grados para entrevistarlos a fin de
escuchar sus opiniones, algunos pusieron de manifesto la dificultad para escribir; ante tal
situacion, se recurrié al apoyo de las madres de familia e integrantes del grupo que ya
saben escribir, quienes en el momento de la investigacion documental también auxiliaron.

Al llevar estos resultados al salon de clases, se hizo patente que en su mayoria, los
alummnos de la escuela expresaron que los honores los hacian por 6rdenes de los maestros
y POr Ser mexicanos.

Después de haber hecho esta investigacion de campo se les motivo para que expresaran
lo que ellos sabian sobre el contenido en mencién, mismo que relacionaron con la escuela,
la maestra, la bandera, asi como con adornos con motivos navidefios, lo que plasmaron en
trabajos elaborados por ellos mismos (Anexos 13 y 14).

Se les plante6 la necesidad de indagar acerca de la bandera, el escudo y el Himno

Nacional, y en acuerdo grupal se determiné que investigarian en libros que tuvieran en su
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casa, con sus hermanos, sus padres o con cualquiera de sus familiares. ‘

Es preciso hacer notar que debido al contexto, la informacién que recabaron para
llevar a efecto dicha investigacion fue un tanto escasa ya que como se€ menciond en
apartados anteriores, la comunidad no cuenta con bibliotecta, ni existe alguna otra fuente
de consulta, y en sus casas la situacion fue igualmente limitada.

Posteriormente, y para valorar los esfuerzos realizados, se les invit6 a que presentaran
ante sus compatieros el resultado de su tarea, la compartieran y opinaran sobre semejanzas
y diferencias econtradas, exhortandolos a consultar el material del Acervo de Rincones de
Lectura que tuviera relacién con el tema, incorporando otros materiales como libros,
folletos y revistas.

Después se gui6 a los alumnos para que analizaran y confrontaran la informacion que
habian encontrado en los materiales ofrecidos, asi como la orientacion para que por equipo
expresaran lo comprendido del tema, haciendo anotaciones en el pizarron de lo que les
parecio mas relevante.

Se les invitdé a que participaran en una dramatizacion sobre el origen del escudo
(Anexo 15), en la que ellos habian de ser los protagonistas principales, ademas de revisar
los dialogos, interpretarlos y modificarlos en caso de ser necesario. Del mismo modo,
pudieron elegir en forma voluntaria el personaje que quisieran representar.

Un aspecto en el que se presentd cierto problema fue el relativo al vestuario, ya que
los alumnos si aceptaban participar en la obra pero lo querian hacer con la ropa de uso
diario, es decir, con la que asisten normalmente a la escuela, o bien, manifestaban que lo
podian hacer vestidos de charros o de vaqueros, pero no como indios con taparrabo. Esto
tal vez sea una evidencia de que atn no relacionaban el hecho histérico con su tiempo,

aunque la mayoria decia que era por pena ante sus demas compatieros.
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Se hizo necesario entonces retomar lo investigado y guiar la observacion de estampas
para que reconocieran el vestuario que podrian usar para hacer mas real la representacion.

Los padres de familia que estuvieron viviendo de cerca el proceso intervinieron para
convencer a los nifios sobre la vestimenta, participando también en la elaboracion de ésta
y en el montaje de la escenografia, llegando al acuerdo de que la dramatizacion se
presentaria ante la comunidad educativa (Anexo 16).

Con respecto al origen del Himno Nacional se hizo una lectura de comprension por
parte de los nifios, posterior a ésta, con sus palabras expresaron lo que habian entendido.
Se les invité a presenciar una pelicula titulada “El Origen del Himno Nacional” con una
duracion de 30 minutos, la cual causé interés y alboroto en el momento de verla y les dio
la oportunidad de relacionarla con su investigacion.

Se les invitd para que representaran libremente el contenido del coro del Himno
Nacional, mediante el juego de simulacién, para lo cual mostraron buena disposicion,
organizandose en equipos y haciendo uso de palos, ramas, etc. Una vez terminada la
actividad expresaron verbalmente haber entendido el significado del coro.

Se les propuso en otra sesion que en equipos elaboraron un programa de television, en
donde presentaran con estampas o dibujos el origen de la bandera, con la ayuda de los
padres de familia y haciendo uso de cajas, palitos, resistol, dibujos y un equipo llevé al
aula una caja de televisién en la que se las ingeniaron para hacer pasar los dibujos y
mostraron sus programas a sus compaiieros y algunos padres que se encontraban presentes
a quienes se les sugiri¢ la elaboracién de 1a historia de la bandera y las confeccionaron en
telas para exponerlas junto con la dramatizacién en un programa civico el dia 24 de
febrero (Anexo 17).

Madres de familia, alumnos y maestros de comtin acuerdo con el director de la escuela
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y demas maestros disefiaron invitaciones, distintivos, y programa para ¢l evento.

Los alumnos con apoyo del docente, arribaron a conclusiones sencillas sobre el
contenido; cada uno aporté sus nuevas ideas, las cuales fueron escritas en el pizarrén,
comentadas entre todos y a su vez se aclararon algunas dudas.

Posterior a esto se les propuso la redaccion de un texto libre en el cual manifestaron
lo que habian comprendido sobre el tema de estudio.

Para evaluar el aprendizaje de los alumnos se consideré en primer lugar lo que sabian
sobre el mismo antes de realizar las actividades propuestas (evaluacion diagnéstica) y lo
que aprendieron durante su desarrollo (evaluacion formativa). Para ello se contd con sus
trabajos donde plasmaron sus conocimientos previos, asi como lo que se investigo en
forma objetiva, testimonial y documental; la manera de como se organizaron y expresaron
la nueva informacion en las demas actividades.

Para realizar la evaluacion fue necesario, ademas de recabar los trabajos elaborados
por los nifios (dibujos, entrevistas, textos libres, etc.), platicar con ellos observar y
registrar de manera sistematica el desarrollo del trabajo en clase.

La evaluacién, ademas de auxiliar para asignar calificaciones y definir la acreditacion,
permitié conocer el nivel y la evolucion de los conocimientos, habilidades y actitudes de
los nifios con respecto a su situacion inicial y los propdsitos del programa de estudio.

La practica de este proceso evaluativo hizo posible valorar el grado de eficencia de las
estrategias y recursos empleados en el proceso ensefianza-aprendizaje; en este sentido fue
considerado como algo permanente que aport6 informacion relevante para mejorar la
ensefianza, asi como comprender el aprendizaje individual y grupal a partir de una serie
de juicios que se fundamentan en elementos que aportaron informes sobre las actitudes,

conocimientos y habilidades de los alumnos. Mediante lo anterior, se busca reconstruir
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una serie de aspectos que dieron vitalidad al desarrollo grupal en relacion al contenido
abordado.

La evaluacion se Hlevo a cabo durante el proceso, se elaboré un formato de informacion
cualitativa (Anexo 18), haciéndose una comparacion de los trabajos previos con los finales
en la que intervinieron alumnos, maestro y padres de familia.

Estos ultimos expresaron su sorpresa y gusto por haber participado en algunas
actividades, manifestando que a quienes habian tenido la oportunidad de estudiar no los
habian ensefiado tan facil, y que aunque costaba algo de dinero, trabajo y tiempo, se
obtenian resultados positivos.

Por ultimo, conviene destacar que fue una experiencia favorable que se desea
compartir con los sujetos involucrados en el proceso ensefianza-aprendizaje. Se afrontaron
algunos retos, pero después de todo, los resultados, aim y cuando no cumplieron con todas
las expectativas, fueron gratificantes.

Con el proposito de que estas sugerencias incursionen en las manos de los maestros,
padres de familia y sociedad en general, existe la posibilidad de apertura a la critica que
permita su modificacion a fin de aportar algo en pro de la transformacion de la practica

docente.
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X. CONCLUSIONES

< E] cambio estructural a que apuntan las recientes formas educativas exige por parte
del docente un papel de orientador constante de su propia practica pedagégica, que genere
estrategias metodologicas innovadoras y que contribuya a la transformacién de la
sociedad.

< La escuela primaria en su caracter de instancia educativa no es determinante en la
formacion del educando sino que influye, conjuntamente con otras agencias socializadoras
como la familia, la comunidad, los medios de comunicacién masiva, centros de recreacion,
y la iglesia, etc., en el cumplimiento de tal proposito.

% La investigacién y el andlisis de la practica docente permiten al maestro tomar
conciencia de lo importante que es asumir su funcion transformadora e innovadora en la
educacion escolarizada.

% La investigacion del quehacer educativo apoya al docente en el entendimiento de
su propia labor, pues le proporciona herramientas tanto tedricas como practicas hacia la
transformacion de ésta.

« En la actualidad, 1a ensefianza del campo de lo social manifiesta una problematica
del aprendizaje en el ambito escolar, pues se ha concedido mayor interés a la transmision
de contenidos que a la construccién del conocimiento historico social, por lo que urge
reflexionar seria y conscientemente en ello a fin de promover actitudes mas criticas
basadas en un cuestionamiento constante de la practica docente propia.

< Las estrategias pedagogicas de tipo constructivista, aunadas a la actitud del maestro,
propician mejores procesos de aprendizaje, desarrollando en el alumno mayores espacios

de reflexion, entendimiento, comprension, creatividad y de transformacion.



< La instrumentacién congruente de un proceso didctico basado en un enfoque
constructivista permite a sus participantes mejores niveles de actuacién, que habran de
redundar en un mayor beneficio para el alumno.

< El uso de estrategias innovadoras favorece la construcciéon del conocimiento, no
solamente en el nifio, sino que motiva a los padres para que tengan un mayor acercamiento
y conozcan algunas de las actuales formas pedagdgicas que algunos docentes utilizan en
las escuelas primarias como una manera de hacer mas real, objetivo y trascendente €l
conocimiento.

« La formulacion de esta propuesta es solo un intento por apoyar un aprendizaje mas
significativo sobre “Los Simbolos Patrios: Escudo, Bandera ¢ Himno Nacional; su origen™.
Su caracter perfectible permite su apertura a la critica constructiva, y deja en claro que la
practica docente sigue siendo problematica, dado su dinamismo dentro de una sociedad
en constante cambio.

«+ El conocimiento sobre el origen de los simbolos patrios propicia el desarrollo de
actitudes civicas responsables en los nifios y los orienta hacia el reconocimiento de sw
identidad nacional.

< La elaboracién metddica de un disefio de planificacion didactica efectuada por el
maestro debera anteponer las necesidades del nifio sobre una rigida calendarizacién de
contenidos programaticos, a fin de que exista una mejor comprension de los mismos.

% Una planificacion de actividades didacticas al margen de los intereses de los
alumnos sdlo sirve para fines administrativos, y no cumple verdaderamente con su funcion
pedagogica, en el sentido de transformar la practica docente.

% Las practicas evaluativas merecen ser analizadas y replanteadas, pues siguen

cumpliendo el papel de auxiliar administrativo de las instituciones educativas, es decir, la
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certificacién de conocimientos a través de la asignacion de calificaciones.

«% La participacién activa de los padres de familia en el proceso ensefianza-aprendizaje
mejora en gran medida la calidad de éste, y propicia la toma de responsabilidad
compartida con el maestro y el alumno.

+ Los padres que no atienden el proceso de aprendizaje de sus hijos perciben mayor

inseguridad y menor avance en el aprovechamiento escolar de éstos.
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Anexo 8

REGISTRO REALIZADO ACERCA DEL CONOCIMIENTO QUE TIENE EL NINO DE PRIMER ANO
DE EDUCACION PRIMARIA SOBRE LA BANDERA, EL ESCUDO Y EL HIMNO NACIONAL

* Maestro y alumno conversan informalmente durante €l recreo.

MAESTRO: Vamos a platicar lo que piensas sobre los honores a la Bandera.

ALUMNO: El dia que hago honores a la bandera, mi mama me pone el uniforme blanco,
todos nos formamos en el patio y cantamos el... este... no sé, pero la maestra dice que
saludemos a la bandera, por un ratito es como si fuéramos soldados, los nifios grandes
pasan con la bandera por donde estamos parados todos.

MAESTRO: ;Por qué juegas en los honores?

ALUMNO: Yo no, pero el nifio que se forma juntito de mi es el que me pisa o me jala, pero
yo le digo a la maestra. Es que mi mama dice que de todo le avise a la maestra, y que le
haga caso, porque ella es la que manda aqui en la escuela.

MAESTRO: ;/Qué te han dicho de la bandera?

ALUMNO: Que la salude porque soy mexicano, y que le cante.

MAESTRO: ; Te gusta hacer honores?

ALUMNO: Si, porque es de la escuela; todos los nifios los hacemos cuando nos dicen los
maestros.

MAESTRO: Y en tu casa, ;qué te han dicho de los honores a la bandera?

ALUMNO: Nada, es que en mi casa no tenemos bandera. Ah, si. Un dia mi papa compré
una banderita chiquita y la puso en su troca.

MAESTRO: ;Te sientes contento en los honores?

ALUMNO: No. Es que no sé cantar, y me canso mucho de estar en ¢l sol y por €so no me
gusta, pero hoy hicimos honores.

MAESTRO: Y, en los honores, ;qué cantas?

ALUMNO: El “mexicano salgrito de guerra”, y el “se levanta la bandera”, pero nomas
poquito, porque no me los sé.

MAESTRO: /Sabes como es la bandera?

ALUMNO: Si, es de trapo, con un palo, y tiene colores, y lleva algo en el color blanco; no,
no lleva nada, bueno si, es como un pajarote grandote.

MAESTRO: (Mostrando una lamina con un dibujo del escudo) A ver, dime qué es lo que
ves aqui.

ALUMNO: Un sello con una vibora y nopales.

MAESTRO: (En dénde has visto este dibujo?

ALUMNO: En un peso, en mi libro, y en... jya me acordé!, esa sc llama 4guila, y alli se ven
unos nopales, tierra, piedras...

MAESTRO: ;Has oido hablar de los Simbolos Patrios?

ALUMNO: Este... si, 1a escuela, la maestra, las fiestas, la bandera y todo lo que veo, como
la carretera, el patio, la tienda, el teatro y el nombre de la escuela.



Anexo 9

CUESTIONARTIO PARA MAESTROS

k * % % % % k& *® % * *x * *x * *x Kk *k *k * *x *k * * * *x *

* INSTRUCCIONES: Otorgue calificaciones a los siguientes rasgos
que se le presentan, en donde el 5 es la cali--

ficacidn mayor, y el 1 es la calificacidn menor.

a) El1 maestro de ler. grado debe ser:

* Comprensivo 3
*Exigente S
* Responsable #
* Dedicado 2
* Creativo 1

b) Para que el alumno comprenda los contenidos de Historia, --
debe:

* Memorizar fechas 5
y datos.
* Investigar
* Ser inteligente

* pPoner atencidn

* Leer mucho

c) Si en clases el alumno no entiende algo:
* Pregunta 2

* Se queda callado
* Se enoja

* Lo consulta

* Pregunta después

d) Para obtener mejor aprovechamiento en su grupo, el maestro
debe:

* Planear su clase

o s

* Ser exigente

O

* Encargar tarea

* Tomar en cuenta la
madurez del alumno.

* Usar muchos cuestio-

narios.



e) Causas por las que 1los alumnos no comprenden la Historia:

*+ Mecanizan el conocimiento 2
* No les gusta 3
* No la utilizan 4

* Procedimientos inadecuados /

* Medio socioecondmico S

INSTRUCCIONES: Conteste las siguientes preguntas.

1.- ¢ Por qué es necesario reflexionar sobre la practica docente?
porqu(: Aay p/ddc_s Y progro/imas /fJevos .

2.- acbmo'debe s;r la relacién ;aes:ro—alumno?
De res/oe/o bocia ef maestro.

3.- ¢ Cual es la participacidn de los padres de familia en el --
proceso educativo ?

Apeyar en et;aylas y_ae Ao clovcles a{-/ﬂrupo.

4.- ¢ COmo se fomentan los valores civicos en los alumnos ?
/—/ac /'gno/o A oporés.
5.- ¢ Cudl es la actitud de sus alumnos hacia los simbolos pa--

trios ? £Z» Jexr s ceremonias e pornores es
de o}zsa,o/wdyozea/em:fa, pero CW que eslar caon e//a-s

6.- ¢ Qué espera de los talleres pedagbglcos de actualizacidn --

que implementa la Secretaria de Educacidn, Cultura y Deporte?
- Que cambien Ja -,[’ormd aburride en gue se /mﬁd/ en,
y’a, G}Ué’ come [os c/an aﬁora, cass _nNuincd cump)en con
/o que e/ wmaestro espera.

‘Cﬂue /os den 3en7tés es/oecia//zac/as

! GRACIAS POR SU VALIOSA COLABORACION !

De ada.



Anexo 10

CUTZSTIONARIO PARA PADRES

I.- DATCS 3Z:ERALES.

Sexo tlasculino Femenino

Edad

Situacidén familiar:

Soltero Casado Unidn libre

Vviucdo Divorciado

lHimero y edad de los hijos que tiene:

Lugar de procedenciag

Tiempo de llegada al lugar de residencia:
menos de 5 arios
de 5 a 10 anos

10 o mls afios

La casa donde vive dhora es:

propia
rentada
prestada

{ Cudntos cuartos tiene 2

{( Con qué servicios cuenta 2
agua
luz

drenaje

pavimento



{ Qué grado de escolaridad tiene 2

primaria completa

primaria incompleta
secundaria
otros estudios
ninguna
Ocupacidn:
¢ Tiene empleo fijo 2 ST NO
Ingresos mensuales al hogar:
propios conyuge

{ En casa tiene Usted:

Radio Grabadora Videocassetera

Tocadiscos Cdmara de video - Teléfono

P —

Cémara fotogrifica Televisibn Automédvil

—— ST

¢ Cudl es su tipo de lectura favorita ?

Peridbdicos Libros

Revistas Otros

¢ D6énde participa Usted politicamente 2




Anexo 11

I .
' ENTREVISTA PARA DIRECTIVOS

l.- ¢ COmo es su relacidn con los alumnos ?

Es buena de amistad co,mPrens:o'n % resPeJro wutuo.

2.- ¢ Qué opina de la forma en que se les ensena a los alum-
nos ? . _
, /
dia con dia

3.- 5 COmo es su trato con los maestros ?

De respeto y de Trabajo

4.~ ;¢ Qué problema de mayor trascendencia presentan los alum-

nos?
No es alormante per

mental © pProblemas de lenquoje. .

o Son fes olum-nos con o\'rqsc

5.- ¢ Como debe ser la relacidn entre directivo, maestro y pa-
dre de familia ?

TDe respeto y sobre todo de apoyo.

6.- ¢ Cree que la situacidn familiar de los alumnos incida en -

el comportamiento durante la estancia en la escuela ?

}
¢ Por queée ?
f_'

’Por e los Prob‘emos de clcsfn'/'e,graaon ‘po.m(h&f +cae
Cons-go un logjo prouec,homoen-l'o y problemas cde conductq,

7.- ¢ De qué manera se inculcan los valores civicos en su es-

cuela °?

Con PlC‘.‘l‘LQQS

8.- ¢ Cual es la actitud de los maestros hacia los simbolos -

patrios ?

W
De respe+o v reaficmacion con fos alumnos,



9.~ Ordene de mayor a menor, segln la importancia que para -
Usted tienen 1las dsignaturas del nuevo plan de estudio.

Espanol |

Matemdticas 2

Ciencias Naturales 3

Historia &

Geografia ft

Educ. Civica 5

Educ. Artistica 8

Educ. Fisica 7

10.- ¢ Qué actitud asumen los alumnos en las ceremonias cil--

vicas ? )

No an un IOOO/O Pero Si |o gran mayoric
asumen una actitad de rvespeto.
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ENTREVISTA

1. —¢Cual es el nombre oficial de esta oficina?

Representacion de Usuarios de la Colonia Agr{cola Anahuac.

/ ~
2.-¢Que funciones desempena?

Tramites de traspaso de lotes, contratos de arrendamiento, -
expedicién de constancias de posesiéh, deslindes de terrenos, se_
solicita presencia de la reforma agraria cuando hay problemas y -
organiza reuniones de informacidn, etc.

! ’
3.-¢Que tipo de, asociacion es?

. 7 : . 5
Asociacion agricola independiente.

/ ’ .
4,-;Cuantas personas estan asociadas? .

Cuatrocientos sesenta y un colonos o usuarios.

. , .
5.—aQuién representa a los asociados y que cargos desempenan?
Al frente de la asociacidn hay un consejo de administracion,

’ .
gue esta formado por un presidente, tesorero, secretario, comisa-
rio y cuatro vocales.

Presidente: Manuel Navar Diaz.

I 4
6.-¢La parcela escolar de la escuela "Victor Salazar Ruiz" esta -
en el registro de usuarios?

Si, es un usuario mas y debe cumplir con cuotas.

¢ '4
7.-¢Como y cuando se les asignan las cuotas?

Se paga una cantidad por lote cada ano.

¢
8.-:sQuien es el encargado de realizar los tramites de la parcela_
escolar de 1la institucidn educativa "Victor Salazar Ruiz"?
El1 director de la escuela.

. ! .
9.-¢.La escuela mencionada esta al corriente con sus cuotas?

» 4 .
No,es por eso que no recurre a realizar tramites por 1lo cual
{
se le estan acumulando las deudas.
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OBRA: ORIGEN DEL ESCUDO NACIONAL

Personajes: Narrador, Dios Huitzilopochtli, Sacerdote, Tenochtli, -
Acacitli, Ahatl, tribu mexica.

La escena se ubica en un remoto lugar de las llanuras del nor-
te conocido como "el lugar de las siete cuevas" (CHICOMOZTOC); de -
donde siguen su vida nomada los aztecas.

Narrador: En este sitio llamado Aztlan vivian los aztecas. Su Dios_
Huitzilopochtli los saco de sus terrenos, les ordeno buscar un nue-
vo hogar y que se cambiaran de nombre, para llamarse mexicas, una -

noche que en suenos se le aparecio al somo sacerdote, Yy le dijo:

Huitzilopochtli: Busquem wn nuewve logar pava vivir. Fundaran su ciusa

dad cuando encuentren un lago que en el centro tenga una piedra ---
grande, y sobre ella este un aguila parada en un nopal y devorando_
una serpiente.

Esa sera la senal que deben encontrar.

Narrador: E1 sacerdote reunio a toda la tribu Y los mando al lugar_
senalado por su Dios, y les dijo:

Sacerdote: El Dios Huitzilopochtli me ha dicho ‘que yo los guie ha--
cia donde haremos una nueva ciudad para vivir.

Tribu: ¢(Por donde iremos?

Sacerdote: Busquen en el centro de un lago un aguila parada en un

nopal y que este devorando una serpiente. Esa es la senal para sa--
ber que ahi es donde vamos a vivir.



Narrador: Despues de muchos anos de caminar, descubrieron el lugar_
que buscaban, que es el llamado lago de Texcoco.

Tenochtli: !Vengan todos!; 'Ya encontre el aguila que buscabamos!
Acacitli: ¢(Esta parada en un nopal?

Ahatl: ;Se esta comiendo una serpiente?

Tenochtli: !Si!, Este es el lugar que dijo el sacerdote.

Narrador: Esa noche durante el sueno se le aparecio el dios al sa--
cerdote y le dijo:

Huitzilopochtli: Escucha, hagan aqui su lugar para vivir.

Narrador: Al dia siguiente el sacerdote reunio a su tribu para pla-
ticarles su sueno.

Sacerdote: Nuestro dios hablo comigo y dio la orden de que aqui fun
demos nuestra cuidad.

Tribu: ;Y como se va a llamar?
Sacerdote: La llamaremos la Gran Tenochtitlan.
Narrador: Asi se construyo la capital del reino mexica.

Y del cumplimiento de esa profecia que los guio por mucho tiem

po, se dio origen al Escudo Nacional Mexicano que simboliza la sobe
rania de nuestro pais. ‘



