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INTRODUCCION

En las Misiones Culturales Rurales de Tamaulipas, la atencion a la
educacion basica por mucho tiempo ha estado carenciada en cuanto
a los elementos que determinan la practica docente en general y el

proceso ensenanza-aprendizaje, en lo particular.

Uno de esos elementos es el que se refiere a los programas que

deben constituir el eje orientador en la actividad del profesor de

grupo.

De manera inconfundible se encuentra la necesidad de contar con
un programa indicativo para la ensefianza-aprendizaje de la historia,

cuyas caracteristicas permitan el desarrollo de la practica docente.

En este sentido se considera que desde un enfoque constructivista
se organicen las actividades escolares, asi mismo se recuperan
algunos planteamientos del materialismo histérico y el proceso
dialégico como pautas fundamentales para la ensefianza de la

historia.

Los alcances de la propuesta son un primer intento de organizar un
programa de historia que sirva como guia al profesor de grupo de
este subsistema en el primer nivel de educacion primaria para

adultos.



CAPITULO |
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1.1. Contexto Social

En la dltima década, en el desarrollo socioeconémico que presenta México se observan
algunas caracteristicas muy peculiares en el medio rural, como los elementos de
educacion y desarrollo de la comunidad, entendidos éstos dos como factores que

impulsan a los individuos para alcanzar mejores condiciones de vida.

Actualmente el ejido esta pasando por un proceso de privatizacion de la tenencia de la
tierr_a, esto ha dado origen a cambios dentro de la estructura socio-politica que venia
presentandose tradicionalmente en las comunidades rurales, como ejemplo se pueden
citar las asambleas ejidales; éstas son consideradas menos importantes, pues al pasar a
otro régimen de propiedad los sujetos tratan de buscar un desarrollo individual,

dificuitandose el trabajo colectivo en beneficio de todos.

Dentro de los elementos que favorecen y que dan impulso para elevar el nivel de vida del
medio rural, existe el Jardin de Nifios, la Escuela Primaria y la Mision Cultural, esta ultima
contribuye con objetivos especificos a la atencion de un area denominada Educacion
Basica, que dentro de sus responsabilidades esta la de dar atencién a los adultos

analfabetos o con educacion primaria incompleta.

En este afo escolar, por normatividad de nivel y modificaciones del sistema nacional, se
atenderan aquellos nifios de 10 a 14 afos y de 15 en adelante que demanden la

educacion elemental y que por causas conocidas en nuestro medio no han concluido o

iniciado sus estudios.



El contexto donde se desarrolla mi trabajo cotidiano, generalmente se le considera como
una comunidad con alto nivel de vida, en comparacién con otras del mismo municipio, ello
debido las actividades productivas de donde obtienen su ingreso. Tenemos entonces, que
al solo hecho de dedicarse a la citricultura es por consecuencia tener una posicion
econémica holgada. Lo anterior de hecho lo fue en la bonanza del mejor precio de sus

productos.

En la actualidad, gran parte de ese producto (naranja, mandarina y pomelo) queda en los
arboles, perdiéndose totalmente por ser incosteable su cosecha, por los altos costos que
esta origina y el bajo precio en el mercado. Lo que motiva la busqueda de otros medios
de ingreso, razon por la que las familias emigran a lugares industrializados como
Monterrey o nuestro pais vecino del norte, lo que trae como consecuencia la desercion de
los nifos en edad escolar. Esto es particular de los campesinos dependientes del

ejidatario como son los avecinados e hijos del ejidatario.
1.1.1. Caracteristicas de la Comunidad

A partir de la Constitucion de 1917, en que el Articulo 27 sufre una modificacion, aparece
como necesario el reparto de tierras a quienes las trabajan; ello da lugar a la tenencia de

la tierra denominada el ejido.

En el mapa geografico de todo nuestro pais aparecen cientos de ejidos, cuyos

propietarios son los habitantes del mismo.

Particularmente en esta region, la comunidad donde se sitia la problematica y que



oficialmente es reconocida con el nombre de Ejido San Patricio, Municipio de Padilla,
Tamaulipas; se localiza en el centro del Estado, y posee las caracteristicas generales de

las comunidades rurales de nuestro Estado.

Por un lado existen organizaciones que influyen de una u otra manera en el desarrollo
social de la misma. Entre éstas encontramos la organizacion politica derivada de una
estatal y nacional, que requiere de la integracion de una presidencia del comisariado
gjidal, la cual esta integrada por un presidente del comisariado, un secretario, un tesorero,

el consejo de vigilancia y un delegado municipal para las cuestiones de orden publico.

También existen otro tipo de organizaciones sociales, culturales, religiosas y dentro de
éstas se puede observar el Jardin de Nifos, la Escuela Primaria y 1a Mision Cultural Rural

N° 88.

Otro aspecto que influye en el desarrollo social son las costumbres y tradiciones propias
de nuestro Estado, como son fiestas familiares, religiosas y politicas que se evidencian en
las fechas marcadas por el calendario escolar o en las fechas sefialadas por las

tradiciones de los propios habitantes del lugar.

El nivel socio-econémico que presentan los habitantes de esta comunidad, esta definido
por los medios de produccién agricola y comercial, identificandose que el ingreso familiar

proviene de la produccion y comercializacion de los productos.

Este nivel socio-econémico también hace que se presenten diferencias en el nivel de vida

y en la calidad de la misma.
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En la comunidad pueden observarse por lo menos tres grupos sociales, que son los
ejidatarios, cuya caracteristica principal es poseer una parcela para la agricultura y un
solar; los hijos de ejidatarios, que dependen de la misma parcela y los avecinados, que
viven en dependencia econdmica de los ejidatarios y que realizan labores de jornaleros.
Con todo lo anterior veremos que la influencia de la escuela y Ia Mision Cultural Rural es
para favorecer el desarrollo social, cultural y econdmico de las personas en edades de 10
a 14 anos y mas, que por diversas razones no concluyeron su educaciéon primaria y no
son atendidas por el sistema escolar de atencion diaria y normadas bajo el sistema de

educacion primaria.

Los anteriores elementos son determinantes de la cultura local, entendida ésta como un
proceso cambiante, generador de elementos materiales y espirituales como son: la
ciencia, el arte, la educacion, la musica y todos aquellos que influyen para elevar el nivel

cultural de apropiacion de la produccion humana.

En este aspecto, la Mision Cultural Rural pretende colaborar en el desarrollo econémico,
social y educativo, brindando la oportunidad a las personas que por diversas razones no

han podido terminar su educacién primaria.

En el desempefio de estas acciones es necesario considerar que los diversos
planteamientos para tomar rumbos correctos en el area educativa de Misiones Culturales,
se basan en un convenio entre las autoridades de la comunidad, presidencia municipal y

autoridades de la mision cultural rural, razén por la que es necesario realizar un



diagnostico que determinara las necesidades de educacion basica que pretende cubrir la

mision cultural.

Como resultado de ese diagndstico, aparece como urgente colaborar en la ensenanza
aprendizaje de un grupo de 24 alumnos, de los cuales 13 estan en el primer nivel de
primaria, lo que corresponderia dentro del sistema escolarizado a primero y segundo

grado, con edades que van de los 11 a los 19 afnos.

Es a este grupo al que se le brindara la atencion que les permita favorecer su desarrollo
integral, que por causas distintas ha quedado pendiente, para que se incorporen a su
medio de una forma mas armonica y no en desventaja al carecer de saberes que solo se

aprenden en la escuela.

1.1.2. Demanda social de personas con primaria incompleta

En esta comunidad existen varios factores que representan la demanda social de
atencion a personas que no han podido concluir su educacién primaria y que influyen

para que ellas de alguna forma soliciten terminaria.

Uno de los factores es el que se conoce como rezago escolar y que afecta cuando ios
ninos se retrasan en la obtencion de sus conocimientos en el proceso escolarizado por
diferentes causas que repercuten en definitiva en la reprobacion, llegando a desertar de

la institucion.

La desercion aparte de perjudicar al individuo en la imposibilitacion de incorporarse



socialmente dentro de su comunidad como un sujeto con valores, entendidos como la
acreditacion de conocimientos que uUnicamente da la escuela, enfrenta también
obstaculos para incorporarse a la vida productiva, pues actualmente en toda oferta de

trabajo se solicita un nivel medio de preparacioén escolar.

Por otra parte, otro factor que implica que se estén demandando acciones de educacion
basica, particularmente primaria para los adultos, es la incorporacion de menores de edad
al trabajo agricola cuya funcién no les corresponde pero que por tradicion entre las
familias campesinas son solicitados sus servicios en los que emplea una gran parte del
tiempo y que no les permite cumplir con los trabajos y tareas escolares, entorpeciendo su
aprendizaje por la dificultad que implica llevar dos actividades diferentes para la edad

infantil, por lo que en muchas ocasiones se deciden por abandonar la institucién escolar.

Se considera que otra de las razones por las que el nifio abandona la escuela, es la
pobreza extrema que prevalece en su hogar debido a que no tienen un medio sistematico

de ingreso familiar.

A todo lo anterior se agrega que en algunos casos, al faltar el jefe de la familia, los nifios -

abandonan la escuela por no poder cumplir con los requerimientos escolares, como son el
uniforme escolar, cumplir con los trabajos que solicite la escuela, materiales y cuotas,

dejando pendiente la terminacion de su educacién primaria.



1.2. Contexto institucional

1.2.1. Programa de Modernizaciéon Educativa

En los imperativos de cambio tendientes a ofrecer una educacién de calidad, el gobierno
de nuestro pais ha impulsado el Programa de Modernizacién Educativa, en el que
contempla abarcar todas las instancias y modalidades; incluso las no formales como es la

educacion de adultos.

“Conviene, por tanto, distinguir y tratar por separado algunos aspectos prioritarios de la
Modernizacién: los requerimientos de la educacion basica, la ulterior educacién técnica y

tecnoldgica, el campo de la educacion de los adultos y otras actividades especiales”.’

A nivel de estado, en Tamaulipas se elaboré un diagnéstico de las necesidades mas
urgentes que se presentan, en el que se analizan los requerimientos de los niveles:

inicial, preescolar, primaria, medio superior y superior.

Como referente a este trabajo, se ha optado por ubicarnos en el nivel de educacién
primaria, por corresponder al area de Educacién Basica en la Misién Cultural Rural,

dentro de lo expresado en el Volumen Il del Programa para la Modernizacién Educativa.

‘La educacién primaria en el Estado, satisface los requerimientos cuantitativos, sin

embargo se hace necesario dar énfasis a los contenidos histéricos y civicos tanto

' Consejo Técnico Nacional de 1a Educacién. Programa para la Modernizacion Educativa, Pag. 22.



nacionales como regionales, a fin de fortalecer el nacionalismo y el amor a la Patria”

Lo que nos identifica con una fuerte deficiencia en los contenidos histéricos y civicos.
Entre los elementos que contribuyen a la presencia de este factor se pueden considerar
algunos de ellos, particularmente en la Misién Cultural Rural, en donde se observa una
mayor atencion a las areas de espariol y matematicas, ademas de la posicion que asume
el docente al no considerar la importancia de la ensefianza de la historia, a esto
agregamos la calidad de los materiales que el docente usa y la forma en que se abordan

los contenidos de historia.

1.2.2. Las Misiones Culturales Rurales

La educacion como un proceso eminentemente social y dinamico ha experimentado
profundos cambios a través del desarrollo histérico de la sociedad. Con la transformacién
social y politica sufrida por el pais a partir de la guerra de independencia, se inicia la
busqueda de las condiciones que favorezcan la realizacién de los objetivos individuales y
sociales de los mexicanos. “Surgiendo como un derecho universal en la Constitucion de
Apatzingan promulgada el 22 de octubre de 1814, en donde el Articulo 39 declara todo lo

referente a la educacién™

Con la Revolucién Mexicana se consolidan los principios y se empiezan a extender los

beneficios de la educacién publica a toda la poblacién, a fin de formar el tipo de mexicano

? Consejo Técnico Nacional de la Educacién. Hacia un Nuevo Modelo Educativo. Modernizacion Educativa. 2,
Pag. 17.

* SEP. Manual del Jefe de Misién Cultural Rural. “Proyecto Estratégico N° 5, Fortalecimiento de la Capacidad
Técnico Administrativa, Pag. 17



que contribuya de manera eficaz al desarrollo socioeconémico del pais.

En 1923, el 17 de octubre, por acuerdo del C. Presidente Alvaro Obregon, se crean las
Misiones Culturales Rurales, para darle un vigoroso impulso a la educacién rural; su

objetivo es preparar eficazmente a los maestros rurales en servicio.

Dentro de su programa se ofrecia capacitacion en aspectos tales como: técnicas de la
ensefanza, practicas de agricultura, pequefias industrias, vacunacién y atencion de

enfermos, educacion fisica y recreacion.

Los resultados que se alcanzaron superaron lo esperado, advirtiendo que estas
instituciones pueden ser de utilidad para promover el desarrollo integral del campesino;
por lo que se determina en el afio de 1925 que los grupos de maestros misioneros se
integraran con los elementos siguientes: un profesor de higiene y sanidad, un profesor de
pequenas industrias, una profesora de economia doméstica, un profesor de practicas
agricolas y un profesor de educacién fisica. Los cursos se encaminaban a lograr los

siguientes objetivos:

“ 1. Mejoramiento cultural y profesional de los maestros en servicio.
2. Mejoramiento de las practicas domésticas de la familia
3. Mejoramiento econdémico de la comunidad, mediante la divulgacion de la
agricultura y de la pequefa industria.

4. Saneamiento de los poblados,™

Actualmente las Misiones Culturales Rurales tienen como finalidad promover a través de

¢ Tbid, Pag, 19.



la accién interdisciplinaria de los maestros, la participacion solidaria de los habitantes de
las poblaciones rurales que se atienden, motivandolos, concientizandolos, para que
canalicen sus inquietudes de superacién a través de una adecuada organizacién, que
contribuya a la transformacion cultural, social, econdémica y politica de sus comunidades

con el propésito de alcanzar su desarrollo integral.

La Mision Cultural Rural despierta en la comunidad el interés por participar activamente
en los programas educativos y de capacitacién para el trabajo, los cuales vienen a
constituirse en el eje motor del desarrollo, ya que constan en total de 8 areas en las

cuales se integra toda la accion educativa en modalidad extraescolar. Dichas areas son:

I. Educacion familiar.

Il. Educacio6n para la salud.

lil. Capacitacion para el trabajo.

IV. Educacion artistica, recreativa, deportiva y musical.
V. Educacion civica.

V1. Educacién basica.

VII. Incremento a la economia familiar.

VIII. Obras de infraestructura.®

La funcion social que desarrollan trasciende los limites de lo meramente especulativo, ya
que la problemética en el agro mexicano demanda las méas de las veces, respuestas
inmediatas que la Misién Cultural ofrece en el momento mismo en que van requiriéndose,

con lo cual llega a obtener mejores resultados y mayor impacto entre los campesinos.

* Ibid, Pag, 21.



13

1.2.3. La Educacion Basica para Adultos en la Misiéon Cultural

La educacion tiene como tarea preparar a los nifios, jéovenes y adultos para que sean
capaces de participar activamente en los procesos de cambio a los que esta sujeta la

sociedad.

Dicha educacién se considera desde una perspectiva amplia como un proceso de
influencia, de configuracién o de desarrollo del hombre, al mismo tiempo que el efecto de
esa influencia, de esa configuracion o de ese desarrollo, por lo tanto participa de ese
proceso la educacién informal, determinada por la influencia de factores y fenémenos que
rodean al sujeto e inciden en su formacioén y la educacion formal que se adquiere en las
instituciones educativas posibilitando a los sujetos de conocimientos y habilidades, que

tienen utilidad en su vida diaria.

La educacion de adultos por sus caracteristicas que la distinguen, contempla a Ia
educacion informal y formal, ademas de la capacitacién para el trabajo, de manera
sistematica se propone la formacién de sujetos autosuficientes en armonia con la
naturaleza y su entorno social. Haciendo que el alumno inscrito en la mision cultural
participe en la solucion de problemas sentidos por la comunidad, teniendo como punto de
partida para la transformacion del individuo la estructuracion de una conciencia critica,
para llegar al conocimiento de la realidad que vive y de los ideales que desea alcanzar.

Por lo anterior es que cobra gran importancia la educacion de adultos.

Actualmente la educacion para adultos en el nivel de primaria en la misién cultural, se

conforma de cuatro areas: Matematicas, Espariol, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.
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Los alumnos inscritos cursan tres ciclos con las areas mencionadas, para llegar al punto

terminal de su educacion primaria.

La modalidad de atenci6n es a grupo y estudiantes libres; los alumnos que se inclinan por
la asistencia diaria, son atendidos por el profesor responsable del area de educacién
basica, en esta modalidad es el grupo quien propone el horario de trabajo y los dias de la
semana que quieren ser atendidos; en lo que respecta a estudiantes libres, éstos marcan

el ritmo de trabajo y son visitados periédicamente por su profesor.

Por lo que concierne al material (libro de texto) apoya al alumno en el estudio y en Ia
resolucion de los ejercicios que le permitan prepararse para presentar los examenes de
cada materia; tanto para los alumnos del grupo como el de los estudiantes libres: sélo la
aprobacion del examen permite acceder al siguiente ciclo. Es decir, la metodologia que
impone el material que manipula el alumno es cerrada en el sentido de que solo el
examen es condicion de evaluar el proceso de aprendizaje; perdiéndose todo el valor
pedagédgico de la construccion del conocimiento grupal, las investigaciones, Ia
dialogicidad y recuperacién de las experiencias que el adulto tiene; por lo que se
observan practicas que no corresponden al perfil de lo que deberia ser la educacién de

aduitos.

Los libros de texto que se utilizan han quedado a la zaga de nuevas alternativas, como el
constructivismo, que promueve y sustenta discursivamente el programa de modernizacion
educativa y que a nuestro subsistema no ha tocado en relacion a la elaboracion de textos

nuevos que sean congruentes con los cambios sociales, culturales y econémicos, y en
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par‘iicular desde 1976 a la fecha, en las comunidades rurales se perciben cambios y a la

vez éstas son motivo de movimiento a un nivel mas amplio.

Aunque el propésito de la presente propuesta es incidir en el area de ciencias sociales
implementando un programa indicativo para establecer a la historia como una asignatura,
cuestion ya aprobada en otros niveles educativos, pero dejada a un lado en las misiones

culturales.

El alcance del trabajo propuesto, es necesario aclararlo, sélo corresponde al primer ciclo

de educacién primaria, quedando pendiente el segundo y tercero.

Ante |a falta de un programa especifico sobre la historia como asignatura del primer ciclo,
se ha observado que los docentes sélo se ocupan de los temas que el libro de texto trata,
en este sentido nos remitimos nuevamente a la cita textual del programa para la
modernizacién educativa®, en el que se propone la necesidad de dar énfasis a los
contenidos histdricos y civicos, tanto nacionales como regionales, para fortalecer el

nacionalismo y el amor a la patria.

Aqui la pregunta es como tratar lo anterior sin un texto especifico y un programa que guie
al docente de manera sistematica, El Unico camino que nos permitiria ajustarnos a los
requerimientos seria elaborar un programa que contenga por principio una guia tematica y
una bibliografia, para que el docente recupere toda la informaciéon necesaria y se
adecuen las estrategias mas novedosas para la ensefianza de la historia, partiendo del

conocimiento de su grupo y el encuadre que el docente debe hacer para iniciar el curso.

% Vid Supra Pag,. 9



Como puede observarse realizar lo anterior es una cuestion mas practica y concreta de la
practica docente, que exigencia meramente institucional, teniendo como proposito
conjuntar el material adecuadé para que se trabaje la historia como una asignatura en el
primer ciclo de educacion primaria para adultos; esto seria dar una respuesta inmediata a
los docentes, que seguramente sera mejorada en cuanto se intervenga en la elaboracion

del texto de historia que se manejara en nuestro subsistema.
1.2.4. El Trabajo Adlico
Condiciones del salén de clases

Dentro de este apartado se consideran las condiciones fisicas del aula, determinadas por
las posibilidades que la comunidad tiene de locales que no ocupa, pudiendo ser: el salon
de actos multiples, casas deshabitadas, casa de salud que no funciona como tal, bodegas

y cualquier espacio que cumpla con los requerimientos minimos.

Actualmente se utiliza el salén de usos mdltiples, pues éste es suficientemente grande y
cuenta con sillas, la Misién Cultural Rural sélo acondicioné poniendo un pizarrén y una
mesa de trabajo en donde los alumnos realizan sus actividades, ademas cuenta con luz
eléctrica, lo que nos permite trabajar por la noche teniendo una mayor atencién de
alumnos debido a que los que no pueden asistir durante el dia por razones de trabajo, lo
hacen en la noche, permitiendo un mayor avance en el estudio de los temas que se

abordan, segun el nivel en que estan inscritos.



Como se abordan los temas

En cuanto al maestro, se rige por un texto proporcionado por el subsistema educativo,
agregando a esa condicion que desde hace seis afos no se distribuye entre los docentes.
El texto contiene ocho unidades y cada una de ellas cuatro lecciones, el ejemplar se titula
“Ciencias Sociales, Primaria Intensiva para Adultos”, Primera parte y es una de las cuatro

areas que se debera estudiar para obtener el Certificado de Educacion Primaria.

El texto fue registrado en 1975 y la Gltima vez que se imprimi6 fue en 1985. Por lo que
puede notarse con facilidad que el enfoque y los contenidos, asi como el tratamiento de
los temas que sugiere y la propia dinamica grupal ha quedado ampliamente rebasada,
condiciones que se convierten en un obstaculo para el desarrollo integral del estudiante,
ya que las acciones del profesor se remiten la mayoria de las veces a formas acartonadas

y rigidas de ensefianza.

Por lo general la clase es introducida por una platica tipo conferencia en la que el docente
explica el contenido escolar lo mas ampliamente posible a los alumnos. Esta explicacion
no va precedida de motivacion, o de un intento de interesar al grupo, mas bien pretende
que cada alumno memorice, repita y grabe en su memoria las palabras y los términos en

los cuales el profesor, basado en el texto, explica el tema de estudio.

Se utiliza basicamente la ensefianza de tipo narrativo en cada una de las areas, algunos

mas descriptivos que otros. No faltan las preguntas cerradas dirigidas a cada alumno, con
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la expectativa del profesor de que responda hasta con las mismas palabras con que fue

explicado el tema.

Por ofra parte los adultos que asisten a estos grupos asumen que su postura debe ser de
ignorancia hacia lo que la escuela ensefia, como si este conocimiento fuera ajeno a su

realidad o extraordinariamente dificil de comprender.

¢Por qué se dice que asumen esta postura? porque en sus didlogos alrededor de lo que
para ellos representa la escuela, es comin que hagan referencia al respeto que
tradicionalmente se atribuye al profesor por su vasto conocimiento, por ser en alguna
forma autoridad en el ejido; y por estar autorizado por una creencia de parte de los
alumnos de que puede y debe imponer la disciplina, entendiendo el concepto de
disciplina como las correcciones y los castigos. Lo que ejemplifica muy bien la ubicacion
de un proceso ensefianza-aprendizaje dentro del conductismo: teoria que esta basada en
el estimulo-respuesta, que traducido a términos escolares serian los premios y castigos,
que permiten estereotipos de alumnos inteligentes y retrasados, disciplinados e
indisciplinados, obedientes y desobedientes, trabajadores y rezagados. Lo anterior esta
muy presente en la mentalidad de los alumnos, pues todos ellos son adultos que de una
forma o de otra han tenido contacto con la institucién escolar y con lo que ella representa

para la comunidad.

Por lo que no es extrafio que el profesor desempefie un papel muy de acuerdo con las
anteriores caracteristicas y los alumnos no cuestionen el proceder del profesor, sino por

el contrario, le exhorten a implantar una disciplina lo mas rigida posible, con la idea de
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que el silencio y la inamovilidad son signos exteriores de atencién, interés y

aprovechamiento de la clase.

Hoy sabemos que lo anterior no siempre es una relacién correcta, pues el hecho de que
un alumno no se mueva, no pregunte, no cuestione al profesor, no significa que esté
comprendiendo y por lo tanto adquiriendo el aprendizaje de habilidades, aptitudes y

destrezas que se requieren para desempenarse con eficacia dentro de la comunidad.

Asi pues encontramos un profesor conferencista cuyo trabajo, apoyado algunas veces en
los textos de cada area, otros en la improvisacién, acudiendo a lo que el conoce sobre el
tema y desarrollando actividades cuyo propésito es hacer impacto en la mente de los
alumnos, pero sin promover la reflexion, el analisis, la creatividad y sobre todo
cometiendo un gran error al no considerar la extensa experiencia que tiene cada uno de
sus alumnos por el desarrollo natural, biolégico, psicoldgico y social al interactuar de una
manera real y positiva en la solucion de sus propias necesidades y dentro de un contexto
que lo ubica con ciertas posibilidades, que lo impulsa y promueve su reflexion para

avanzar en su desarrollo social.

Algunos referentes objetivos que suceden en el aula son: las copias de los temas en los
cuadernos, la realizacién de planas, la repeticion constante y monétona tanto de
matematicas como de espaiiol, la elaboracién de series de cuestionarios en las areas de

Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.

Ejercicios repetitivos y mecanicos que no generan un verdadero aprendizaje, pero que sin
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embargo, producen cansancio, agotamiento, una cierta frustracion que queda demostrada

con el alto nivel de desercién escolar.

El alumno se pregunta qué utilidad tendra en su vida cotidiana llenar planas y planas de
ejercicios y responder acertadamente los cuestionarios y al no encontrarle sentido o no
poder establecer una relacion vivencial con contenidos abordados por la escuela, opta

por desertar.

Por.lo que la dinamica al interior del salon de clase es desesperadamente estatica.

Por otra parte se nota una ausencia de recursos didacticos que pudieran mediar entre el

profesor, los alumnos y los contenidos para facilitar el proceso.

La planeacién didactica carece de una definicién teérica pedagogica en cuanto a la
instrumentacién de técnicas que posibiliten la apropiacion o construccion del
conocimiento. Es en su gran mayoria una practica empirica y, lo mas notorio, pobre en
experiencia, es decir, no se recuperan las experiencias como factores que contribuyen

poderosamente a un cambio por parte de los alumnos.

Como parte inherente a la conceptualizacion del aprendizaje como producto, la
calificacion procede entonces de las llamadas pruebas “objetivas”’, que lo mas que

pueden demostrar es la memoria y la habilidad de respuesta del alumno.

Congruente, si, con todos los elementos anteriores, al considerar que el aprendizaje es un

cambio de conducta externo, es decir, observable, la calificacion entonces es el lugar que
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ocupa el alumno segun lo que representan las respuestas acertadas, y que por otra parte
tiene connotaciones de caracter social que separan a los que tienen mas capacidad,
inteligencia, habilidad, entre otras cosas, de los que menos tienen estas caracteristicas.
Los primeros son aceptados por la comunidad y la sociedad en general como sus mejores

elementos. Aunque esto ultimo no siempre es acertado. (Ver Anexo A).

1.2.5. Delimitacion del problema

Este trabajo no pretende resolver lo referente a la formacién docente de los profesores
que trabajan en las Misiones Culturales Rurales, ni incursionar en las causas por las que
se tienen tan diferentes practicas escolares para la ensefianza de la historia, sino que
sblo uno de los aspectos, que presenta una seria contradiccion entre los planteamientos
de la educacion basica para los adultos y la forma en que esta enfrenta carencias que
afectan y determinan el proceso de ensefanza-aprendizaje, se refiere a la ausencia de un
programa en donde se planteen los contenidos basicos significativos y que ademas sirva
como una guia didactica que permita una ensenanza-aprendizaje que realmente sea

formativa y acorde a la educacion de adultos.

En cada una de las ocho misiones culturales rurales se manifiestan limitaciones que
impiden un cambio en la dindmica de recuperacion de informacién, seleccion y

operativizacion de la misma.

La informacién proviene de diversas fuentes no autorizadas por la Secretaria de

Educacion Pdblica, con las cuales cada docente tiene algin tipo de relacion y por lo tanto
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en cada grupo se integran al proceso educativo segun las posibilidades y expectativas

respecto a su trabajo.

La seleccion no senala bibliografia actualizada y se realiza dentro de un marco
informativo inmediato, no sustentado en enfoques tedrico pedagégicos o metodoldgicos
que permitan agilizar, promover o acrecentar los valores histéricos locales, regionales o

nacionales.

Lo anterior es sumamente dificil, pero el inicio de un cambio en la dindmica del manejo de
la informacion es precisamente la conformacion de un programa indicativo para el estudio
de la asignatura de historia, que permita al docente instrumentar una practica escolar que
propicie la reflexién y la participacion activa de los alumnos en el aprendizaje de los
contenidos tematicos cuyos conceptos deberan plantearse en términos de una

conceptualizacién de historia construida grupalmente.

En consecuencia, es relevante el planteamiento de la siguiente pregunta:

“.COMO ORGANIZAR Y SISTEMATIZAR MEDIANTE UN PROGRAMA INDICATIVO LA
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LOS CONTENIDOS DE HISTORIA DEL PRIMER NIVEL DE LA
EDUCACION PRIMARIA EN LA MISION CULTURAL RURAL ?”

1.2.6. Instrumentos utilizados en el Diagnéstico Regional con respecto
a la Necesidad de un Programa Indicativo de Historia.

La anterior situacion de implementar un programa indicativo para la ensefianza de los

contenidos de historia no es privativa de la Mision Cultural N° 88, razén por la que se
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considera de utilidad la entrevista y el cuestionario, por ser instrumentos que facilitan Ia
informacion de otros docentes al frente de la educacién basica para adultos, en las

Misiones Culturales que laboran en nuestro Estado.

La Entrevista

Se realizaron 8 entrevistas correspondientes a los docentes que laboran en las Misiones

Culturales; ubicadas en:

Ejido Emiliano Zapata, Municipio de Llera, Tam.
Burgos, Tam.

Jaumave, Tam.

Mante, Tam.

Ejido San Patricio, Municipio de Padilla, Tamaulipas.
Xicotencatl, Tamaulipas.

Ejido el Fuerte de Portes Gil, Municipio de Victoria, Tamaulipas.

Cd. Ocampo, Tam.

Cuyas respuestas reflejan las siguientes condiciones de trabajo en lo que se refiere al

tema que estamos tratando.

La entrevista practicada contiene 10 preguntas, las primeras 4 son abiertas: las 2
siguientes son preguntas con 3 alternativas y se refieren a la seleccion de contenidos de

historia; las 4 restantes son de respuesta cerrada y de alternativa simple, Sl o NO, y se

141082



refieren a la importancia de los contenidos de historia, a la seleccion de los mismos, a la
posibilidad de considerarlos en niveles, a la utilidad de un programa indicativo, problema

base en este trabajo, y la Ultima a la posibilidad de mejorar el desempeno con una serie

de contenidos predeterminados.

En cuanto a la pregunta N° 9 el 100% de los maestros entrevistados consideré atil contar
con una guia de contenidos para la ensefianza de la historia. Lo que nos demuestra la
necesidad urgente de elaborar un documento propuesta indicativa de los contenidos que

se consideren pertinentes. (Ver Anexo C).

En el Estado de Tamaulipas se cuenta con 11 Misiones Culturales Rurales, por lo que 8
docentes entrevistados representan un 72.8% de la docencia en educacion Basica para

Adultos que es practicada en todo el Estado de Tamaulipas, en este subsistema.

Cuestionario

Por otra parte, se aplicé un cuestionario a 6 profesores, que contiene 14 preguntas en
donde nos podemos dar cuenta que en el cuestionamiento N°14, cinco de los seis

consideran muy necesaria la elaboracion de contenidos. (Ver Anexo D).

En la pregunta N° 8, referida a los programas, cinco de ellos aceptan no haber conocido
un programa diferente al que describimos brevemente, y solamente uno de ellos
manifest6 haber asistido a un curso en los dos dltimos afios, para la elaboracion de guias

de estudio, sdlo que este curso era especifico para secundaria de nuestro nivel.
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La pregunta N° 9 nos refleja las diferentes formas de allegarse los materiales por cada

uno de los docentes.

(el Anexo D da cuenta mas exacta de los datos obtenidos y referencias de lo evidente del

problema).

1.2.7. Objetivo

El presente trabajo pretende:

- Coadyuvar en la organizacion y sistematizacion de la ensefianza-aprendizaje de la
historia, ofreciéndole al docente un programa indicativo con la informacién necesaria
aplicable al primer ciclo escolar de la educacién basica para adultos; por lo que debera

contener datos locales, regionales y nacionales.

- Describir los diferentes conceptos de historia con el propésito de que el docente de
nuestro nivel adquiera una conceptualizacion holistica de la asignatura; permitiéndole
ello adquirir el interés que requiere y la necesidad de su ensefianza y comprension por

parte del alumno.

- Organizar los contenidos bajo un enfoque del materialismo histérico; previendo que
éstos se abordaran desde una pedagogia operatoria. Por lo que se pretende ofrecer
posibilidades de realizar modificaciones que mejoren la practica del docente; y el

alumno adquiera su comprension a través de la interaccién con el objeto.
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- Promover los valores historicos, fomentar el nacionalismo y el sentimiento de solidaridad
a través de los contenidos. que se sugieren en el programa indicativo para nuestro
nivel, particularmente el primer ciclo de educacién primaria. Ya que la historia
desempefia un papel importante en la formacién de la personalidad de los alumnos y
ante todo, en sus puntos de vista y en sus convicciones, pues la historia incluye la

formacion de la concepcion cientifica del mundo.

1.2.8. Justificacion

Una de las preocupaciones durante los tres Ultimos afios de trabajo ha sido el manejo de
informacion de los temas de historia que se imparten en la primaria para adultos en la
Mision Cultural Rural N° 88, aclarando que no es privativo de una sola area, como la
historia, sino de todas las areas que los alumnos tienen que estudiar para obtener su

certificado que los acredite haber cumplido con su educacién primaria.

Lo anterior se observa por la falta de textos y de un programa que nos permitan seguir
ofreciendo a los demandantes de primaria, una ensefianza que favorezca el aprendizaje
de los alumnos de este nivel. Por lo que se considera conveniente aclarar que los textos
que se manejan son caducos, en el sentido de que ya no son reimpresos por el Consejo

para el Estudio de Medios y Procedimientos Avanzados de la Educacién (CEMPAE).

Esta limitacién tan grande de no contar con libros de texto, programas actualizados, guias
didacticas o cualquier otro apoyo para el desempefio de la docencia, afecta de manera

significativa el quehacer del maestro en este nivel.
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Con esta dificultad en los recursos de esta indole, la practica que realiza el docente
adolece de serias deficiencias, por lo que la ensefanza de las diferentes areas y

especificamente de la historia, queda al criterio y creencias del propio maestro.

Es de considerarse relevante contar con un documento indicador de los contenidos
minimos de historia que por su importancia regional ameritan ser incluidos por lo que
significan para las comunidades rurales como representativas de su propio desarrollo
histérico social. Sin dejar al margen los contenidos de la historia de México que por su
natural importancia requieren ser estudiados; sin perder de vista que conocer el pasado

nos capacita para comprender el presente y proyectar el futuro.

Una de las demandas de los profesores de grupo es contar con una guia minima de
contenidos para la clase de historia y satisfacer esta demanda justifica por si sola la
importancia del esfuerzo que se ha realizado en la elaboracion de este trabajo, que es el
primer intento de organizacion de contenidos tematicos y de fuentes bibliograficas que

aluden al proceso histérico regional y nacional.

Coadyuvar en el cambio de las acciones de la practica escolar a través de un documento
indicativo que facilite la tarea del profesor de grupo también es un rasgo de preocupacion

que motiva el interés por incidir en este nivel de educacién primaria.

De tal manera que cualquiera de los puntos sefalados bastaria con su intrinseco valor
para justificar un trabajo de esta naturaleza. No obstante se piensa que de una o de otra

forma, todas ellas contribuyen a un sélo punto de vista: lo valioso que representa para el

——
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desarrollo integral de la personalidad, la formacién recibida a través de la educacion
formal y dentro de una nueva concepcién de la historia en donde se plantee Ila
comprension y explicacion de los hechos pasados en donde también cobre importancia la
ensefanza activa. La blsqueda, eleccion y valoracion de las practicas escolares que
favorezcan la interpretacion y explicacién de la realidad y no sélo se ensefien procesos
descontextuados y separados, como si ensefiaramos por partes, ajeno a todo sentido
humano. Es pertinente la ensefianza-aprendizaje de contenidos de historia que contengan
una vision integral de los fenémenos sociales: politicos, sociales, econdmicos, culturales,

ideologicos y religiosos, construidos por el propio hombre.

La escuela como instancia socializante esta comprometida con valores propios de nuestra
cultura y en esta funcion, se piensa favorecer, aunque de una manera indirecta en
relacion con los propdsitos de la Ley General de Educacién en la transmision de estos

valores.
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2.1. Evolucion de la Ciencia Historica

Dentro de los objetivos marcados en este trabajo, se considera el analisis,
conceptualizacién y enfoques de la historia, por lo que en un orden de ideas se iniciara
con la interpretacién de la historia episédica, también conocida como historia historizante,

concepcién heredada del presente siglo por Henri Ber.

“La mision del historiador consistiria en establecer -a partir de los
documentos- los hechos histéricos, coordinarlos y finalmente
exponerlos en forma coherente. ‘Hechos Histoéricos’ serian aquellos
singulares individuales, que no se repiten; el historiador deberia
recogerlos todos, objetivamente, sin elegir entre ellos.””

A estos hechos se les veia como materia de la historia que se perpetuaba al quedar
registrada en los documentos, la ordenacion de éstos se realizaba en una cadena lineal
de causas y consecuencias y la presentacion de los hechos estudiados casi siempre se
referian a cuestiones politicas, diplomaticas, militares o religiosas, raramente econémicas

o sociales.

Durante muchos afios este tipo de concepciones acerca de lo que es la historia y su
materia de estudio, ha venido recreandose en las practicas de! docente a través de la
descripciéon y narracion que se adecua al orden de continuidad: sin embargo esta
concepcion memoristica de datos, fechas y nombres no permite la identidad entre la
realidad de los alumnos y lo que el docente narra y describe de los contenidos de historia,

parece mas un conocimiento requisitorio y programatico que no tiene aplicacion en la vida

” Ciro F.S. Cardoso y Pérez Brignoli. “Los métodos de la historia”. Pag, 3.



31

diaria de los sujetos que estan dentro del proceso educativo, es decir, sélo sirven y se

memorizan con la finalidad de aprobar un curso.

En este modelo de practicas se presenta la historia como algo ajeno, donde el alumno
recibe pasivamente el conocimiento, como lo describe Paulo Freyre: “un recipiente que se
tiene que llenar”®, sin permitir un cuestionamientos o dudas metddicas, en donde los
alumnos sélo son reproductores y no sujetos actuantes que construyen diariamente su

propia historia y son participes de la construccién y transformacién de la sociedad.

En consecuencia y de acuerdo a los planteamientos anteriores, es necesario reconsiderar
que la historia es producto de los individuos que forman una sociedad que evoluciona y
progresa en la medida que esta lucha se presenta en un contexto coyuntural entre lo

politico, econémico, social y cultural.

Otro de los enfoques de la historia se observa con la introduccién de la denominada
historia econdémica, que se incliné hacia hechos meramente econdémicos y estadisticos,
aunque se super6 la concepcion de la historia episédica interesada en hechos, como ya
se menciono, particulares e individuales, pues en ésta se incluye la vida econémica y sus
efectos sociales en periodos cortos de tiempo; esta historia estuvo manejada por
economistas, quienes centraron su atencion a este campo, sin embargo, la ciencia
historica no puede reducirse a un analisis estadistico, tiene que contemplar factores que

le dan conformacion a la sociedad y que inciden en la vida diaria.

Con esta misma idea surge la historia serial, sélo que ésta es realizada por historiadores

® Paulo Freire. “La pedagogia del oprimido”. Pag, 71.
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interesados en efectuar un analisis mas profundo de los documentos utilizados y dandole
importancia a los estudios econdmicos regionales; poniendo en evidencia que cada
sociedad evoluciona simultaneamente. En este sentido se tiene la idea de que la historia
no puede circunscribirse a un estudio critico de los documentos que den cuenta de
movimientos econémicos y tampoco puede ser produccion de historiadores economistas
que quieran construirla partiendo sélo de un estudio de los movimientos que se dan

dentro de este campo.

Posteriormente y ligada principalmente con el problema de estados financieros de un
pais, aparece la historia cuantitativa, esta relacionada con las actividades econémicas del

pasado, en funcion de cifras, tal como lo plantea en sus trabajos S. Kuznets:

“Preocupada mas o menos exclusivamente por la problematicas del
crecimiento economico, la historia cuantitativa se concentra en la
aplicacion retroactiva de la contabilidad nacional. Esta constituye un
modelo econdémico, un marco en el cual se busca insertar, clasificar
y analizar afo por afio los flujos (producciones e intercambios) y las

inversiones, fortuna nacional, que resumen la actividad econémica

en su conjunto.”

Por lo que se plantea un cuestionamiento .Y la sociedad en su conjunto qué rol juega en
estos movimientos econdmicos? No se puede concebir la historia como algo ajeno al ser
humano, se tendria que revisar la participacion de ésta dentro del proceso que origina el
crecimiento econémico de un pais, que finalmente se da por la accion ejercida de los
sujetos; si se pretende construir una ciencia histérica, pues la fortuna nacional sélo se

tiene si se toma en cuenta la presencia de los sujetos y los recursos que brinda el

® Ciro Cardoso. Op. Cit. Pg, 9.
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contexto; cuando se habla de presencia, se quiere decir del acto supremo humano de
abandonar la indolencia. Permanecer pasivos, sin recuperar la capacidad dinamica y
consciente de los sujetos es estar ajenos al compromiso histérico que tiene que asumir

cada individuo; es aqui donde cobra importancia la historia.

Por lo que, partiendo de los planteamientos anteriores, se considera que el concepto de
historia se formula tomando en cuenta a las sociedades humanas y averiguando su
funcionamiento en el pasado para entender el presente, articulando la comprension y el
sentido critico para construir el futuro. En este concepto, el educando debe ser un
participante activo en la apropiacion y transformacion de la historia, que permita de
entrada conocer la realidad social del hombre, reconociendo a los sujetos como objetos
de la misma, que conlleva a la reflexion de los alumnos, a comprender para actuar y

transformar en beneficio de la sociedad por entero.

Por lo que respecta a la utilidad del estudio de Ia historia en nuestro ambiente cultural, se
debe reconocer que es una asignatura escolar tachada de totalmente inGtil por muchas
personas, a nadie se le ocurriria poner en duda la utilidad del panadero o del
investigador, en cambio los estudiantes dicen: “;Para qué quiero conocer nombres de
reyes y presidentes, lugares y fechas de batallas? jTodo esta muerto!”. Y tienen razén,
s6lo que lo que se les ensefa no es historia, sino nada mas un elemento, la crénica. Sin
embargo y afortunadamente la ensefianza de la historia ha rebasado hace tiempo la
confusion entre ésta y la crénica, aunque a muchas escuelas no haya llegado todavia la
noticia y se siga sometiendo al suplicio de la memorizacion a los alumnos, que

definitivamente no les permite comprender criticamente los aportes de la historia.
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Para el marxismo, la comprension ultima de los procesos histéricos debe buscarse en la
forma en que los hombres producen los medios materiales. La concepcion materialista de
la historia parte del principio de que la produccién, y junto con ella, el intercambio de sus

productos, constituyen la base de todo orden social.

“El materialismo histérico no es, desde luego, una mera proyeccion
de cierta ética obrera. ni pura prolongacion de los ‘anhelos’ del
proletariado; es wuna ciencia por derecho propio, regida,
consiguientemente, por las normas del quehacer cientifico”."

Por lo que se considera que un enfoque desde esta perspectiva, permite comprender todo
el proceso que se da dentro de la sociedad, analizado como un sistema teérico que nos
permite visualizar la estructura y el movimiento objetivo de la realidad en un marco
historico social y no sélo reproducir el punto de vista de determinada clase, o limitarse a
ser meramente una teoria critica. Partiendo de estas premisas se pretende ubicar dentro
de esta linea el enfoque que se le dara a la propuesta, permitiendo rescatar los elementos
que se requieren para la ensefianza y el aprendizaje y mas precisamente qué contenidos

tratar en el primer nivel de primaria en el area de educacién basica de la misién rural.

En el materialismo histérico se sustenta la base cientifica de la historia, debido a que
analiza los hechos sociales, s6lo que para realizar este analisis se aplican los principios
dialécticos del materialismo: nada permanece como es; decir dialéctica es lo mismo que
decir movimiento, cambio, y cuando se habla de situarse desde este punto de vista para

estudiar las cosas, las estudiamos en su movimiento y su cambio. Tesis que aplica Carl

' Martha Harnecker. “Los Conceptos del Materialismo Histérico”. Pag. 19.
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Marx para explicarse las formaciones econdmicas-sociales, asi como su proceso de

surgimiento, desarrollo y decadencia.

Con la creacién del materialismo histérico por Marx y Engels se revolucioné la concepcion
de la historia, convirtiéndola en una ciencia para el estudio de la sociedad.

‘La ciencia de la historia estudia todo el conjunto de fenémenos
distintos: econdmicos, sociales, politicos, culturales.”"’

Como se puede observar en esta cita, el estudio de la historia ya no es memorizar
nombres y fechas sin sentido y aplicacién en la vida diaria del alumno. Con este enfoque
del materialismo histérico, se pretende que el educando amplie su visién politica y cultural
tomando conciencia de la importancia de los acontecimientos que se presentan en su
entorno, partiendo desde su comunidad, su municipio, estado y nacion, permitiéndole con
ello, desarrollar sus capacidades para comparar, analizar, sistematizar y generalizar los
hechos histéricos; por lo tanto se esta hablando de la historia como ciencia, en la que
s6lo se sdlo se alcanza el nivel de la comprension utilizando el método de la investigacion
con un caracter cientifico y que debera estar basado en el analisis de los hechos

establecidos por la ciencia historica, a la luz del materialismo histérico.

Lo anterior describe un proceso de comprension en el cual el sujeto principal es el alumno
y el rol del docente consistira en generar las situaciones de aprendizaje en las que

puedan ser identificados los diferentes momentos sefialados.

" Direccién de Educacién General Politécnica y Laboral. Ministerio de Educacion. “Historia Contemporanea”. En
Antologia, La sociedad y el Trabajo en la Practica Docente. Pag. 80.
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Al sugerir en este trabajo que la ensefianza de la historia sea considerada como ciencia
que estudia a la sociedad pasada y presente, se trastoca la practica actual del docente,
pues tendra que cambiar su cbncepcién y quehacer educativo; es en ese sentido que el
alurano tendra la posibilidad de participar en la elaboracion del material, en la planeacion,
teniendo el maestro que jugar otro rol como guia y promotor de intereses intelectuales. En
este proceso es particularmente relevante que el docente identifique con claridad las
caracteristicas psicolégicas de los alumnos, cuyas edades oscilan entre los 15 afos y
mas y que, segln la teoria psicogenética, se encuentran ubicados en el estadio de las
operaciones formales, mismas que les permitirdn accionar e interaccionar con los

contenidos y las fases metodolégicas arriba mencionados sin ninguna dificultad

La practica del docente se vera innovada con la puesta en marcha de estas
consideraciones, asi como de un docente que esté atento a la dinamica de las relaciones
que se establezcan en la construccion de los diferentes conocimientos historicos entre los
alumnos, los contenidos especificos, las actividades de aprendizaje y los propésitos

explicitados en cada una de las unidades del programa indicativo que se propone.
2.2. La importancia y necesidad de la Historia

La historia posibilita a los sujetos, sean estos nifios o adultos, la adquisicion de
habilidades cognitivas. los sujetos han de aprender cémo se investiga, cémo se construye
la historia, como se explican el pasado y cémo evoluciona y se transforma la vida de los
hombres. Es aqui donde adquiere necesidad e importancia la historia. El cuestionamiento

que surge para dejar en claro su pertinencia en la educacion como asignatura seria ¢ Qué
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funcion cumple el aprendizaje de la historia?. Considero que inicialmente y sin tratar de
remitirme a una concienzuda reflexion se diria que obedece a un interés general en el
conocimiento, como un instrumento para conocer. En este sentido Ia historia no es

diferente a las otras disciplinas.

En realidad la historia responde al interés de comprender el presente como un proceso
socio-historico en construccion. Desde épocas remotas el hombre buscoé crear
interpretaciones conceptuales que pudieran explicarle su situacion en el mundo y en un
morento determinado; se involucraron leyendas y se crearon mitos para, a través de ese
origen, dar razén de su presencia y de muchos de sus actos, tal parece que de no
remitiros a un pasado con el que se pueda conectar el presente, este resultaria

incomprensible.

Durante mucho tiempos la historia fue concebida como un instrumento para mantener vivo
el recuerdo de acontecimientos memorables, sucesos decisivos para la cohesion de la
sociedad, la legitimacion de sus gobernantes, el funcionamiento de las instituciones
politicas, todo el saber histérico giraba alrededor de ciertos principios que garantizaban
una formacién compartida, una coleccién de hechos ejemplares, en este sentido la

historia eran lecciones de provecho inmediato. Era la historia como maestra de la vida.

Pero ¢Es algo dtil la historia?, en un sentido pragmatico de la palabra util se considera
que la historia se ha ido despojando del lastre de suponer que su tarea consiste en dar
preceptos practicos para guiarse en la vida, para dar paso a un supuesto de que el

conocimiento de ciertos fendmenos constituyen una guia para comportarse, es decir, una
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guia para la accién investigacion y asi estar en condiciones de saber la verdad de las

cosas pasadas.

La historia es un acto de comprender y entender pero motivado por requerimientos de la
vida practica. La historia nace de necesidades de la situacién actual, que incitan a
comprender el pasado; por lo que la memoria historica se recupera por motivos practicos
y cotidianos surgido de una problematica concreta, es decir, se actiia con base en el
presente. Carl Marx no consideré jamas el estudio del pasado como una actividad
intelectual en si, que tuviera un fin en si misma, lo que contaba para él era pensar
histéricamente, politicamente; el estudio del pasado estaba al servicio del presente y del

futuro, tal como se plantea en el siguiente parrafo:

“El materialismo histérico analiza los hechos sociales aplicando los
principios del materialismo dialéctico. Marx y Engels descubrieron las
leyes del desarrollo histérico de la sociedad, a través del
conocimiento profundo que ambos tenian de la sociedad de su tiempo

y de la acumulacién de un copioso material de investigacion
» 12

historica”.
Se ha sefialado que la vida responde a requerimientos de la vida concreta; de tal manera
que los historiadores organizan el pasado en funcién del presente; esto es lo que podria
considerarse como la funcién social que tiene la historia desde una perspectiva cientifica
en cuanto hace uso de la investigacion para explicarse todos los fenémenos sociales del

pasadoy del presente.

2 Ibid. Pag. 78.
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2.3. El Quehacer de la Historia Regional

La propuesta que se trabaja, trata particularmente de elaborar un programa indicativo que
parta del conocimiento de la historia local, regional y nacional, por lo que el analisis en

este sentido es de capital importancia. Asi se manifiesta en la siguiente cita textual:

“Es necesario que nuestro pueblo conozca su historia. Es necesario
que los hechos de hoy, los méritos de hoy, los triunfos de hoy, no

nos hagan caer en el injusto y criminal olvido de las raices de

nuestra historia”."®

Por lo tanto se hace impostergable que el docente recupere todo el conocimiento que
existe en la comunidad y lo incorpore a un contexto mayor regional y nacional para ir
conformando y construyendo el conocimiento histérico a través de las practicas diarias,
que le dan rostro y personalidad a un pueblo. En el acontecer de los hechos regionales,
en nuestro pais se presenta una caracteristica muy marcada, gue es la desconexion entre
sus diferentes regiones, caracterizada por el centralismo de casi todas las funciones
sociales, es decir, poco se sabe de lo que sucede en otras regiones, a menos que se trate
de acontecimientos que logren algin impacto en la capital; aunque la politica de
descentralizacién y democratizacién promovida por el actual gobierno, permite realizar

hoy mas que nunca estudios sobre la historia local.

Uno de los indicadores mas evidentes que ha disminuido el menosprecio por la historia

local se encuentra en el éxito de la obra del Dr, Luis Gonzalez, llamada: “Pueblo en vilo”,

3 Fidel Castro:En la velada conmemorativa de los cien afios de lucha, 10 de octubre de 1968, En Discursos, 1976.
Pag. 99.
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que trata de la historia de su pueblo natal, San José Gracia, Michoacan, en donde se
revalora el rescate de lo mas propio, lo mas nuestro; pero ;por qué es importante la
historia regional? La respuesta que se presenta es que esta permite el arraigo de los
habitantes en su entorno geopolitico. Por lo que a partir de nuestra experiencia
sustentamos la importancia y necesidad de que se incluyan en los programas de
educacion la ensefianza de la historia local, como una propia visién del mundo y del

pasado.

La historia local, pueblerina, es la reconstruccion del pasado de aquellas comunidades
que son distintas en su cultura, organizacion social, dindmica econémica y practicas
costumbristas e ideolégicas a la de los pueblos urbanizados y a las ciudades.
Generalmente las historias locales de los pueblos son distintas de la realidad del pais o0 a
la historia que engloba todos los sucesos que tiene una caracteristica politica, economica,

social y cultural; pero sin embargo influye en la historia nacional.

Con el conocimiento de la historia local se pretende que el alumno:

“Relacione su trabajo y su comunidad con las estructuras sociales y
los procesos historicos del pais y del mundo... Que se inicie en la
realidad mas cercana y progresivamente se introduzca en el
descubrimiento de los fenémenos sociales de su ciudad, su estado y
su pais.”"

De tal manera que el sujeto que interviene en el proceso ensenanza-aprendizaje

incorpore sus capacidades y habilidades para aprender construyendo su propio

 SEP. En documentos sobre la ensefianza de las ciencias sociales, citado en Antologia La Sociedad y el Trabajo en la
Practica Docente. Pag. 210.
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conocimiento, sus propios cambios y sus directrices, planeando su futuro, como agentes
sociales que actdan e influyen en un proceso productivo y social de la historia global de

Meéxico.

2.4. La vinculacion de la Historia Local y la Historia Nacional

En este apartado, y haciendo un paréntesis en la linea de desarrollo del tema, se
pretende darle la importancia que tiene a la historiografia local o pueblerina, con la
novela. En este sentido, mucho antes de que se empezaran a interesar los historiadores
por lo cotidiano, por lo pequefio, para entender la historia global, la novela de costumbres
rescaté en forma muy valiosa los sucesos de los pueblos y el comportamiento de éstos a

un nivel nacional.

No se podria comprender en un sentido humano, por ejemplo, la Revolucién Mexicana,
sin las obras de Mariano Azuela, Martin Luis Guzman, José Rubén Romero, entre otros.
novelas como “Al Filo del Agua” y “Las Tierras Flacas”, de Agustin Yaiez, “El llano en
llamas” y “Pedro Paramo” de Juan Rulfo, nos permiten conocer ademas de los sucesos,

los sentimientos de los protagonistas, sus anhelos y motivos de lucha.

Centrando nuevamente en la vinculacién de la historia de los pueblos con la nacional, los
historiadores revelan que existe un habito generalizado a destacar aquellos hechos de
relevancia nacional y estatal que se conectan muy de vez en cuando con los sucesos de
las comunidades, ello con la intencionalidad de darle significacion en el ambito de la

historia estatal y nacional. Por lo que se puede notar, como ya se expuso anteriormente la
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desconexion de las diferentes regiones del pais nos muestra una evidencia de Ia
ausencia de lo que seria la conciencia nacional; se nota en ocasiones una animadversién
hacia el gobierno central, un escaso espiritu civico, una indiferencia hacia la vida
nacional, sin embargo se observa que existe apego al terrufio, que se puede entender

como patriotismo local que se manifiesta en el elogio desmedido de las bondades de la

comunidad.

En cuanto al sentido de la historia local, ésta le ofrece al individuo la posibilidad de
trascender su vida personal en la del grupo, haciéndose necesario rescatar la conciencia
social y la memoria colectiva para no perder de vista lo tradicional, lo cotidiano, lo
efimero, lo durable, lo insélito de los grupos, de los pueblos; para proyectarse al futuro, de

llegar a ser y a dirigir su propio destino.

2.5 Teorias de interpretacion de lo social

En el entendido de que la propuesta trata de teorizar sobre la pertinencia de la historia y
la elaboracion de contenidos de aprendizaje para que se aborden en el grupo de primer
nivel de primaria en educacion de los adultos, se plantea la necesidad de aclarar dentro
de una teoria que focalice el conocimiento de la realidad social, permitiendo que a partir
de un enfoque apropiado se de el sustento de valor y validez al presente trabajo; por lo
que se analiza en primer término la teoria del funcionalismo, misma que nos refiere y

traslada a los planteamientos elaborados por Emilio Durkheim, quien analiza:

“La funcién de la educacion dentro de la sociedad, se identifica en
su dimensién de su realidad objetiva y externa, instituida o
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institucionalizada y la construye como un hecho social”."®

En este sentido, la educacion consiste en socializar al ser humano, esto quiere decir,
moldear al ser social, para conformar otro nuevo, social y moral, o dicho en otras
palabras, humanizarnos a través de la accién educativa, siendo el papel de la educacion

un factor de integracion social y su contribucion sera la de mantener el orden social.

Las ideas principales de este autor, se pueden concretizar partiendo de conceptualizar a
la educacién como una socializacién metodica de la generacion joven por la adulta, es
decir, la educacién transmite la cultura de la sociedad de tal forma que sus maneras de
actuar, pensar y sentir, sean aceptadas por lo ya establecido; también podemos observar
en sus planteamientos, que la educacién ejerce un control social al interiorizar los
individuos jévenes los valores y creencias de la sociedad a la que pertenecen,
permitiendo transformar al hombre biolégico en un ser social, asegurando asi la

homogeneidad, que viene siendo la clave de la integracion social.

En este enfoque se puede agregar que la funcidn social de la educacion es transmitir la
cultura comun requerida por la sociedad y la cultura necesaria para cada medio al que el
sujeto esta destinado de acuerdo a su profesion, por lo que se determina que la
reproduccion cultural traerd como consecuencia logica la reproduccién social, idea que
remite a pensar en el rol que juega el docente, siendo éste un agente legitimador de la
transmision del conocimiento, de los valores y de la manera en que los alumnos actuan,

aprobada desde luego, por el sistema social dentro del que se ubican.

5 gy 8 3 - <. ,
' Magdalena Salomon. “Panorama de las pricipales corrientes de interpretacion de la educacion como fenémeno
social”. Pag, 59.
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Otra explicacion de lo social es el estructural-funcionalismo, y que en la version de Talcott
Parsons'®, se concibe el orden social, basicamente como un sistema de relaciones
fundamentadas en el consenso normativo; es decir, en un conjunto compartido de

normas institucionalizadas.

Desde esta perspectiva se tiene como eje principal el problema de las normas y los
valores y se propone estudiar los desequilibrios momentaneos de los individuos,
provocados por la evolucion del sistema social en general y por el sistema de ensefianza
en particular, se tiene una vision de que la sociedad esta compuesta por estratos y que la
educacion permite la movilidad social en esa estratificacion, para este autor, que dentro
de esta corriente es uno de los mas representativos, su explicacion esta orientada hacia
el problema del orden y la estabilidad, ademas de buscar las bases del conocimiento

cientifico y sistematico de la estructura social.

Como puede verse a grandes rasgos, esta teoria contiene su muy especial importancia,
aunque criticada por parecer elitista en el sentido de tratar de mantener el orden
esgrimiendo normas y valores que se dan desde situaciones de intereses de una clase:
sin embargo, al referirse a la escuela puntualiza que a ésta, ademas de la funcion
socializante, se le ha atribuido la de ser un elemento de progreso econémico y de apoyo
para el desarrollo de la herencia cultural, y que al mismo tiempo fomenta el mejoramiento
individual, contribuyendo con Ia importante funcién de aportar las habilidades necesarias

al adecuado funcionamiento de la sociedad, esto se hace evidente en lo siguiente:

16 Ibid. Pag. 65.
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‘Las personas se preparan y seleccionan de acuerdo a su
capacidad socializadora, para desempefiar los papeles mas
responsables, que requieren de niveles mas elevados de
competencia y llevan consigo niveles mas altos de recompensa,
incluyendo ingresos, influencia politica y hasta un punto mas bajo, el
poder.”"’

En esta cita se entiende que para Parsons la seleccion empieza en el salon de clases, y
que requiere por un lado de la internalizacién de los valores y las habilidades para el
desempeio de los roles que los alumnos asumiran de adultos, correspondiéndole al
docente funcionar con un rol de modelo cultural identificandose por ser el que tiene la
autoridad y el conocimiento; por lo que al alumno le corresponde el ser subordinado a los

poderes que sobre él ejerce el maestro.

La teoria de la reproduccion considera a la educaciéon como un elemento de formacion
social histéricamente determinada, en este sentido la educacién es visualizada como una
estructura dinamica e insertandose en el analisis de las clases sociales y en su papel de

dominacion econdmica, politica, cultural e ideoldgica de la clase dominante.

El marxismo concibe el orden social como un sistema de relaciones entre clases en
conflicto (burguesia y proletariado) que surge de intereses antagénicos fundamentados
en la propiedad o desposesion de los medios de produccién. Segin Marx, el
mantenimiento del orden o dominacién de la burguesia sobre el proletariado, se produce
en tres niveles: econdmico, la estructura y el funcionamiento mismo del modo de

produccién; politico, las intervenciones de la clase dominante a través de los aparatos

Y Tbid. Pag. 69.
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coactivos del Estado, y el cultural, la inculcacién de la ideologia dominante por medio de

un conjunto de agencias, entre las que se encuentra la escuela.

Los tedricos principales en este campo: Althusser, B. Bernstain, S. Bowles y H. Gintis
presentan una serie de rasgos entre ellos, al considerar a la educacion como una agencia
de control social que refuerza, por medio de la transmisién cultural, la dominacién politica
y econdmica; no es un instrumento de cambio, y menos aun, de liberacion. Siguiendo la
misma linea de pensamiento para Bowles y Gintis, la escuela forma los tipos de
personalidad que requiere la perpetuacion del sistema capitalista. La clave del
mecanismo es la correspondencia entre las relaciones sociales de la educacién y las de
la produccion; acostumbrando a los jovenes a las relaciones de la escuela se les

acostumbra a las relaciones en el trabajo.

En esta teoria se establece como meta final el conocimiento del desarrollo social, no sélo
para conocer el mundo, sino para transformarlo, conocerlo en su esencia y presencia, es
decir, unido en la practica social y a la vida social como fuente de conocimiento para
ofrecer una explicacion que tenga y contenga la verdad cientifica. Una de las
significaciones de este enfoque en la vida de la sociedad ha sido la posibilidad de
investigar la historia como proceso total en toda la complejidad y contradicciones de sus
distintas partes, de ahi que tome en consideracién algunos de éstos presupuestos

tedricos para el analisis de los contenidos del programa indicativo que se propone.



47

2.6. El Materialismo Histérico como fundamento teérico de la propuesta

Al proponer que los contenidos de historia se aborden desde un tratamiento cientifico
basado en la investigacion, no se puede soslayar la importancia que revisten los estudios
realizados por Marx, dentro de su teoria del materialismo historico, pues ésta es cientifica
en cuanto explica la base de las estructuras en relacién a los diferentes modos de

produccion, ya sea esclavista, feudal, capitalista y socialista.

En otro punto se observa que esta teoria nos da los medios, como son los instrumentos
de trabajo intelectual, que permiten lograr un conocimiento cientifico de los objetos
concretos; por lo tanto, si el materialismo histérico no es utilizado, en el analisis de las
realidades concretas, no cumplira el objetivo y de nada serviria, pues al considerarse
como ciencia tiene como condicion esencial la de evolucionar, desarrollarse y descubrir;
de lo contrario perderia la categoria de ciencia, esto se puede observar en el

planteamiento de Engels cuando dice:

“‘Los descubrimientos de Marx convierten al socialismo en una
ciencia que ahora se debe elaborar en todos sus detalles.”'®

Al enfocar lo anterior dentro del proceso ensefanza-aprendizaje, se recuperan de manera
directa las condiciones que le permiten a esta teoria tener la categoria de ciencia, es
decir, los contenidos de historia se trabajaran tanto por los alumnos como por el docente,
utilizando el analisis de las realidades concretas, permitiéndole a las partes que actuan

lograr conocimientos significativos; pero ademas lo pedagdgico, que se implica en la

'¥ Marta Harneker. “Los conceptos elementales del materialismo histérico”. Pag, 22.
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teoria como “descubrir’, es decir, llevar a los sujetos que se situan dentro del proceso
educativo a enfrentarse con los objetos a conocer en una relacion dialéctica, en donde
ambos son transformados y en donde la transformacion educativa es una condicion

indispensable del desarrollo total del hombre y del cambio de las relaciones sociales.

2.7. El adulto como sujeto que aprende

Las estructuras cognitivas que estan presentes en los adultos que realizan aprendizajes
son aquellas consideradas dentro de la inteligencia operatoria formal; el adulto es un

sujeto inserto en una sociedad que determina su forma de pensar y de accionar.

En el proceso educativo de este Mision Cuiltural se encuentran educandos cuyas edades
oscilan entre los 10 y los 14 afios, con un programa paralelo; y otro grupo cuyas edades
son 15 afios 0 mas. A este Ultimo grupo nos referimos cuando se habla de estructuras
cognitivas de operaciones formales consolidadas. Son alumnos con caracteristicas que

concuerdan con lo expresado por Piaget:

“La estructuracion del sujeto afectivo es ya del sujeto epistémico y

uno y otro son el sujeto social en un orden de aparicion de las tres

estructuras sucesivas”.”®”

Sin perder de vista que se debe considerar la estructura cognitiva de los alumnos en su
proceso de aprendizaje en relacion directa con los contenidos de la historia en los que la

interaccion juega un papel principal, ello nos ubica para considerar que en el periodo de

t Margarita Panza. “Una Aproximacion de la Epistemologia Genética de Jean Piaget”. Pag. 7.
Se refiere al primer periodo de la Inteligencia Sensomotriz; al segundo periodo de la Inteligencia Representativa
y al tercer periodo de la Inteligencia Operatoria Concreta.
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los 11 a los 12 afios hasta la adolescencia hay una fase de completamiento del desarrollo

de la inteligencia, en la que se distinguen dos estadios:

a) primer estadio: de las operaciones combinatorias, con un nivel de equilibrio alcanzado

hacia los 14 a 15 anos.

b) segundo estadio: de las relaciones interproporcionales, que se alcanza a partir de los

14 a 15 anos.

Es imprescindible tomar en cuenta lo anterior para organizar los diversos contenidos de

un programa indicativo.

Siguiendo con el mismo enfoque es de interés muy particular el factor de la interaccion y

transmision social.

El desarrollo intelectual requiere de la interaccion social y las personas que tienen acceso
a la educacién escolarizada en este subsistema son individuos que han experimentado en
multiples formas que el mundo no sélo esta formado de objetos, sino esencialmente por
individuos, cuyas interacciones continuas le han permitido una formacién empirica que se
hace evidente en el salon de clases, pues se manifiestan en la calidad de los
intercambios, colaboraciones y oposiciones marcadamente diferentes en las relaciones

que se establecen por su nivel de desarrollo 16gico-formal.

Ello permite una participacion mas abierta donde muchas veces su reflexion y experiencia
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es marcada por el signo de una propuesta de modificacion o adecuacion en los saberes

escolares.

2.8. La historia como asignatura en la primaria para adultos

Han transcurrido mas de veinte afios, mismos que en la escuela primaria no se contempld
el estudio de la historia como asignatura, desde la introduccién de las areas a los
programas escolares, particularmente el de las ciencias sociales, que trataba de
responder de una manera general con temas de civismo, geografia, historia nacional e
historia universal. Es a partir del aflo de 1993 cuando se ponen en vigor los nuevos
planes y programas para la educacion basica, en donde también se contempla la
educacién para adultos; sin embargo, hasta esta fecha no se ha presentado nada que
perturbe la accién del maestro en su practica docente y menos en los contenidos que se
ensefan, pues se siguen utilizando los libros editados en el afio de 1976 por el Centro
para el Estudio de Medios y Procedimientos Avanzados de la Educacion (CEMPAE) y

utilizados en la primaria para los adultos (PRIAD).

Ante lo expuesto se puede observar la poca importancia que se le ha dado a la historia
como disciplina que potencializa y posibilita a los sujetos, sean estos nifios o adultos, en
la adquisicién de habilidades cognitivas; en este sentido los alumnos carecen del
conocimiento de como se investiga y cémo se construye la historia, de igual manera,
como se explica el pasado, como evoluciona y se transforma la vida de los hombres,
siempre partiendo de una relacién entre maestro-alumno activante, dinamica que ayude a

pensar y hacer, para compartir e incorporar a la sociedad sujetos con valores y saberes
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que solo se ensefan y aprenden en la escuela, pero que tienen vigencia en el hogar y en
la comunidad. Con esto se quiere decir que es necesario abandonar la idea de estudiar la
historia de manera memoristica y repetitiva, y generalmente en forma lineal, de caudillos y
héroes, que proporcionan al alumno solamente un cuerpo de conocimientos del pasado a
través de la exposicion del maestro, la lectura de libros y la elaboracion de innumerables
cuestionarios con la finalidad de llevar a los sujetos a memorizar para lograr pasar el

examen con el que acreditaran un curso mas.

En lo anterior se contempla el aspecto didactico de la historia, pero el maestro de la
especialidad de educacién basica de la mision cultural rural enfrenta otro problema, que
se considera el asunto principal de este trabajo y que en dos ideas elementales se
plantean: ; Qué contenidos trabajar en el primer nivel de educacion primaria para adultos?

y ¢ Coémo incluir en él la historia como asignatura?.

En el primer cuestionamiento se tienen los datos de que actualmente no se esta
trabajando sobre la elaboracién de un programa de historia especificamente para que se
atienda el requerimiento de volver a la asignatura de la misma, en vez de seguir con el
programa de area de ciencias sociales; por lo que, ante la necesidad de dar una
respuesta a la primera cuestion, es inevitable que se elabore un programa indicativo para
que se pueda incluir como una asignatura en la educacién primaria para adultos,
aclarando que en al presente trabajo s6lo se pretende dar respuesta para el primer nivel,

ya que ésta se conforma de tres.

Una vez resuelto como hacerle para que el docente de la especialidad de educacion
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basica tenga una guia de trabajo, éste podra sistematizar sus actividades dirigiendo la
construccion del conocimiento historico y proporcionandole al alumno un entendimiento
mas claro de las fuerzas generadoras de los procesos de cambio y evolucion en la
sociedad. Al integrar la historia como una asignatura, se promovera en el estudiante una
gran variedad de experiencias individuales y su estudio sera util en lo personal, en el
desarrollo de su cultura; de tal forma que la historia sea mostrada desde un punto de vista
vivencial; es decir, que los alumnos adultos aprendan a mirar, a valorar y disfrutar los
vestigios del pasado, sus anhelos y frustraciones, sus luchas y hasta sus diversiones,
tanto de la-vida diaria como del pasado.

‘el lugar que ocupa la ensefianza de la historia en un plan de

estudios ha de ser motivo de reflexion, para que se interrelacionen

sus metas educativas con las otras asignaturas”.?

La historia no debe estar alejada de las demas asignaturas, sino entrelazada de tal forma

que se entienda el proceso formativo del hombre moderno.

Para entender que la incorporacion de la historia como asignatura tiene finalidades
propias, se analizan las formuladas desde el afio de 1946 por la Comision Revisadora y
Coordinadora de Planes de Estudio, Problemas Educativos y Libros de Texto; ademas de
considerarse vigentes los propdsitos y requerimientos del programa de modernizacion
educativa, citadas por Camilo Arias Almaraz y Manuel Gémora Parra, mismos que se

transcriben textualmente:

“1°. Ampliar la cultura de los nifios, haciéndolos conocer la vida de la humanidad en

2% Eloisa Rodriguez Iglesias. “En 1a Ensefianza de las Ciencias Sociales”. Pag.19.
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4°

5°.

6°.

7°.

los diferentes periodos de su existencia y los progresos que lenta, pero
constantemente, ha logrado en su lucha por la independencia de las naciones,
por el respeto de sus derechos y por una convivencia internacional socialmente
‘més justa, econémicamente mas equitativa y con oportunidades mas amplias de

educacién para todos.

. Ayudarlos a entender y apreciar el proceso formativo de las civilizaciones,
haciéndole notar cdmo se han logrado en el transcurso del tiempo los avances
econdmicos, sociales, politicos y culturales que forman el patrimonio de los

pueblos en la actualidad.

. Habituarlos a considerar todos los aspectos de la vida historica, abarcando los

sociales, culturales y econémicos, y no tan sélo los politicos y militares.

. Hacerles comprender que la civilizacion de Ias naciones depende del desarrollo
amplio de sus recursos econdémicos, de las libertades politicas de que gozan, de

la justicia social que logran implantar y del proceso y la disfusion de la cultura.

Despertarles sentimientos de simpatia y de gratitud hacia los grandes
benefactores de la humanidad, cualquiera que haya sido el pueblo al que hayan

pertenecido.

Fomentar su amor a la patria y estimular en ellos la aparicion de actitudes
civicas necesarias para el bienestar y progreso de la nacién, evitando los

prejuicios raciales o sociales.

Explicarles como se han elevado los pueblos que han sabido cultivar sus

53



54

recursos y virtudes nacionales, y hacerles comprender, sobre bases de realidad,
los progresos que nuestro pais ha alcanzado a lo largo de su vida y la

posibilidad de continuarlos y perfeccionarlos para su grandeza nacional.

8°. Despertarles sentimientos de simpatia, colaboracién y solidaridad humanas
propios para una justa, libre y armoniosa convivencia nacional e internacional,

y;

9°. Sugerirles ideales valiosos de vida democratica.”'

El propdsito fundamental de integrar a la historia como asignatura en la educacién
primaria para los adultos es, como puede observarse, promover en los sujetos la
construccion de una conciencia critica que le permita conocer su realidad para que desde
su propia perspectiva y vision del mundo, la naturaleza y el hombre en movilidad y
cambio, participe en la construccion de su destino y el de los demas, entendiéndose como
parte de un todo que le involucra a modificar su entorno haciéndolo mas arménico,
partiendo de sus aspiraciones y sentimientos, mismos que en la educacién encontraran
eco para fundamentarse y no contradecirse con lo que aprende y realmente hace; por lo
tanto, se trata de construir su conocimiento utilizando como método Ia investigacion que

le permita al alumno pensar y hacer.

En la actualidad la historia como asignatura tiene gran importancia en la escuela primaria,
ya que hace posible que el educando conozca la historia de un pueblo partiendo tanto de

lo econémico, como de lo cientifico, lo artistico y Io social, es decir, ya no se trata de que

2! Camilo Arias Almaraz y Manuel Gémora Parra. “Didéctica de la Historia”. Pag, 25.
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el sujeto aprendiz memorice una interminable lista de fechas y nombres, sino de conocer,
comprender realmente su entorno y las relaciones que en él se dan, para participar en el
desenvolvimiento de las nuevas generaciones que en el caso de la educacion de los
adultos la ensefanza de la historia permitiria alcanzar mejores niveles de participacion

dentro de su comunidad.

141082
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3.1. Consideraciones para el diseiio del curriculum de historia

Ante la necesidad ya manifestada en el transcurso de este trabajo, de disefiar un
programa indicativo que conténga los contenidos significativos minimos, para el primer
nivel de educacion primaria para adultos, dentro del area de educacién basica de la
Mision Cultural Rural, que en primera instancia posibilite al docente contar con una guia
que le permita planear actividades y en segundo término responder a los requerimientos
del .Plan para la Modernizacion Educativa, en donde especifica la importancia que se les
debe dar a los contenidos de historia, tanto nacional como regional. En este sentido es
conveniente hacer un analisis de los enfoques psicopedagogicos para el disefio del
curriculum de historia; lo que permitira al docente abordar los contenidos de una mejor
manera, adecuarlos a las caracteristicas del grupo y enfocarlos de acuerdo a las

circunstancias del contexto en que se desarrolla su practica.

En un disefio curricular, es pertinente considerar los enfoques que sefiala Juan Ignacio

Pozo, como son: “Cronolégico, regresivo y lineal”.?

En el disefio cronolégico, log programas estan estructurados de una forma cronolégica,
mismos que se inician con la edad de piedra y recorren toda la historia hasta nuestros
dias, este disefio permite una vision completa, aunque superficial, de toda la historia, que
en cursos posteriores se profundiza, como ejemplo de este tipo de disefio se puede
anotar que se retoman algunos periodos y situaciones especificas que ofrecen al alumno

una visién de continuidad del proceso histérico.

* Juan Ignacio Pozo. “Cémo ensefiar el pasado para entender el presente: Observaciones sobre la didactica de la
historia”, pp. 264-267.
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Al utilizar este tipo de disefo es recomendable que se tomen en cuenta las dificultades de
los alumno para establecer escalas precisas, que se basan en el razonamiento; en este
sentido, los alumnos inscritos en la mision cultural, ya tienen formadas las estructuras

cognitivas que permiten analizar dichos razonamientos.

El enfoque regresivo para la ensenanza de la historia, inicia con el estudio del presente,
para después retroceder en busca de los origenes, considerando que favorece

ampliamente la motivacion del alumno y la compresion de la continuidad temporal.

Este enfoque se considera muy apropiado para los curriculum que tengan como finalidad
principal ensefar al alumno a hacer historia, debido a que permite realizar analisis mas
profundos de los temas a tratar, haciendo un trabajo parecido al del historiador, es decir,

aprender la historia investigando.

Otra de las alternativas se presenta con la llamada linea de desarrollo, que consiste en
seleccionar temas monograficos y estudiar su evolucion a través de los tiempos. Un
ejemplo seria estudiar la evolucion de los medios de transporte, de la forma de vestir, con
la ventaja de que se dispone de los soportes concretos y perceptivos y de que los temas

pueden seleccionarse de acuerdo a los intereses y motivaciones de los alumnos.

Se considera que dentro de estos enfoques para el disefio del curriculum de Historia, el
docente tiene la mejor opcién de adecuar el que se considere apropiado de acuerdo a las
caracteristicas particulares de cada grupo de alumnos. Por lo que respecta a la postura
en este trabajo y de acuerdo a las pretensiones en la construccién del conocimiento

histérico parece mas adecuado el enfoque regresivo, ya que permite al alumno participar

- = o —
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en el proceso de su aprendizaje, partiendo de la investigacion; teniendo en cuenta gue los
suje_tos se ubican dentro de las operaciones formales y que por ese hecho ya tiene un
cuerpo de conocimientos que les permite realizar actividades que se enmarcan a un nivel
de abstraccion, ademas de las destrezas y habilidades adquiridas dentro del proceso de

desarrollo.

3.2. Presentacion del Programa Indicativo para el curso de Historia en el
primer nivel de educacion primaria para adultos.

El presente programa indicativo es producto de una necesidad que se manifiesta en la
falta de éstos para la ensefianza de la historia en el subsistema de Misiones Culturales
Rurales en Tamaulipas, dentro del servicio que presta de educacion basica,
particularmente en el nivel de primaria. Aclarando que el problema se presenta en todas

las areas de estudio.

Actualmente este subsistema educativo, como ya se mencind, no cuenta con un programa
especifico para la ensefianza de la historia y para realizar esta tarea, utiliza los textos
editados en el afo de 1976, por el Programa Nacional de Educacién para los Adultos, en
su modalidad de Primaria Abierta, mismos que estan disefiados por areas que

corresponden a: Matematicas, Espafiol, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

La intencién de contribuir con un programa indicativo para la construccion del
conocimiento historico, se sustenta, como ya se dijo, en los requerimientos a nivel

nacional y estatal, pero principalmente a la necesidad que tiene el docente de una guia
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programatica que le permita sistematizar actividades que favorezcan el proceso de
ensefianza-aprendizaje, ademas de contar con las fuentes minimas bibliograficas que se

requieren para el desarrollo del mismo.

El programa que se propone, se estructura en cuatro unidades para el curso de historia
en el primer nivel de educacioén primaria, partiendo de la construcciéon del conocimiento
histérico de su comunidad en los aspectos econdmico, social, y cultural; para continuar

con El Municipio, El Estado de Tamaulipas y La Nacién, a partir del periodo de 1910.

En la Primera Unidad, se enmarcan los contenidos que se consideran necesarios para
llegar a una comprension del lugar en el que viven los alumnos, sus condiciones y la

importancia de su participacion en el desarrollo y progreso de su comunidad.

El docente, partiendo de una conceptualizacién de la importancia de la historia local o
microhistoria, guiara a los alumnos hacia la construccién del conocimiento histérico de
manera grupal, aprovechando las experiencias, habilidades y destrezas que el adulto

tiene.

Como una forma de contextualizar al grupo de atencion, se ampliara el trabajo de
investigacién alcanzando niveles de comprension de la estructura juridica, evolucién
histérica y caracteristicas de los habitantes del municipio en donde se ubica la Misién
Cultural Rural; para ello se presenta la Segunda Unidad: El Municipio, en la que se
recomienda la bibliografia basica para que los alumnos enmarquen en un cuerpo de

conocimientos tedricos los contenidos programaticos propuestos mediante las actividades
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senaladas o de las que sugiera el docente, con el propdsito de confrontar el sentido

comun de [a realidad, con la historia como proceso.

La importancia que representa llevar a los alumnos a conocer la Entidad Federativa a
partir del conocimiento de su comunidad y de su municipio en la que estan insertos tiene
como propésito revalorar los esfuerzos que realizan sus hombres y mujeres para alcanzar
un desarrollo social, econdémico y cultural, construyendo una conciencia en los sujetos
aprendices, que propicie la participacion activa; marca la finalidad Gltima al proponer una

Tercera Unidad, a la que se denomina: El Estado de Tamaulipas.

En esta perspectiva, el proceso de ensefianza-aprendizaje debe partir de las
caracteristicas del adulto como sujeto social, su proceso educativo va encaminado a
perseguir objetivos precisos que coadyuven a la incorporacion y el desarrollo
socioecondémico del Estado; dicho proceso debe en tenderse como produccién de
conocimientos y habilidades que permitan nuevas actividades, considerando que el
aprendizaje varia en cada individuo y en cada localidad, pues su concepcidén del mundo y

la naturaleza esta determinada por su madurez, experiencia y entorno social.

En la Cuarta Unidad: El Estado Mexicano, se incluyen contenidos que van desde la época
prehispanica, con la intencién de analizar las diferentes estructuras de gobierno,
partiendo del analisis comparativo, para observar cuales han quedado y son vigentes
para entender su origen y permanencia; por lo que en esta unidad se parte del México
Prehispanico, particularmente se estudiara la Cultura Mexica, hasta llegar al movimiento

de la Revolucion Mexicana; en este sentido, es conveniente recuperar que el enfoque
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para el analisis del disefio curricular en la asignatura de Ia historia es regresivo, en el que
el alumno podra, desde su postura y temporalidad, hacer analisis para construir el
presente y el futuro, viajando a través de los procesos evolutivos y fenémenos sociales

que nuestro pais ha tenido en el transcurso de su historia.

Al implementar este programa para la construccién del conocimiento histérico, el
propdsito es que se tienda a la recuperacion de experiencias e intereses del adulto para
mejorar su nivel y calidad de vida, en donde el alumno de este nivel tenga una actitud
autosugestiva ante el proceso de ensenanza-aprendizaje; es decir, que él, al mismo
tiempo que es un sujeto de su propio conocimiento, aprenda a aprender y a relacionar los
conocimientos adquiridos con su vida cotidiana, para resolver sus problematicas

individuales y comunitarias.

3.3. Estructura del curso en unidades

PROPOSITO GENERAL DEL CURSO: Que el maestro recupere aspectos del desarrollo
historico social de la comunidad para la ensefianza-aprendizaje
de la historia con Ia finalidad de que los alumnos adquieran el
concepto de pertenencia desde una vision dinamica y de
participacién dentro de su familia y comunidad en general.
Generando procesos de aprendizaje significativo, que
determinen en los sujetos participantes nuevos conocimientos,

que se incorporen por su utilidad a la vida diaria.
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Primera Unidad: La Comunidad

PROPOSITO: El profesor promovera la indagacion de aspectos histéricos a través de
proyectos elaborados en el aula, que susciten en el grupo la construccion
de conocimientos acerca de su familia, su comunidad y la relacion de cada

individuo dentro del contexto en que se desarrolla.

1.1. Ubicacién Geografica de la Comunidad
1.2 Historia de la Comunidad:
'a) Agentes que intervinieron en el reparto de tierras
b) Establecimiento de las primeras autoridades y fundadores del ejido
c) Formas de produccion agricola
c.1. Cultivos, ciclos, rendimientos (familiar, venta local, venta regional)
c.2. Elementos de tecnologia agricola:

Maquinaria, fertilizantes, riego, rotacién de cultivos, cultivo preferencial.

Diferencias entre tierras de temporal y de sistema de riego
d) Efectos sociales de la produccion
d.1. Mejor nivel de alimentacion, vestido, habitacion, atencion medica
d.2. Impulso a la educacion en el seno de la familia
d.3. Demandas y respuestas de educacion basica de la comunidad:
- Preescolar

- Primaria
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- Secundaria
- Otras instituciones educativas
d.4. Integracién de ia comunidad a las vias de comunicacion;
- Carreteras
- Caminos vecinales
d.5. Urbanizacion de la comunidad:
- Electrificacion
- Agua potable
e) Organismos de servicio social de la comunidad
- Comités formados para la resolucién de problemas de servicios publicos basicos
- Comité Ejidal y su participacion en la vida de la comunidad
- Iglesias
- Partidos politicos
f) Costumbres y tradiciones de la comunidad
- Fiestas
- Ceremonias

- Ritos y leyendas

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA: La bibliografia basica que se recomienda en esta unidad

sera;

Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, Editorial Porraa,
México, 1988. Articulo 27.



65

Ley Federal de la Reforma Agraria, Editores Mexicanos Unidos, SA.
Primera Edicion, México, 1988.

Actas constitutivas del ejido.
Acuerdo Presidencial de Resolucién de la Primera Dotacion de Tierras y

Clausulas Resolutivas.

Se recuperara el conocimiento histérico que las personas mas adultas tienen,
a través de la entrevista directa, para rescatar datos acerca de los
fundadores del ejido, el proceso para la dotacion parcial o total de las tierras,
antiguos propietarios y tipo de tenencia, asi como los medios de produccion y

los cambios que se han originado.

Segunda Unidad. El Municipio

PROPOSITO: Conocer el proceso historico del municipio, para identificar los grupos
sociales que han participado en las determinaciones politicas, culturales y

sociales.

2.1. Fecha de la fundacion de la cabecera municipal

2.2. Fecha de la autonomia del municipio

2.3. Proceso de eleccion del ayuntamiento

2.4. Procesos electorales recientes

2.5. Participacion ciudadana en el desarrollo del municipio

2.6. Relaciones sociedad civil y gobierno municipal



66

2.7. Fiestas y ceremonias que se realizan en el municipio y las modificaciones que han

sufrido a través de los tiempos.

2.8. Base econdmica y medios de produccién del municipio.

BIBLIOGRAFIA:
Cédigo Federal Electoral, Comision Federal Electoral, México, 1987.

El Desafio Municipal, Centro de Estudios Municipales, Secretaria de
Gobernacion, México, 1985.

El Municipio Mexicano, Centro Nacional de Estudios Municipales,
Secretaria de Gobernacion, Primera Edicion. México, 1985.

El Municipio, Revista del Centro de Estudios Municipales, Secretaria de
Gobernacion, México, N° 4, 1986, N° 18, 1987, N° 21, 1988 y N° 26, 1988.

Tercera Unidad: El Estado de Tamaulipas

PROPOSITO: El alumno conocera la evolucién histérica del Estado de Tamaulipas, a

partir de 1910, de los aspectos que se senalan.

3.1. Ubicacion geografica del Estado

3.2. Integracion del primer gobierno después de la Revolucion de 1910
3.3. Caracteristicas de los gobiernos revolucionarios

3.4. La Constitucion Politica del Estado de Tamaulipas

3.5. Funciones del Congreso Estatal

3.6. Elecciones del Diputado Local
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3.7. Origen y Naturaleza de la Liga de Comunidades Agrarias y Sindicatos Campesinos
3.8. Funciones del Departamento de Asuntos Agrarios del Gobierno del Estado

3.9. El Ejido y la Secretaria de la Reforma Agraria

3.10. Privatizacion del Ejido en Tamaulipas

3.11. Aspectos socioeconomicos y culturales del Estado

3.12. El medio ambiente natural

BIBLIOGRAFIA:

Historia de Tamaulipas, Zorrilla, Juan Fidel. Gobierno del Estado de
Tamaulipas, Editorial Jus, S.A. de C.V. Tercera Edicion, México 1987.

Tamaulipas, Fértil Planicie entre Sierra y Laguna, Monografia Estatal,
SEP, Quinta Reimpresion, México 1992.

Cien Anos de la Lucha de Clases en México, Tomo | y ll, Colmeras, M.
Ismael; Gallo, T. Miguel Angel; Gonzalez G. Francisco; Hérnandez N. Luis.
Ediciones Quinto Sol, S.A., México 1990.

El Nuevo Derecho Agrario Mexicano, Rodriguez Rivera Isaias, Impresora
Publi-Mex, S.A. de C.V., México, 1994.

Cédigo Federal Electoral, Comision Federal Electoral, México 1987.

Cuarta Unidad: Los Estados Unidos Mexicanos

PROPOSITO: Maestro y alumnos, investigaran el proceso evolutivo del Estado Mexicano,
realizando comparaciones y descripciones, para llegar a conclusiones y

comprender las etapas histéricas nacionales.
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4.1. México Prehispanico
4.1.1. Cultura Mexica
4.2. La Conquista
4.3. El Virreinato
4.3.1. Formas de Gobierno
4.3.2. Clases Sociales
4.4. El Movimiento de Independencia
4.5. La Reforma

4.6. La Revolucion Mexicana

BIBLIOGRAFIA:

Historia Minima de México, Avila Radl, D.R. El Colegio de México, Primera
Edicion, 1994.

Breve Historia Grafica de la Revolucion Mexicana, Rodriguez Lapuente
Manuel, Impreso en Programas Educativos, S.A. de C.V., México, 1987.

Cien Anos de Ila Lucha de Clases en México, Tomo | y I, Colmeras, M.
Ismael; Gallo, T. Miguel Angel; Gonzalez G. Francisco; Hérnandez N. Luis.
Ediciones Quinto Sol, S.A., México 1990;

Nota: Se sugieren las Video Novelas Histéricas: “El Vuelo del Aguila’, editada por
Televisa, S.A. de C.V., México 1994 y “La Antorcha Encendida”, editada por el mismo

grupo empresarial, de proyeccion actual.
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3.4. Justificacion del Programa

Es preciso considerar la poca relevancia que por lo general tienen los contenidos
educativos de la educacion primaria para adultos, en relacién con la vida cotidiana, tanto
a nivel rural como urbano; esta desvinculacion de dichos contenidos con los avances
cientificos y tecnolégicos, la penetracion de los medios de comunicacién y el acceso a
nuevas fuentes de informacion provocan una contradiccion y desfase entre los

aprendizajes escolares y lo que se vive, se usa y se habla en la vida cotidiana.

Por ello se propone un programa indicativo, que asuma en primera instancia la
articulacion de los contenidos escolares con la cotidieanidad de los alumnos adultos, en
relacion al aprendizaje de la historia. La necesidad de éste ha sido recurrente en todo el
planteamiento y cuerpo de este trabajo, en el que se manifiesta ese desfase entre lo que
se ensefa y la realidad del sujeto, pero también la urgente respuesta a una necesidad en
el area de la educacion basica para adultos, en donde el docente actualmente no cuenta
con un programa en el que pueda guiarse y sistematizar el proceso de ensefanza-

aprendizaje que mejore su desempeno profesional.

El enfoque de la ensefianza-aprendizaje de la historia en la educacion para los adultos en
la Misiones Culturales Rurales, requiere de una adecuacién que permita la articulacién
del proceso histdrico social experimentado por la comunidad en relacién con los diversos

contextos: municipal, estatal y nacional, que deberan ser abordados en el contenido

escolar.
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El profesor necesita realizar cambios en su practica docente, comprendiendo los
elementos que le proporciona el entorno y conocer los fundamentos teéricos de la historia
y la importancia de su ensefanza, asi como las caracteristicas psicobioldgicas de los

alumnos que se atienden.

3.5. Sugerencias didacticas

Como objetivo central de la ensefianza-aprendizaje de la historia, se plantea proporcionar
al estudiante del primer nivel de educacion primaria una vision cientifica de la realidad
concreta, pretendiendo que ésta se desarrolle desde una perspectiva global e histérica,

orientada hacia el conocimiento y transformacion de esa realidad social.

Realidad y proceso, historia y sociedad, no existen fuera de los hombres, de sus
necesidades, relaciones, actividades y obras; éstas son manifestaciones y concreciones
cambiantes del devenir total del ser humano, de su produccién y formacién de si mismo, a
través de su accion sobre la naturaleza y de los lazos que establece con ella y con los
demas hombres, a partir del trabajo, de los actos, las actividades y las interacciones
sociales. De ahi que se considere en la ensefanza-aprendizaje de la historia a la
investigacion como medio para recuperar y comprender los procesos de la vida social en

la que participan los sujetos aprendices.

Este programa propone que las tematicas sean el motivo de investigacion en la que el
profesor y los alumnos realicen actividades que les posibiliten una construccion individual

y grupal, es decir, social del conocimiento.
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En la educacion de adultos este programa sugiere que el profesor y los alumnos asuman

el rol de participantes activos en la basqueda de informacién histérica comunitaria.

Se caracterizara por una actitud de naturaleza esencialmente dialdgica que propicie la

socializacion para el conocimiento de la historia.

Los alumnos participan en la elaboracion de pequefos proyectos en los que se considere
relevante la historia oral, la memoria social, as costumbres y tradiciones; a partir de lo
anterior, se podran ubicar los proyectos en una dimension de la comunidad, del municipio,

estatal o nacional.

El desarrollo de los proyectos se pretende abordarlos en cuatro momentos:

1. Elaboracién del proyecto con asesoria del profesor; 2. Investigacién individual y por
equipo; 3. Lectura de los datos obtenidos ante el grupo; 4. Conformacion de conclusiones
grupales para ser presentadas a la comunidad, mediante la elaboracion del periédico
mural y/o elaboracion de un boletin con los resultados de cada proyecto, de igual manera
se sugiere la instalacion del museo comunitario, como un valioso instrumento didactico

que favorecera el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El museo comunitario permitira una estrecha relacion con el programa que se propone,
por lo que éste se incorporara al trabajo docente en la misidn cultural como un
complemento didactico, pues contribuye a recuperar la memoria histérica de la comunidad

y ensefia a conocer, valorar y conservar el patrimonio cultural a través de exposiciones y
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actividades que seran realizadas por la comunidad escolar: alumnos, maestros y padres

de familia.

Dentro del museo comunitario Ia iniciativa y creatividad del alumno adulto debe ser
respetada, ya que plasmara en exposiciones los temas que desee conocer o ampliar. El
museo tiene la posibilidad de presentar los contenidos tematicos en forma agradable y
amena, lo que hace posible recuperar aprendizajes significativos, cumpliendo con la

funcién de servir a la comunidad por entero.

El museo es un espacio donde se canalizaran las experiencias populares a través de la
presencia testimonial de los que hacen y viven sus propias expresiones culturales;

proponiéndose como objetivos principales:

- Estudiar los procesos de creatividad cultural.

- Documentar por diversos medios, como trabajo de campo, documentacién oral,
fotografias, material audiovisual, colecciones, etc.

- Dar a conocer a la comunidad los resultados de los trabajos realizados.

- Promover el interés del grupo de alumnos y la comunidad por el conocimiento

histérico y los procesos sociales, de una forma sistematizada y organizada.

Para realizar un proyecto de esta naturaleza, es preciso que el maestro recupere toda la
informacion pertinente de este recurso didactico; por lo que respecta a la sugerencia y
centrandose en el contexto de la comunidad donde esta inserta la practica docente, la

actividad econémica fundamental es la agricultura, particularmente el cultivo de citricos:
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por lo que se pudiera tomar como tema para realizar un proyecto “La naranja, base de la

economia de nuestra comunidad”.

El Museo dara a conocer los aspectos de la vida popular sobre los cuales incide la
naranja: la organizacion del trabajo, del espacio y del tiempo; las costumbres, ritos y
creencias; las técnicas de cultivo, la tecnologia para la transformacioén de la naranja; los

movimientos y luchas para defenderla, etc.

Como se puede observar, el Museo Comunitario permite, como recurso didactico, la
educacion permanente. En él se exponen los intereses e inquietudes de los alumnos,
quienes a través de una participacion activa, mantienen viva y dinamica la historia de su

comunidad, de su municipio, de su estado y de su nacién.

3.6. Evaluacién del proceso enseiianza-aprendizaje

Es pertinente considerar los rasgos culturales, la historia, la experiencia grupal y el medio
ambiente natural y social en el que viven los adultos que participan en un proceso
educativo, para la formulacién de las estrategias de evaluacion, en este caso, se sugiere
una evaluacién participativa, debido a que ésta tendra articulaciéon con las sugerencias

didacticas.

Dicha evaluacion pretende superar a la establecida actualmente, que consiste en el
llamado examen objetivo de respuestas cerradas y que se fundamenta en una concepcion

de aprendizaje desde el punto de vista de la memorizacién de los contenidos.
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En un intercambio de experiencias, sobre lo que se pretende lograr con los contenidos
escolares, los alumnos adultos participaran en la apropiacion de informacion, habilidades
y actividades, en donde inicialmente el profesor realizara un contrato didactico, es decir,
alumnos y maestro por consenso estableceran qué es motivo de evaluacion, asi como los

parametros que objetiven las habilidades y actitudes.

En cuanto a las habilidades, se debe tener presente la organizacién y presentacion de la
informacién obtenido y presentada al grupo como una idea clara, precisa y que sea

valorada por el grupo como informacién importante.

En cuanto a las actitudes se precisa realizar una observacion de todo el proceso que
rescate informacion sobre el interés, resistencia, conformismo, critica, desilusion,
compromiso, preocupacion, dudas, solidaridad, identidad social, justicia e igualdad en

relacién con el aprendizaje de la historia.

En atencidn de que se propone trabajar mediante pequefios proyectos de interés grupal,
se hace necesario considerar la evaluacion por lo menos en dos momentos diferentes,

que reflejen tanto el proceso como el resuitado obtenido.

Por lo que se sugiere en un primer momento considerar: el interés, la participacion, la

apatia, la resistencia y la critica, que ubicamos dentro del compromiso grupal.

En un segundo momento, es pertinente tomar en cuenta la elaboracion del proyecto, las

actividades realizadas en el desarrollo del mismo y el producto obtenido.
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Se entiende al proceso de evaluacion como algo complejo, en el que participan una
diversidad de rasgos, habilidades y actitudes, en donde los sujetos involucrados
presentan diferencias, que van de acuerdo a la concepcion ya establecida de su mundo;
en este sentido la pretension es considerar todas las actividades de lectura, presentacion
de ideas al grupo, entrevistas realizadas en la comunidad, elaboracién de textos con
informacién historica, para que sean tomadas como un producto y consideradas para el
proceso de evaluacion, es decir, toda actividad que realice el alumno en forma individual
o por equipo, sea motivo de evaluacién, y no sélo el examen por unidad, como se

establece actualmente por normatividad.
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ANEXO “C”

NOTA: El siguiente cuestionario es confidencial, sus datos no seran
utilizados con fines de lucro o publicos.

1. Nombre del Maestro: Luis Fernando Ibarra Lerma

2. Mision Cultural Rural N°: 128

3. Ubicacion: Ej. Emiliano Zapata, Mpio. de Llera

4. Preparacion Profesional:
Profesor de Primaria (X') Profesor de Educacion Media ()

Otros ( ), Especifique: Licenciatura

5. Afios de Servicio:
De1a5(X) De6a10( ) De10a15( )

6. Cursos de Capacitacion o Actualizacion recibidos en los dos Gitimos afios:

PALE (Aprendizaje Lecto-Escritura, Dindmica de Grupos, Relaciones Humanas.

7. Talleres, Cursos o Seminarios para Actualizacionde los Programas o Contenidos del
Programa en los dos ultimos afos:

8. ¢ Cuantos programas diferentes de Historia ha utilizado?
Ninguno () Uno (X) Dos( ) Tresomas( )

9. Los contenido que trabaja en la ensefnanza de la Historia los selecciona:

Del Programa ( ) Del libro de texto gratuito de Primaria (X)
De libros del INEA ( ) Otros (), Especifique: Eciclopedias y textos
de secundaria

10. Ha elaborado materiales para la ensefianza de la Historia
Siempre () A veces (X) Nunca( )

11. Para seleccionar sus temas se basa en:

Criterio Personal () Un programa (X) Otras Fuentes ()



12. (Como considera la elaboracion de contenidos de historia especificos para su
desarrollo profesional?

Muy necesarios () Necesarios (X)) No necesarios ()

13. La seleccion de contenidos de Historia previamente establecidos:
Favorecerian su desempeiio (X) No afectarian ( )
Entorpecerian su desempefio ()

14. ¢(Cémo considera la elaboracion de contenidos minimos para la ensefanza de la

Historia?
Muy necesarios (X) Necesarios () No necesarios ()
Cd. Victoria, Tam. Luis Fernando lbarra Lerma

Lugar y Fecha Nombre y Firma del Encuestado



NOTA: El siguiente cuestionario es confidencial, sus datos no seran

utilizados con fines de lucro o publicos.

1. Nombre del Maestro: Matias P. Canales R.

2. Mision Cultural Rural N°:

3. Ubicacion: Villa de Burgos, Tam.

4. Preparacion Profesional:
Profesor de Primaria ( ) Profesor de Educacion Media (X') Incompleta
Otros (), Especifique: Ing. Agronomo Fitotecnista.

5. Anos de Servicio:
De1ad(X) De6a10( ) De10a15( )

6. Cursos de Capacitacion o Actualizacion recibidos en los dos ultimos anos:

Dinamica de Grupos, Relaciones Humanas.

7. Talleres, Cursos o Seminarios para Actualizacidonde los Programas o Contenidos del
Programa en los dos ultimos anos: Elaboracion de Guias de Estudio

8. ¢ Cuantos programas diferentes de Historia ha utilizado?
Ninguno (X) Uno( ) Dos( ) Tresomas( )

9. Los contenido que trabaja en la ensenanza de la Historia los selecciona:
Del Programa () Del libro de texto gratuito de Primaria (X')
De libros del INEA (X) Otros (X'), Especifique: Material Elaborado en

la Normal Superior.

10. Ha elaborado materiales para la ensefnanza de la Historia
Siempre () A veces (X) Nunca( )

11. Para seleccionar sus temas se basa en:
Criterio Personal () Un programa () Oftras Fuentes (X') Lo que se

requiera para el alumno



12. ;Como considera la elaboracion de contenidos de historia especificos para su
desarrollo profesional?
Muy necesarios () Necesarios (X)) No necesarios ()

13. La seleccion de contenidos de Historia previamente establecidos:
Favorecerian su desempeno (X)) No afectarian ()

Entorpecerian su desempeio ()

14. ;Como considera la elaboraciéon de contenidos minimos para la ensefianza de la

Historia?
Muy necesarios (X)) Necesarios () No necesarios ()
Cd. Victoria, Tam. 26 de Mayo de 1996. Matias P. Canales P.

Lugar y Fecha Nombre y Firma del Encuestado



NOTA: El siguiente cuestionario es confidencial, sus datos no seran

utilizados con fines de lucro o publicos.

1. Nombre del Maestro: Leonel Rodriguez Montelongo.

2. Mision Cultural Rural N°: 65

3. Ubicacion: Pob. Plan de Avala, Mpio. de Mante.

4. Preparacion Profesional:
Profesor de Primaria (X) Profesor de Educacion Media ()

Otros (), Especifique:

5. Anos de Servicio:
De1as5(X) De6a10( ) De10a15( )

6. Cursos de Capacitacion o Actualizacion recibidos en los dos Ultimos afios:

Diddctica General, Dindmica de Grupos, Relaciones Humanas

7. Talleres, Cursos o Seminarios para Actualizacionde los Programas o Contenidos del
Programa en los dos Ultimos afios: No hay

8. ¢ Cuantos programas diferentes de Historia ha utilizado?
Ninguno (X)) Uno( ) Dos( ) Tresomas( )

9. Los contenido que trabaja en la ensefianza de la Historia los selecciona:
Del Programa ( ) Del libro de texto gratuito de Primaria (X')
De libros del INEA () Otros (), Especifique:

10. Ha elaborado materiales para la ensefianza de la Historia
Siempre () A veces (X) Nunca ( )

11. Para seleccionar sus temas se basa en:

Criterio Personal () Un programa () Otras Fuentes (X)



12. ;Cémo considera la elaboracion de contenidos de historia especificos para su
desarrollo profesional?
Muy necesarios () Necesarios (X) No necesarios ( )

13. La seleccion de contenidos de Historia previamente establecidos:
Favorecerian su desempeno () No afectarian (X)

Entorpecerian su desempeno ()

14. ;Como considera la elaboracion de contenidos minimos para la ensefanza de la

Historia?
Muy necesarios () Necesarios () No necesarios (X)
Cd. Victoria, Tam. 26 de Mavo de 1996. Leonel Rodriguez Montelongo.

Lugar y Fecha Nombre y Firma del Encuestado



NOTA: El siguiente cuestionario es confidencial, sus datos no seran

utilizados con fines de lucro o publicos.

1. Nombre del Maestro: Rafael Torres Guillén.

2. Misién Cultural Rural N°: 17

3. Ubicacion: Ej. Fuerte de Portes Gil.

4. Preparacion Profesional:
Profesor de Primaria (X') Profesor de Educacion Media (X)
Otros (), Especifique: 3er. Semestre de Ing. Electrdnica

5. Anos de Servicio:
De1a5(X) De6at10( ) De10a15( )

6. Cursos de Capacitacion o Actualizacion recibidos en los dos ultimos anos:

Ninguno

7. Talleres, Cursos o Seminarios para Actualizacionde los Programas o Contenidos del
Programa en los dos ultimos anos: Ninguno

8. ¢ Cuantos programas diferentes de Historia ha utilizado?
Ninguno (X) Uno( ) Dos( ) Tresomas( )

9. Los contenido que trabaja en la ensefianza de |a Historia los selecciona:
Del Programa ( ) Del libro de texto gratuito de Primaria ( )

De libros del INEA( ) Otros (), Especifique: Libro PRIAD.

10. Ha elaborado materiales para la ensefanza de la Historia
Siempre () A veces (X) Nunca ( )

11. Para seleccionar sus temas se basa en:

Criterio Personal ( ) Un programa( ) Otras Fuentes ( X)



12. ;Coémo considera la elaboracion de contenidos de historia especificos para su
desarrollo profesional?
Muy necesarios () Necesarios (X) No necesarios ()

13. La seleccion de contenidos de Historia previamente establecidos:
Favorecerian su desempeno (X ) No afectarian (X))

Entorpecerian su desempeno ()

14. ;Como considera la elaboracion de contenidos minimos para la ensefianza de la

Historia?
Muy necesarios (X)) Necesarios () No necesarios ( )
Ej. Fuerte de Portes Gil, 17 de Mayo de 1996. Rafael Torres Guillén

Lugar y Fecha Nombre y Firma del Encuestado



NOTA: El siguiente cuestionario es confidencial, sus datos no seran

utilizados con fines de lucro o publicos.

1. Nombre del Maestro: Maria Angélica Lara Pérez.

2. Misién Cultural Rural N°: 52

3. Ubicacion: Ej. Emiliano Zapata, Mpio. de Xicotencatl.

4. Preparacion Profesional:
Profesor de Primaria (X) Profesor de Educacion Media ()

Otros (), Especifique:

5. Afios de Servicio:
Det1as( ) De6a10 (X) De10a15( )

6. Cursos de Capacitacion o Actualizacion recibidos en los dos ultimos anos:

7. Talleres, Cursos o Seminarios para Actualizacionde los Programas o Contenidos del
Programa en los dos ultimos anos:

8. ¢ Cuantos programas diferentes de Historia ha utilizado?
Ninguno (X) Uno( ) Dos( ) Tresomas( )

9. Los contenido que trabaja en la ensenanza de la Historia los selecciona:
Del Programa () Del libro de texto gratuito de Primaria ( )
De libros del INEA () Otros ( ), Especifique:

10. Ha elaborado materiales para la ensefanza de la Historia
Siempre () A veces (X) Nunca( )

11. Para seleccionar sus temas se basa en:
Criterio Personal (X) Un programa ( ) Otras Fuentes ()



12. ;Como considera la elaboracion de contenidos de historia especificos para su
desarrollo profesional?
Muy necesarios (X) Necesarios () No necesarios ()

13. La seleccion de contenidos de Historia previamente establecidos:
Favorecerian su desempeio (X) No afectarian ( )

Entorpecerian su desempefio ()

14. ;Coémo considera la elaboracion de contenidos minimos para la ensenanza de la

Historia?
Muy necesarios (X)) Necesarios () No necesarios ()
Cd. Victoria, Tam., 26 de Mayo de 1996. Maria Angélica Lara Pérez

Lugar y Fecha Nombre y Firma del Encuestado



NOTA: El siguiente cuestionario es confidencial, sus datos no seran

utilizados con fines de lucro o publicos.

1. Nombre del Maestro: Maria Guadalupe Ruiz Garcia.

2. Mision Cultural Rural N°: 88

3. Ubicacion: Ej. San Patricio, Mpio. de Padilla.

4. Preparacion Profesional:
Profesor de Primaria (X) Profesor de Educacion Media ()
Otros (), Especifique:

5. Anos de Servicio:
De1a5(X) De6a10( ) De10a15( )

6. Cursos de Capacitacion o Actualizacién recibidos en los dos (Gltimos afios:

Taller de la Creatividad en la Educacién, Relaciones Humanas.

7. Talleres, Cursos o Seminarios para Actualizacionde los Programas o Contenidos del

Programa en los dos ultimos afios:

8. ¢ Cuantos programas diferentes de Historia ha utilizado?
Ninguno (X) Uno( ) Dos( ) Tresomas( )

9. Los contenido que trabaja en la ensefianza de la Historia los selecciona:

Del Programa ( ) Del libro de texto gratuito de Primaria ()

De libros del INEA () Otros ( ), Especifique: Libro de Priamria para

Adultos en Sistema Abierto.

10. Ha elaborado materiales para la ensefianza de la Historia
Siempre () Aveces ( ) Nunca (X)

11. Para seleccionar sus temas se basa en:
Criterio Personal (X) Un programa () Otras Fuentes ()



12. ;Como considera la elaboracion de contenidos de historia especificos para su
desarrollo profesional?
Muy necesarios (X)) Necesarios () No necesarios ()

13. La seleccion de contenidos de Historia previamente establecidos:
Favorecerian su desempeno (X)) No afectarian ()

Entorpecerian su desempeno ()

14. ;Como considera la elaboracion de contenidos minimos para la ensefianza de la

Historia?
Muy necesarios (X)) Necesarios () No necesarios ( )
Ej. San Patricio, Mpio. de Padilla, Tam. Maria Guadalupe Ruiz Garcia
16 de Enero de 1996.

Lugar y Fecha Nombre y Firma del Encuestado



NOTA: El siguiente cuestionario es confidencial, sus datos no seran

utilizados con fines de lucro o publicos.

1. Nombre del Maestro: José Evaristo Lépez Mercado.

2. Mision Cultural Rural N°: 64

3. Ubicacion: Cd. Ocampo, Tam.

4. Preparacion Profesional:
Profesor de Primaria (X) Profesor de Educacion Media ( )

Otros (), Especifique:

5. Anos de Servicio:
De1asS( ) De6a10 (X) De10a15( )

6. Cursos de Capacitacion o Actualizacion recibidos en los dos ultimos aros:

Ninguno

7. Talleres, Cursos o Seminarios para Actualizacionde los Programas o Contenidos del

Programa en los dos ultimos anos: Ninguno

8. ¢ Cuantos programas diferentes de Historia ha utilizado?

Ninguno (X) Uno( ) Dos( ) Tresomas( )

9. Los contenido que trabaja en la ensefianza de la Historia los selecciona:
Del Programa () Del libro de texto gratuito de Primaria (X')
De libros del INEA ( ) Otros (), Especifique:

10. Ha elaborado materiales para la ensefianza de la Historia
Siempre (X) Aveces( ) Nunca( )

11. Para seleccionar sus temas se basa en:
Criterio Personal (X) Un programa () Otras Fuentes ()



12. ¢Como considera la elaboracion de contenidos de historia especificos para su
desarrollo profesional?
Muy necesarios (X ) Necesarios () No necesarios ()

13. La seleccion de contenidos de Historia previamente establecidos:
Favorecerian su desempeno (X)) No afectarian ()

Entorpecerian su desempeno ()

14. ;Coémo considera la elaboracién de contenidos minimos para la ensefianza de la

Historia?
Muy necesarios (X)) Necesarios ( ) No necesarios ()
Cd. Victoria, Tam. 26 de Mayo de 1996. José Evaristo Lopez Mercado

Lugar y Fecha Nombre y Firma del Encuestado



ANEXO “D”

Entrevista realizada al Profr. Rafael Torres.

Mision Cultural Rural N° 88

Ejido San Patricio, Mpio. de Padilla, Tam.

1. Anos de servicio en la Mision Cultural Rural : / agFio.

2. (Como elabora su plan de clases? De acuerdo a los temas de los textos

3. ¢Como selecciona los contenidos de las diversas materias? Apegdndome a los libros de
texto PRIAD.

4. ¢ Utiliza materiales utilizados por su Subsistema de Misiones o por otros? Si, son

elaborados por el responsable de Educacion Bdsica.

5. ¢ Como selecciona los contenidos de Historia?
Con el Programa ( ) Por fechas histéricas () Por lecciones ( X)

6. ¢ Qué criterios utiliza para seleccionar los contenidos?
Los que parecen mas importantes ( )
Los que indican las autoridades educativas ( )
Los que indica el programa ( ) Los que indica el libro de texto

7. ¢Considera importante contar con una seleccion previa de contenidos para la
ensefanza de la historia? Si(X) No( )

8. ¢ Existen diferentes niveles para la ensefianza de la Historia?

Si (X) No( )
9. ¢ Considera usted util contar con una Guia Minima de Contenidos para la ensefianza de
la Historia? Si (X) No( )
10. ¢ Piensa Ud. que favorece su desempenio contar con la tederminacion de contenidos?
Mucho ( ) Poco (X) Nada( )
Ej. Fuerte de Portes Gil Profr. Rafael Torres, Educ. Basica M.C.R. 88

Lugar, Fecha y Hora. Nombre y Firma del Entrevistado



Entrevista realizada a la Profra. Ma. Angélica Lara Pérez

Mision Cultural Rural N° 52

Ejido Emiliano Zapata, Mpio. de Xicotencatl, Tam.

1. Anos de servicio en la Mision Cultural Rural: 9 afios.

2. ;Como elabora su plan de clases? Basdndome en el desarrollo que tiene cada alumno

en el diferente nivel.

3. ¢ Cémo selecciona los contenidos de las diversas materias? Trabajando con un libro de

cada materia para cada alumno segun el nivel.

4. ; Utiliza materiales utilizados por su Subsistema de Misiones o pro otros? No, utilizo

material proporcionado por otros conductos.

5. ¢ Como selecciona los contenidos de Historia?
Con el Programa () Por fechas histéricas () Por lecciones ( X)

6. ¢ Qué criterios utiliza para seleccionar los contenidos?
Los que parecen mas importantes (X)
Los que indican las autoridades educativas ( )
Los que indica el programa ()
7. ¢Considera importante contar con una seleccion previa de contenidos para la
ensefanza de la historia? Si (X) No( )

8. ¢ Existen diferentes niveles para la ensefanza de la Historia?

Si (X) No( )
9. ¢ Considera usted util contar con una Guia Minima de Contenidos para la ensefianza de
la Historia? Si (X) No( )

10. ¢ Piensa Ud. que favorece su desempefio contar con la tederminacién de contenidos?
Mucho (X) Poco ( ) Nada( )

Cd. Victoria_Tam. a 26 de Mayo de 1996. Profra. Ma. Angélica Lara Pérez
Lugar, Fecha y Hora. Nombre y Firma del Entrevistado




Entrevista realizada a la Profra. Guadalupe Ruiz Garcia.
Mision Cultural Rural N° 88
Ejido San Patricio, Mpio. de Padilla, Tam.

1. ARos de servicio en la Mision Cultural Rural : 3 arios.

2. { Como elabora su plan de clases? De acuerdo a como el alumno va avanzando en su

libro de trabajo. el va marcando la pauta.

3. ¢Como selecciona los contenidos de las diversas materias? De los libros que me sirven

de apovo. Son los alumnos quienes piden apoyo de acuerdo a los problemas que se

les presentan en su avance.

N

. ¢ Utiliza materiales utilizados por su Subsistema de Misiones o por otros? El material

que utilizo es el que yo misma elaboro, de libros de priamria de la SEP. También

utilizo los libros que se manejardn para la ensefianza abierta de adultos.

(8)]

. ¢, Cémo selecciona los contenidos de Historia?
Con el Programa () Por fechas historicas () Por lecciones ( X)

»

. ¢, Qué criterios utiliza para seleccionar los contenidos?
Los que parecen mas importantes (X')
Los que indican las autoridades educativas ( )
Los que indica el programa ()

7. ¢Considera importante contar con una seleccion previa de contenidos para la

ensefanza de la historia? Si (X) No( )
8. ¢ Existen diferentes niveles para la ensefianza de la Historia?
Si (X) No( )
9. ¢ Considera usted util contar con una Guia Minima de Contenidos para la ensefianza de
la Historia? Si (X) No( )

10. ¢ Piensa Ud. que favorece su desempefio contar con la tederminacion de contenidos?
Mucho (X) Poco ( ) Nada( )

Ejido San Patricio, Mpio. de Padilla, Tam. Profra. Guadalupe Ruiz Garcia
Lugar, Fecha y Hora. Nombre y Firma del Entrevistado




Entrevista realizada al Profr. José Evaristo Lopez Mercado.

Mision Cultural Rural N° 64

Cd. Ocampo, Tam.

1. Anos de servicio en la Mision Cultural Rural : 10 afios.

2. ;Como elabora su plan de clases? De acuerdo a las necesidades prioritarias de los

alumnos.

3. ¢Como selecciona los contenidos de las diversas materias? De acuerdo a la dificul-

tad de los temas, se ordenan de lo mas facil a lo mas dificil.

4. ; Utiliza materiales utilizados por su Subsistema de Misiones o por otros?

No, cada maestro los elabora de acuerdo a la dificultad de los temas.

5. ¢ Como selecciona los contenidos de Historia?

Con el Programa ( ) Por fechas historicas () Por lecciones ( X)

6. ¢ Qué criterios utiliza para seleccionar los contenidos?
Los que parecen mas importantes (X)
Los que indican las autoridades educativas ( )
Los que indica el programa ()
7. ¢Considera importante contar con una seleccion previa de contenidos para la
ensefianza de la historia? Si (X) No( )

8. ¢ Existen diferentes niveles para la ensenanza de la Historia?

Si (X) No( )
9. ¢ Considera usted util contar con una Guia Minima de Contenidos para la ensefianza de
la Historia? Si (X) No( )
10. ¢ Piensa Ud. que favorece su desempeiio contar con la tederminacion de contenidos?
Mucho (X) Poco( ) Nada( )
Cd. Victoria, Tam Profr. José Evaristo Lopez Mercado

Lugar, Fecha y Hora. Nombre y Firma del Entrevistado



Entrevista realizada al Profr. Leonel Rodriguez Montelongo.

Mision Cultural Rural N° 65

Pob. Plan de Avala, Mpio. de Mante, Tam.

—

. Afos de servicio en la Mision Cultural Rural : 4 arios.

2. ¢ Cémo elabora su plan de clases? Lo elaboro cada 15 dias con la materia que estamos
trabajando

w

. ¢ Coémo selecciona los contenidos de las diversas materias? Se seleccionan de los libros

los que a mi consideracion son los mds importantes

1N

. ¢ Utiliza materiales utilizados por su Subsistema de Misiones o pro otros? £s muy

reducido el material que se nos proporciona, pero cuando es adecuado si lo utilizo.

5. ¢, Como selecciona los contenidos de Historia?
Con el Programa () Por fechas historicas () Por lecciones ( X))

6. ¢ Queé criterios utiliza para seleccionar los contenidos?
Los que parecen mas importantes (X')
Los que indican las autoridades educativas ()
Los que indica el programa ()

7. ¢Considera importante contar con una seleccion previa de contenidos para la

ensenanza de la historia? Si (X) No( )
8. ¢ Existen diferentes niveles para la ensenanza de la Historia?
Si (X) No( )
9. ¢ Considera usted util contar con una Guia Minima de Contenidos para la ensefanza de
la Historia? Si (X) No( )

10. ¢ Piensa Ud. que favorece su desempeno contar con la tederminacion de contenidos?
Mucho ( ) Poco (X) Nada( )

Cd. Victoria, Tam. 26 de Mayo de 1996. Profr. Leonel Rodriguez Montelongo
Lugar y Fecha. Nombre y Firma del Entrevistado




Entrevista realizada al Profr. Luis Fernando Ibarra Lerma

Mision Cultural Rural N° 128

Ejido Emiliano Zapata. Mpio. de Llera, Tam.

1. ARos de servicio en la Mision Cultural Rural : / afio.

2. ;. Como elabora su plan de clases? Trabajamos en base a ejes de andlisis, buscando con

ello guiar el tema.

3. ; Como selecciona los contenidos de las diversas materias? Por lo general en base al

programa y en ocasiones obedecemos a inquietudes, cuando se presentan.

4. ; Utiliza materiales utilizados por su Subsistema de Misiones o pro otros? Ambos son

tomados en cuenta.

5. ¢ Como selecciona los contenidos de Historia?

Con el Programa () Por fechas histéricas (X)) Por lecciones ()
(En su mayoria)

6. ¢ Qué criterios utiliza para seleccionar los contenidos?
Los que parecen mas importantes (X')
Los que indican las autoridades educativas ()

Los que indica el programa ( )

7. ¢Considera importante contar con una seleccién previa de contenidos para la
ensenanza de la historia? Si (X) No( )

8. ¢ Existen diferentes niveles para la ensenanza de la Historia?

Si (X') (Progresivos) No( )

9. i Considera usted util contar con una Guia Minima de Contenidos para la ensenanza de
la Historia? Si (X) No( )

10. ¢ Piensa Ud. que favorece su desempeno contar con la tederminacion de contenidos?

Mucho (X) Poco( ) Nada ( )
Cd. Victoria, Tam. Profr. Luis Fernando Ibarra Lerma

Lugar y Fecha. Nombre y Firma del Entrevistado



Entrevista realizada al Profr. Matias P. Canales R.

Mision Cultural Rural N° 1

Villa de Burgos, Tam.

1. Anos de servicio en la Misién Cultural Rural : 6 meses.

2. ¢ Como elabora su plan de clases? Con la guia de estudios respectiva; documentdndome

con librosrelacionados al tema a tratar, recabando lo mds importante de los temas v

de acuerdo al tiempo disponible.

3. ¢ Como selecciona los contenidos de las diversas materias? Basdndome en la Guia de

Estudios v documentdndome con_diferente bibliografia, adecudndola a la disponi-
bilidad de horas.

4. ; Utiliza materiales utilizados por su Subsistema de Misiones o pro otros? _S;i .

5. ¢ Como selecciona los contenidos de Historia?
Con el Programa( ) Por fechas histéricas () Por lecciones (X))

6. ¢ Qué criterios utiliza para seleccionar los contenidos?
Los que parecen mas importantes (X')
Los que indican las autoridades educativas ( )
Los que indica el programa ()

7. ¢Considera importante contar con una seleccion previa de contenidos para la
ensenanza de la historia? Si (X) No( )
8. ¢ Existen diferentes niveles para la ensefanza de la Historia?
Si (X) No( )
9. ¢ Considera usted util contar con una Guia Minima de Contenidos para la ensefianza de
la Historia? Si (X) No( )

10. ¢ Piensa Ud. que favorece su desempeno contar con la tederminaciéon de contenidos?
Mucho (X) Poco ( ) Nada ( )

Cd. Victoria, Tam. a 26 de Mayo de 1996. Profr. Matias P. Canales R.
Lugar y Fecha. Nombre y Firma del Entrevistado




