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INTRODUCCION

Una de las diferentes alternativas para la titulacion del docente de Ia
Universidad Pedagogica Nacional es la elaboracion de una Propuesta

Pedagdgica.

Esta propuesta contiene elementos suficientes para disefiar un plan de
accion que ayude a mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje de la
comprension de la lectura. La intencion primera de la elaboracion del presente
trabajo ha sido esclarecer cémo se ha de laborar con los nifios de tercer grado;

para que accedan a la iectura de comprension.

Asi pues, en el capitulo |, se plantea la situacién probiemdtica real de la

asignatura de Espafiol y las razones concretas de su planteamiento.

En el capitulo Il el marco referencial en el que se abordan aquelios
preceptos oficiales que rigen el sistema nacional de educacién asi como las
concepciones explicitas e implicitas de los elementos del proceso ensefianza-
aprendizaje que plantea el discurso oficial, como también se describe el
contexto fisico y socio-economico en el que se encuentra inmerso el grupo

escolar, objeto de estudio.

El marco de referencias conceptuales o capitulo Il tiene como objetivo
comunicar la conceptualizacion de los diferentes elementos manejados en este
trabajo, dichos elementos se pueden agrupar en dos blogues: el contenido

curricular y los sujetos del proceso educativo.
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En el capitulo IV se exponen y se explicitan las situaciones didacticas
para que el nino de tercer grado comprenda la lectura, éstas han sido
construidas tomando como base el marco de referencias conceptuales ya que
es la estructura sobre la cual giran las situaciones de aprendizaje y también el
marco de referencias contextuales en el que se desarrolla el proceso

ensefianza-aprendizaje.



| PROBLEMA

A. Planteamiento y justificacién del problema

El lenguaje es el medio de comunicacion a traves del cual todo ser
humano expresa sus ideas y sentimientos a los demas, a su vez capta otras
ideas, las comprende para después emitir un nuevo mensaje como resultado de
esa interpretacion, también permite una mejor socializacion que cenlleva al ser

humano a adquirir diferentes formas de hablar.

En la Escuela Primaria, el alumno utiliza el habla al leer los textos, los
cuales ejecuta de manera rapida o simplemente desliza sus ojos sobre ella,
pero al momento de comentar no expresa con sus propias palabras lo que lee,
sino que se ve en la necesidad de volver a leer y repite la parte Gltima de la
lectura. Por lo tanto el maestro se impacienta y lee junto con ellos, es en ese

momento cuando se logra la comprension de ésta.

Y es que en la mayoria de los grupos de la Escuela Primaria la lectura es
conducida de manera individual, en silencio y fragmentada y cuando ocurre lo
primero el maestro cree que el alumno se encuentra haciendo lectura pero solo

desliza sus ojos sobre la leccién y no se fija en lo que esta leyendo.

Es conveniente introducirla desde los primeros grados en los alumnos: de
tal manera que éstos reflexionen acerca de ella, para que posteriormente hagan

un uso adecuado y racional de ésta.

La falta de comprensién de la lectura existe en el mayor porcentaje de los

alumnos del grupo de tercer grado de la Escuela Primaria Federal "Enrique C.
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Rébsamen” ya que no se logra avanzar en el proceso ensefianza aprendizaje
porque los educandos al leer las cuestiones o instrucciones no comprenden y
se confunden y preguntan una y otra vez al maestro ;Qué dice aqui? ;Qué voy
a hacer? y esto hace que los nifios se vayan haciendo receptores porque el
maestro se ve en la necesidad de leerles o explicarles lo que van a hacer

porque el alumno no puede hacerio por si mismo.

Esto no sdlo sucede en la asignatura de Espafiol sino también se
observa en Matemadticas al resolver un problema, en Ciencias Naturales e
Historia cuando investiga para algun tema o resolver cuestiones se le dificulta

hacerlo, ya que no integra bien el significado y no entiende lo que lee.

Pasa el ciclo escolar y el alumno se encuentra en otro grado y sigue la
misma dificultad, no es que no sepa el nifio sino que el programa viene corto

de estrategias para abordar fa comprension de la lectura.

Este problema tiene mucha importancia y se debe buscar una pronta
solucion ya que beneficiaria a todo el sistema educativo y el medio en que se
desenvuelve el nifio. De tal forma que sus actitudes fueran criticas v reflexivas,
a los maestros ayudaria la facilidad de conducir dicho aprendizaje como
consecuencia en la escuela habria buenos lectores con capacidad critica y
reflexiva, a la vez esto ayudaria a la sociedad a resolver cada uno de los

problemas que se vaya enfrentando el ser humano en la vida cotidiana.

Por el contrario, al no abordar este problema el alumno llega a un futuro
padre de familia sin armas con que defenderse por si solo, ni de enfrentarse a
su medio porque no puede expresar sus propias ideas, y en su hogar no ve la
imagen de su padre porque no va a ser capaz de leer el periodico o algun

instrumento de lectura que tenga a la mano y esto lo lleva a que sus hijos



10

tengan una mala lectura, ya que si el padre o la madre lee por decir un cuento el

nifio también lo hace pero necesita ver el ejemplio de sus padres.

Todo lo antes mencionado se constituye en un grave problema, por lo
tanto surge una necesidad de buscar actividades didacticas que ofrezcan una

respuesta a la pregunta;

¢ Qué actividades didacticas favorecen la iectura de comprensidn en

los alumnos de tercer grado de Educacién Primaria?

B. Objetivos

Los objetivos que contiene esta propuesta pedagégica en relacidn al

problema anteriormente planteado son los siguientes:

- Que el alumno reconozca la existencias de diferentes tipos de lecturas.

- Desarrollar en el nifio la capacidad de expresion oral y escrita.

- Adquirir habito de lectura para que sean lectores reflexivos y capaces de
interpretar, valorar y criticar el medio que les redea.

- Lograr por medio de la reflexion que el alumno sea capaz de proponer sus
propias ideas ante la sociedad.

- Favorecer su autonomia por medio de la comprensién de la lectura.



IMARCO DE REFERENCIAS CONTEXTUALES

Una propuesta es “una elaboracion tedrico-metodologica que constituye
una alternativa al trabajo del maestro en los procesos de apropiacion vy
transmision del conocimiento” 1, esto se debe a que las ideas, sugerencias y
construcciones en torno a ésta, han de tener relacion estrecha con la escuela,
grupo escolar asi como con los pianes y prograrmas de educacién en vigor; a

fin de que se integre a los esfuerzos para lograr una educacion de calidad.

El hecho educativo se ubica en el tiempo y en el espacio para que ayude
a dos objetivos precisos: Primero, enmarcar la propuesta dentro de un marco
institucional, esto es, dentro de aquellos principics gue rigen a la educacion
basica en el pais; y segundo que el lector pueda integrar ideas expuestas en un

contexto social, econdémico y cultural.

Es importante puntualizar que el pais airaviesa por la era de Ila
Modernizacién (Politica Sexenal) en todos los aspectos, principalmente el de la

educacion; misma que ha significado un avance en el ambito educativo.

A. Marco institucional

La Constitucion Politica Mexicana es activa, dinamica y es sobre todo en el

Articulo Tercero Constitucional donde se puede observar todo esto.

Recoge tradiciones progresistas de la patria, las hace actuales y les

proyecta hacia el futuro.

1 "Una definicion de Propuesta Pedagégica del Area Terminal" Antologia U.P.N Una
Propuesta Pedagégica para la Ensefianza de las Ciencias Naturales p. 4
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La educacién, bajo el marco del Articulo Tercero Constitucioal?2 ha de
ser: libre, imparcial, obligatoria, gratuita, laica, democrética y popular. Todos
los postulados anteriores convergen en el primero, el mas importante de todos

es: fomentar el desarrollo armonico de todas las facultades del ser humano.

Todo lo antes mencionado esta bien establecido, pero la realidad es otra,
la educacion no es como se dice; basta con observar en la calle nifios sin asistir
a la escuela; y no se les obliga a ir; como también dice que es gratuita, se
observa que al inscribir al nifio a cualquier institucion educativa se tiene que
pagar una cuota, comprar el uniforme, Utiles escolares (Guia practica) etc. Si
no se cumple con estos requisitos el alumno es expulsado o presionado con

castigos como: sin recreo, puntos menos, etc.

En suma, la educacion basica tiene el compromiso de impulsar
proporcionalmente todas las capacidades fisicas cognitivas, socio-afectivas y
psicomotrices del nifio, para que se integre como persona activa en la sociedad

a la que pertenece.

Los fundamentos juridico y axioldgicos son varios; estos se desprenden
de la Ley General de Educacion y del Articulo Tercero, con el fin de llevar
adelante la educacion mexicana, ya que ésta ha sobrevivido varios cambios de
la politica educativa y la razén es que sus aspiraciones giran alrededor del
beneficio de toda la poblacion, pero esto confunde; porque mas bien se utiliza a

ésta como bandera para poder realizar y hacer sus propésitos personales .

La realidad de la educacion en el pais, demuestra que no bastan las

buenas intenciones, ni los buenos planes y programas de estudio, para lograr

2 5 E.P Articulo 30. Constitucional y la Ley General de Educacion, p. 27
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resultados aceptables (calidad y eficiencia). Todo esto hace que la educacidn, y
con ello, la comprension de la lectura se encuentre desatendida, ahora si se le
agrega la actual crisis econdmica se observa que les resulta dificil tanto al
docente como al padre de familia comprar un libro; un cuento para ejercer la

lectura; aunque el maestro ponga todo su empefio

Por eso los planes y programas deben estar muy bien dotados de

actlividades que mejoren la comprension de la lectura.

En 1972 se anunci¢ que "La educacién es un proceso que abarca por
igual la accion escolar y extra escolar” 9 lo cual quiere decir que la educacién no
es facultad exclusiva de la escuela, sino del medio entero en que se
desenvuelve el nific (familia, vecinos, religion) etc., asi como también esta en
un proceso que comprende desde el nacimiento hasta la muerte del ser

humano.

Asimismo se enfatiza el desarrollo de la actitud cientifica en los escolares
a través de la aplicacion del método cientifico en todas las situaciones que se le
presenten al nifio, con la finalidad de que comprenda y conozca mejor su

realidad.

Y lo mas importante es que el proceso educativo se ha de basar en el
aprendizaje y no en la transmision de conocimientos. No es el maestro quien da

el saber, es el educando quien lo inventa, redescubre o construye.

Pondera una relacion maestro-alumno horizontal, en donde exista respeto

y confianza, de tal manera que el alumno se sienta en un ambiente escolar

3 SEP "Plan de Estudios y Programas de Educacién Primaria" Antologia, U.P.N
Planificacion de las Actividades Docentes p. 36
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confiable, en el cual llegue por si solo a construir su conocimiento; un ejemplo la
comprension de [a lectura; el alumno por si mismo exprese con ideas claras y
precisas lo que dice el texto y no sea siempre el maestro quien explique el

contenido.

En relacion al disefio de planes y programas de estudios es especifico
que se tomaron en cuenta todos y cada uno de los criterios de ensefianza, asi
como el desarrollo fisico, intelectual, emocional y de socializacion del nifio
(enmarcandolos a todos ellos "nifios” segun el grado que cursan en una misma

clase).

Hasta 1972 se habia separado el conjunto de conocimientos tratados en
la escuela en asignaturas. A partir del ano antes citado y atendiendo las normas
ya sefialadas, se conformaren las siguientes areas de aprendizaje: Espafiol,
Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacion Fisica,
Artistica y Tecnoldgica, siete en total. M&s adelante se agregé el asignatura de

Educacion para la Salud.

En el afio de 1992-93 se puso en marcha el programa emergente de
apoyo a la educacion primaria el cual viene estructurado con las siguientes
asignaturas: Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Educacion
Civica, Geografia, Educacion Fisica y Artisticas, ocho en total, como en el plan
1972, pero se cambiaron unas asignaturas por otras, por ejemplo: las Ciencias

Sociales por Historia, Geografia y Civismo.
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Este Programa Emergente de Apoyo? tiene un sustento tedrico
epistemologico con tendencia constructivista y es complementado con el

programa escolar vigente de 1972.

La asignatura de Espafiol se encuentra integrada por los siguientes ejes:
lengua escrita y hablada, recreacion literaria, reflexion sobre la lengua;
cambiandolas de manera imparcial, se estructuraron ocho unidades

programaticas.

En este sexenio 1995-2000 se cre¢ un nuevo programa de desarrollo
educativo; que tiene como propdsito dar reaiizacién plena a los principios y

mandatos del Articulo 3° Constitucional y la Ley General de Educacion.

Los aspectos fundamentales de este programa son: la equidad, calidad y
pertinencia de la educacion, como también apunta a fa formacion integral de ser
humano; alentar la responsabilidad de los principales agentes que intervienen en
los procesos educativos y formar seres humanos que participen con

responsabilidad en todos los ambitos de la vida social.

Este programa considera al maestro como agente principal en [a
busqueda de la calidad, por lo que otorga atencion a su condicién social,
cultural y material, segin la experiencia educativa propia; este nuevo programa
aporta buenos propésitos para el desarrollo educativo. Ya pero situandose en
la realidad los planes y programasn nose modificaron, lo que se hizo es
cambiar las pastas de los libros y portar temas mas ilustrativos pero fuera de la

realidad escolar.

4SEP. Programa Emergente de Apovo Plan 1990-93 p. 27
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Sobre el problema de la comprension de la lectura se continda de igual
Mmanera, porque el alumno esta tan acostumbrados a hacer lo mismo y ademas
no les llama la atencion los dibujos y lecturas que vienen ilustradas porque no

tienen sentido para él.

La estructura del programa, cambi¢ de unidades por blogues, ya que

ahora se planea por bimestre y se aplican evaluaciones igualmente.

El maestro y el alumno al trabajar con el programa vigente de tercer
grado, implica en el educando la comprensién de cada uno de los ejes para
que pueda expresarse en forma oral y escrita para poder externarlas hacia los

demas.

La asignatura de Espaiiol tiene como propésito central “propiciar el
desarrollo de las capacidades de comunicacion de los nifios en los distintos

usos de la lengua hablada y escrita” &

Este propdsito estd bien fundamentado pero hay docentes que se
abocan sdlo al libro de texto y no buscan otro material de apoyo que pueda
ayudar a la comprension de la lectura; y como se puede observar el libro trae
pocas lecturas que no estan de acuerdo al nivel del alumno, por lo tanto no tiene

interés por ellas.

Como tambien este programa (1990-93) sugiere que Ics alumnos trabajen
con las lecturas que tienen funciones y propésitos distintos: literario, los que
transmiten informacion, instrucciones, gue comuniquen asuntos personales y

familiares; con estas actividades se permite que los estudiantes desarrollen

S S.E.P. Planes y Programas de Estudio 1993 p.23




17

estrategias adecuadas para la lectura de diferentes tipos de texto, para el

pensamiento y uso de su contenido.

Este programa también plantea que los alumnos busquen explicaciones a
los fendmenos que observan, solucion a los problemas cotidianos vy a la utilidad
de las normas sociales, etc. En el libro de texto es donde se plantean las
preguntas, por su parte los nifios deberan expresar lo que piensan asi como
formular preguntas de su interés; con esto el maestro tiene la oportunidad de
conocer la problematica que aqueja a los nifios, el nivel en que se encuentran y

como se lo plantean.

Si se da libertad y participacion, el alumno puede plantear, cuestionar y
problematizar, se obtendran pautas a seguir para la planeacion y desarrollo de

las situaciones de aprendizaje.

Para concluir el programa vigente trae buenas actividades, pero no en su
totalidad, le hace falta tomar mas en cuenta el medio en que se desenvuelve el
niflo; porque trae lecturas muy significativas para determinados alumnos, pero
al leerlas el nifjo se situa fuera de su realidad; ya que se deben tomar en cuenta
las diversas esferas de conocimiento:® afectiva, cognoscitiva y psicomotriz
que |os nifios tienen; para asi planear actividacdes que conllevan al desarrolic de

la lectura.
B. Contexto social

Después de analizar el sustento tedrico de la educacion formal en el pais,

es conveniente relacionarla con las condiciones sociales, econdmicas vy

6 LELAND C. Swenson "Jean Piaget Una Teoria de Maduracién Cognitiva" Antologia
U.P.N Teorias de Aprendizaje p. 207
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geograficas en que se encuentra el grupo escolar; protagonista de esta
propuesta pedagdgica, a fin de detectar aquellos factores que emanan de el, y
analizar la manera en que influyen en el nific en lo que se refiere a la

comprension de la lectura.

El contexto social es quien favorece o limita la efectividad de la puesta en

practica de la presente.
1. Comunidad

La Colonia Hidalgo No. 2 esta ubicada en el Municipio de la Ciudad de

Delicias, es una comunidad dinamica en continuo crecimiento.

Las actividades econdmicas son diversas: agricultura, comercio,
ganaderia; a sus alrededores se encuentran industrias como: la termoeléctrica,
la Mead Jhonson, Leche Delicias, la Industrializadora Zaragoza y la Granja

Gabriela.

La Termoeléctrica es el contaminador principal de esta comunidad ya que
se encuentra a cuatro kilometros. Y los contaminantes junto con las otras

industrias son causantes de alergias e infecciones gastro-intestinales.

En cuanto a la educacion, las oportunidades, en todos los niveles son
variadas, existe un jardin de niflos, dos escuelas primarias, telesecundaria y una
secundaria estatal a tres Kilometros de la colonia. (Las Varas, Municipio de

Saucillo).

El aspecto econdémico viene a definir la estructura social de la

comunidad: Los sujetos que son duefics de los medios de produccion vy
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aquéllos que trabajan para éstos (obreros y jardineros), otros en época de

produccion van a las pizcas de chile, nuez, efc.

Los alumnos integrantes del grupc de tercer grado son hijos de
jornaleros; ya que su trabajo es eventual. Por todos es conocida la manera en
que la seguridad econdmica de la familia favorece o limita las posibilidades de

que el nific se enfrente con éxito al proceso enseftanza aprendizaje.

Por ofra parte el clima es extremoso, en verano muy calurose y en
invierno mucho frio, en verano la entrada a la escuela es a las 14:00 horas y en
invierno también; solo se modifica [a hora de salida ya que asisten ailumnos de

partes lejanas de la comunidad donde se encuentra la institucion escolar.

Las fuentes de sustento son la agricultura y ganaderia, las cuales son
favorecidas por la presencia de un canal de riego el 05; las tierras son fértiles,
pero hoy en dia debido a la sequia no hay agricultura y si no existe siembra la
demanda de mano de obra no existe, entonces los habitantes de esta Colonia
no trabajan y se ven en la necesidad de emigrar a otras ciudades en busca de

trabajo para el sostén familiar.

Existen grupos de personas que organizadas para trabajar (micro
empresas) estan elaborando un producto (chorizo y yoghurt) y lo venden a

otras ciudades, es asi como el ama de casa aporta algo para el sostén familiar.

Unas de las desventajas que se puede apreciar es la tendencia que tiene
la juventud desorientada y bombardeada por la publicidad a consumir drogas,
asisten a la exhibicién de peliculas pornograficas, compra de productos
innecesarios, etc. lo que necesariamente provoca muchos problemas sociales,

economicos y de salud.
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A pesar de lo antes mencionado la juventud tiene algo positivo, practican
deporte y llevan a cabo eventos deportivos con los vecinos de las comunidades
cercanas, cabe mencionar que existe personas de la comunidad que ayudan a
la escuela, en cosas que faltan (hacen donativos, aportan cuotas, dinero, etc.);

y estan en contacto continuo con la escueia.

Como también hay familias que ayudan al maestro con materiales para
llevar a cabo la comprension de la lectura dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje como: cuentos, revistas y el periddico, este se obtiene cuando se
trasladan a la ciudad de Delicias; ya que esto no es general en todos los padres

de familia, se esta hablando de un porcentaje minimo.

Para concluir todos los factores descritos anteriormente tienen gran
relacién con el problema citado; por el lado econdémico, primero se abastece el
sustento familiar y a veces ni se completa, y no se alcanza para comprarles a
sus hijos algun material de apoyo para desarroilar el habito de lectura; por otra
parte la juventud no interviene mucho, es decir, cada quien con su grupo de
amigos, sobre la cultura de la sociedad no ayuda mucho, la gran mayoria de los
padres de familia son analfabetos, y por lo tanto no existe gran apoyo por parte

de ellos hacia sus hijos.
2. Escuela

La escuela Enrique C Rebsamen funciona en el turno vespertino vy
fisicamente en buenas condiciones. Consta de siete maestros, un directivo

técnico.

Pertenece a la zona 44 del sector 22 de la ciudad de Meoqui; es una de

las escuelas que esta retirada de la cabecera Municipal. Esta institucion rara
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vez destaca; las causas son diversas se puede decir que la principal se traduce
en las expectativas que maestros, directivos, alumnos y padres de familia

tienen respecto a las posibilidades tanto social, econémica como culturaimente.

La escuela es fisicamente modesta, pero limpia; internamente hay
ibertad para llevar a cabo la labor pedagcgica, para evaluar y organizar el
grupo escolar; hay compaferismo entre maestros que laboran, cada uno trata
de cumplir con sus comisiones y con €l grupo de nifios que tiene a su cargo; se
ofrece ayuda entre maestros como: prestarse material didactico, intercambio
de ideas para hacer mas accesibles los contenidos de estudios a los
educandos, auxiliando en el cumplimiento de una comision a algun compariero
(tienda escolar, periddico mural, aseo de sanitarios, etc.). Cuenta con suficiente
terreno para juegos de recreacion, como también arboles para un buen

descanso y concentracion de los alumnos.

Los padres de familia, en su mayoria acuden a la escuela cuando se les
solicita y con un poco de esfuerzo por parte de los maestros, se logra que
cumplan con aportacion de cuotas y actividades académicas que normalmente

se presentan en el ailo escolar.

Son mas los factores que favorecen el proceso ensefianza aprendizaje,

que los adversos, en los que a la escuela y comunidad se refiere.

Sobre el problema planteado, la escuela ha tomado la determinacidén de
que cada maestro busque la mejor manera de llevar a cabo dicho aprendizaje;
por otra parte hay un grupo de docentes que se reunen para resolver este

problema de la comprension de la lectura; buscan e intercambian ideas para
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aplicarlas en el grupo y asi hacer frente al problema; ya que ésie, existe en

todos los grupos que integran el plantel escolar.
3. Grupo escolar

El grupo de tercer grado de la Escuela "Enrigue C Rebsamen" estd
integrado por 25 alumnos; de acuerdo a las experiencias de ensefianza gue se
han tenido con elios, es posible afirmar que en su mayoria se encuentran en el
nivel de las operaciones concretas. Por ello muestran un pensamiento légico en
relacion a ios objetos fisicos; son capaces de retener dos o mas variables en
relacion a los objetos; se vuelven muy socio-céntricos y esto les permite tomar
opiniones de las demas personas. A los nifios les es facil construir o inventar
porque va con su haiuraleza; en cambio para el maesiro es una tarea laboriosa
que se iraduce en multiples y variadas actividades de planeacion vy

organizacion.

En conclusion, los alumnos de este grupo son nifios: inquietos, activos,
trabajadores y con deseos de saber; pero se ven grandes deficiencias, ya que
ellos quieren aprender, se sienten presicnados en llevar a cabo ese
conocimiento y es que ya se hizo costumbre resolver egjercicios de
comprension de la lectura de la misma manera; urge una pronta solucion a este
problema para que los alumnos expresen, reflexionen y critiquen sus propias
ideas, a la vez sean expresivos, autonomoes, y se puedan desarrollar ante la

sociedad en que se desenvuelven.



it MARCO DE REFERENCIAS CONCEPTUALES

Tiene como objetivo comunicar la conceptualizacion de los diferentes
elementos manejados en este trabajo. Dichcs elementos se pueden agrupar en

dos bloques:

El contenido curricular y los sujétos del proceso educativo. En relacién al
primero se define a la lectura como objeto de estudic en la escuela y su
intervencion en el desarrolio integral del nifio; en alusién al segundo, se
determinan las caracteristicas psico-sociales de los participantes del proceso
ensefianza aprendizaje, considerando ias relaciones cognitivas, sociales,

afectivas y psicomotrices como inherentes a la accion pedagégica.
A. Concepto de lenguaje

El lenguaje corresponde a las necesidades de comunicacion, porque es
un factor importante para el buen funcionamiento de las sociedades, esta
necesidad de comunicacién se refiere a diversas actividades de la vida
cotidiana del ser humano. Por medio del habla se expresan todos los

sentimientos y se puede establecer comuricacidn con la sociedad.

En el transcurso de la historia humana el lenguaje se manifiesta en todos
los hechos sociaies y sirve para desarrollar penszmientos y comunicarlos a los

demas.

El origen del lenguaje oral, escrito y su comprensién se manifiesta desde
edades tempranas en la vida del nifio; ya que las zersonas que lo rodean sirven

de gran ayuda para sustentar el lenguaje en la escuela; esto se apoya con los

141114
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grandes investigadores como lo es Fisher,? quien concibe al lenguaje como un
producto social, ademas como un instrumento para el trabajo que hace mas
claro los procesos de produccion. Por lo que e! hombre necesita de la relaciéon
con los demas para que ésta le permita acrecentar su lenguaje, al aumentar la
necesidad de comunicacion para negociar ias relaciones que se establezcan

enhtre ellos.

También en la escuela surge la necesidad de comunicacion por medio de
la cual los nifios deben interactuar con sus compaferos para conocerse,
intercambiar opiniones, negociar acusrdos en su grupo, tomar decisiones para

el bien comun.

En el salon de clases no se da oportunidad para que el nifio logre la
comunicacion porque se le corta la libertad de expresion por temor a indisciplina
y ésta conlleva a que el alumno no pueda acrecentar el lenguaje infantil y
apropiarse de otras formas de expresion que poco le permitan al nifio entender
el mundo en que vive, ya que el maestro debe aprovechar ese instrumento que
es el lenguaje para el trabajo en el aula y lograr que los alumnos lo utilicen para
todas las actividades de comunicacién, expresion y funcionalidades que le

puedan dar.

Vigotsy concibe el lenguaje 8 : como un instrumento social, el individuo es
un ser social por excelencia y necesita comunicacién para poder desenvolverse

en la sociedad y poder interactuar con sus compafiercs, familiares, etc.

7 FISHER, Emest "La Necesidad del Arte" Antclogia UPN El Lenguaje en la Escuela
pP.11-29.

gVIGOTSKI, L.S. "El Desarrolio de los Procesos Psicoldgicos Superiores” en Antologia

U.PN El Lenguaje en la Escuela pp. 30-38
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Chomsky 9 dice que el ser humano trae capacidad innata que le permite
apropiarse del lenguaje, pero es necesario la interaccion social para que se de
este desarrollo, por lo que es importante la interaccién en la escuela y
considerar su importancia para adquirir nuevas experiencias que le den
oportunidades de desarrollarse, conocer y resolver problemas que se le

presenten,

Es de suma importancia recalcar que al nifioc se le debe permitir
expresarse y darle la oportunidad de comunicarse,10 porque cuando se le pide
que cuente sus experiencias lo hace en la medida de sus posibilidades, pero
cuando se le niega la oportunidad de hacerlo, se interioriza méas con sus

pensamientos y con el lenguaje egocéntrico.

Si el lenguaje, le permite al nifio la socializacion asi como reflejar sus
experiencias y expresar sus ideas ademas de resolver problemas, se puede
concluir que hay que permitirle que se exprese y no solo que lo haga cuando el
maestro se lo permita o le pregunte algo, sino en el momento que él sienta la

necesidad de hacerlo.

El alumno al llegar a la escuela primaria ya posee un lenguaje que le
permite construir y comprender todas las reiaciones posibles de dicha lengua;
es un habil usuario del lenguaje porgue entiende perfectamente los usos vy

funciones de éste en el medio que le rodea, y esto sera la base para que en el

9 PELLICER, Dora "El Lenguaje en la Transmision Escolar de Conocimiento” Antologia
U.PN. El Lenguaje en la Escuela pp. 74-76
10 MORRIS, L. Bigge "¢ Como Describen el Procesc de Aprendizaje las dos Familias de

Teorias Contemporaneas de Aprendizaje?" Antoiogia U.P.N Teorias del Aprendizaje p.
126
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momento de enfrentarse a la lectura, reconozca las diferentes situaciones de

comunicacion, coherencia e incoherencias presentadas en los libros de texto.
B. Funcionalidad del lenguaje

Es importante sefialar cual es la funcién que se le atribuye al lenguaje
para aplicar ese conocimiento en el aule, hay que propiciar actividades que
vayan acordes con la funcion que se ie asigna desde el punto de vista del nifio,
de la escuela y contexto social, que a la vez coincidan con los usos

programaticos que cada uno de los sujetos le dé.

El lenguaje le sirve al nifio para expresar todo lo que siente, éste se va
modificando en el transcurso del desarrollo cognitivo, mismo que atribuye al
lenguaje una funcion de representacién de las imagenes mentales del nifio y que
ésta es la forma mas compleja y abstracta que utiliza el infante, explica como
se va desarrollando desde la etapa senscrio-motriz hasta las operaciones

formales.

Vigotski 11 sostiene que la funcion del lenguaje es comunicativa y social y
que las primeras formas de lenguaje, lamadas egocéntricas son un importante
instrumento del pensamiento, algo de transmisién que aun siendo lenguaje

interno es social en su expresion.

Hay que contemplar este planteamientc en la escuela ya que es
necesario conjuntar el aspecto psicoldgico con el social, porque el nifio no es
un ser aislado; se encuentra inmerso en una sociedad; que es la que influye en

los alumnos para los usos programaticos marcados en el programa; ya que el

11 VIGOTSKI, L.S “El Desarrollo de los Procesos Psicolégicos Superiores" Antologia
U.P.N.El Lenguaje en la Escuela pp. 36-41
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hifio construye su conocimiento con el lenguaje que trae desde su casa y este
contexto ayuda a satisfacer su curiosidad natural, permitiéndole tener mas
elementos para resolver problemas, vencer las emociones o impulsos que

tenga y organizar su actividad.

Vigotski12 sefiala que el lenguaje en el nific es muy importante, de tal
manera afirma, que el hablar es tan fundamental como el actuar para lograr una

meta o un proposito.

Al analizar este planteamiento se puede hacer una retrospectiva en el
comportamiento del adulto en relacidn con el fenguaje del nifio en forma
general, y se observa que no se permite al infante hablar, se le presiona para
que guarde silencio, argumentando que no sabe lo que dice y se le niega a
veces la oportunidad para que, por medio del lenguaje planifique y resuelva sus
problemas. De acuerdo a la psicolingiiistica contemporaneal? el nific a los seis
afios es completamente lingliistico ya que pusde comunicarse con los demas,
porque construye las reglas necesarias para producir el lenguaje; de esta forma
también es capaz de discriminar aquellos elementos sobre los que puede poner
mayor atencion, entonces la lectura es la que le permite encontrar nuevos
conocimientos que le ayuden a formar un criterio apropiado para el andlisis de

las situaciones de su entorno y pueda interpretar el significado.

La lectura se convierte en un proceso dinamico que permite al sujeto

ampliar sus esquemas, analizar, criticar, reconocer conceptos y enriquecer su

vocabulario.

12\IGOTSKI, L.S Op. cit. pp. 30-41
13 FERREIRO, Emilia. "Nuevas Perspectivas Sobre los Procesos de Lectura y Escritura”
U.P.N El Lenguaje en la Escuela p.118
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La funcionalidad que se le da a la lectura es de gran valor practico ya que
permite a las personas obtener mayor conocimiento para progresar en la vida;
pero hay otras mas especificas y de gran valor, que son el contar con un
elemento de comunicacion con el medio del nifio, una fuente ilimitada de
cohocimiento del mundo que le rodea, que lo lieven a tener acceso a

informacién que satisfacer su curiosidad.
1. El lenguaje en la escuela

Si se relaciona el desarrolio del lenguaje del nific desde la etapa preverbal
hasta cuando llega a la escuela, se puede entender que es todo un proceso
constructivista que le permite al sujeto crear reglas y convencionalidades del
mismo. Aunado con los usos que el nifio le da, se puede entender y enfocar la

forma de aprovechar esa competericia lingliistica en la escuela.

Vigotski 14 hace hincapie en la funcién planificadora del lenguaje, la cual
se puede aplicar en la escuela; los nifios son quienes por medio de ia
interaccion con los demas, unifican criterios y toman alternativas de trabajo en
la resolucion de problemas en el salon, como también organizar actividades,
desplazando el verbalismo del maestro y dando oportunidad a los alumnos a
que utilicen esa herramienta para analizar situaciones y ser consciente de lo que

hacen.

Muchas veces se limita al nific cuando hace uso del lenguaje y se queda
supeditado a que el maestro le conceda la palabra vy le indique cuando, como y
dénde debe hablar.

14 \IGOTSKI, L.S Op. cit. p. 39
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El desarrollo del lenguaje oral y escrito estan muy relacionados con la

necesidad de comunicacion.

En el caso de la lectura, esta debe esiar enfocada a la busqueda de
significado, a la interpretacion de los textos v empieza su desarrollo desde el
momento en que el nifio se da cuenta de que la escritura sirve para algo, de que
ahi puede encontrar un mensaje; por lo que ia ascuela no debera considerarse
como unica fuente para que el nific aprenda a ieer y a escribir; se debera
entender que este proceso inicia antes de llegar el nifio a primer grado, que es
un proceso natural donde se redescubre el sistema de escritura y no
anteponerlo como contenido para aprobar el afic escolar; tomar la lectura como

un elemento de comunicacion que da luz y sentidc & lo que rodea al mundo.

2. La lectura de comprensién como objeto de estudio

#

Es necesario hacer un andlisis de Iz lectura: por ser una actividad
cotidiana, pero a la vez muy importante porque de ella depende el acercamiento
a muchas fuentes de informacion que permiten al ser humano construir
conocimientos a lo largo de su vida. Para iniciar este apartado se hace la
siguiente interrogante ;Qué es leer? "ya que es necesario que los nifios lean
para que existan, para que se conviertan en adultos conscientes de si mismos y
de su poder" 18 |o anterior lleva a una reflexicn sobre ia importancia que tiene el
hecho de no desligar el ienguaje de la realidad, v de como se alcanza la
comprensién de la lectura cuando el texto se encuentra relacionado con el

contexto del lector.

15 GFEN. Dirigido por Jossette Jolibert Gloton "Ei Poder de Leer" Antologia U.P N Ei
Lenguaje en la Escuela p. 95
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Abordar la lectura como proceso de construccién en forma natural, es

uno de sus planteamientos, ya que no debe ser una tarea impuesta, penosa,
sinc una continuacion del mundo del nifio en la escuela. Para que el nifo
encuentre gusto por la lectura ésta ha de ser agradable para ellos, ya que de
otra manera cuando se le presenta un texto y no lo entiende; muestra poco
interés por la lectura, es cuando el docenie se preocupa por encontrar las

alternativas para que los nifios entiendan lo que leen.

Ya que para entender un texto hay que tener una informacion previa al
mismo,16 el material debe ser interesante, variado vy util. Los textos que lee el
nifo deben estar de acuerdo al contexto social en que se desenvuelve, acordes
a sus intereses y que ubiquen al lector en la reaiidad, en la que se pueda aportar
conocimientos ya que la lectura es interpretacicn y a la vez se anticipa sin caer

en el descifrado.

También es importante considerar que los textos que lean los nifios
deben ser los que ellos elaboren ya que cuentan con muchas experiencias que
puedan plasmar, en las que se reflejan los conocimientos que poseen sobre lo

que les interesa y el medio gque les rodea.

Hay que considerar que los distintos tipos de textos que existen son
narrativos, argumentativos, periodisticos, instruccionales y analizar a cuales de
ellos son a los que se enfrenta el nifo al momento de leer y si son
considerados en el aula toda esta variedad de tipos de textos. Los libros de
texto que los nifios leen no tienen una trama, son un conjunto de enunciados

que no obtienen una informacion significativa a veces son juegos de palabras.

16 GomEZ P. Margarita "Estrategias Pedagdgicas para Superar las Dificultades en el
Dominio del Sistema de Escritura” Antologia U.P.N. Desarrollo Linaiiistico v Curricular
Escolar. p. 78
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Por ejemplo:17

Vamos a contar
tarari, tata,.
El viejito cojo.

duerme trepado en un zanco.

Por lo tanto hay que considerar que existen gran variedad de estilos y
que a los nifios les gustan mucho los narrativos, pero que a su vez deben
enfrentarse a todos ellos, para que los conozean, los manejen, interactien con
ellos y les guste leerlos para que asi tengan como finalidad ampliar significados
del texto.

Hay dos tipos de informacion:18 la visual, Gue se refiere a los signos
impresos en un texto, que se percibe directamente con ios ojos; y la no visual,

que se refiere al conocimiento del mundo.

Es normal y logico que los nifios interactien con los textos y a veces

modifiquen o le den una interpretacion personal a io que leen.

Esta propuesta pretende hacer un andlisis sobre para qué leer, si se hace
conciencia en el nifio de la utilidad practica de la lectura, ésa es la solucion para
interesarlos en ella o bien el que fa iectura le permita abrir un mundo maravilloso
de experiencias nuevas que le ayudaréa a despegarse de su ignorancia,

comprender el mundo que le rodea vy ser duefio de su destino.

Para finalizar Margarita Gémez Palacicl9 ofrece una definicion de Ia

comprension de la lectura indicando que la construccion activa por parie del

17 sgP, Larori, Tata Libro de Lecturas de 3er. Grado de Educacién Primaria p.54
18 GOMEZ, Palacios Margarita. Op. cit. p. 75
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lector da una representacidén mental del texto, dentrc de las representaciones
posibles de éste. En ello influirdn jos conocimientcs prevics, sus objetivos al
momento de leer, el nivel de desarrollo, el contexto social, el vocabulario
utilizado, la estructura del texto, su funcionalidad y todas las estrategias que el

lector ponga en juego para la comprension de {0s textos.
C. Teoria constructivista

Esta teoria puede decirse que en su conjunto es desarrollada por Jean
Piaget 20 se refiere a la evolucion dei pensamiente en el nifio, hasta su

adolescencia; es pues, mas que un estudio psicoldgico, es un trabajo

epistemolégico.

Jean Piaget en el constructivismo, pone de por medio al sujeto con sus
procesos mentales y los explica como génesis del conocimiento; define al
sujeto como un ser activo que piensa y elabora sus hipttesis explicativas sobre

el mundo que lo rodea.

Los mecanisiios de aprendizaje dependen de la interaccion del sujeto
con el objeto de estudio en el que se presentan invariantes que son la
asimilacion, la acomodacion y el equilibric gue p=rmiten lliegar & una adaptacion
a la nueva situacion o conocimiento. La asimiiacion se da cuando una persona
hace uso de ciertas conductas que son naturaies ¢ ya aprendidas, es cuando
utiliza lo que ya sabe ante la situacidn nueva. La acomodacion es cuando una
persona ve que lo aprendido no es satisfactorio para la situacion en la que se
encuentra, entonces desarrolfa un nuevo comporiamiento y es asi como el

sujeto llega al equiiibrio. Este procesoc de aprendizaje se presenta a cada

19 |dem.
20 | EL AND C. Swenson. Op. cit. p. 209



momento y a lo largo de la vida de los seres humanos, un ejemplo de éste es
cuando al nifo se le presenta una lectura para que lea y resuelva ejercicios de
comprension, la asimilacion se da en este aprendizaje si el alumno conoce algo
sobre el tema a tratar y la acomodacion se hace presente cuando observa que
lo aprendido no le es satisfactorio y por lo tanto no le sirvié de nada lo que ve y
se lograra un aprendizaje cuando se llega a el eguilibrio y es asi cuando la

lectura la relaciona con lo que ya conoce y lo nuevo.

El sujeto hace suyo el objeto de conocimiento; en este proceso de
aprendizaje influyen varios factores?? como la madurez, experiencia,
transmision social y el equilibrio. La madurez es considerada desde el punto de
vista del sistema nervioso que va a permitir mayor capacidad cognitiva; la
experiencia que tiene al interactuar con el ambiente al explorar y manipular, le

£

permite llegar a tres tipos de conocimientos: fisico, Iégico-matematico y social.

El fisico se abstrae de las caracteristicas de los objetos (color, forma).
ejemplo: Las lecturas deben ser llamativas y bien fundamentadas, tener aigo de
interés para que alcance el conocimiento Idgico-matematico, a su vez logre las
abstracciones, las reflexiones asi como las relaciones entre los objetos que no
estan ahi en la lectura, y pueda llegar al conocimiento social cuando establece
una relacion e interactta con el contexto que le rodea y esta transmisién social
le permite al nifio recibir y estar en comunicacién con las deméas personas, lo
que genera todo esto son nuevos conocimientos que vienen a contrastarse con
lo que ya poseen. Todos estos factores se coordinan para liegar al aprendizaje

si se logran se liega a un estado de equilibrio.

21 WOOLFOLK, Anita E. et. al. "Una Teoria Global Sobre el Pensamiento. La Obra de
Piaget" Antologia U.P.N. Teorias del Aprendizaje pp. 203 y 204
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Estos enfoques22 consideran que el aprendizaje implica un proceso por
el cual el nino construye sus conociimientos mediants [a observacion del mundo
que le rodea, su accidn sobre los objetos, la informacion que recibe del extarior
Y la reflexion ante hechos que observa, por lo que el conocimiento no puede ser
considerado una copia de la realidad y para conocer aigo no basta con verlo y
memorizarlo, es necesario interactuar con é!, entender como esta constituido e
interiorizarlo; pero cada persona lo hara de acuerdo a como se le hayan
presentado los factores del aprendizaje y el desatrollo de las estructuras de su

pensamiento.

El maestro para poder plantear actividades debe conocer a los alumnos

en las estructuras del pensamiento y para esto se citan varios estadios.29

El primero es el sensorio-motriz que se ubica de 0-2 afios: existe una
estimacion activa combinada con reflejos primitivos en los que hay una accién

repetitiva.

El mundo del nifio se reduce a sus acciones y poco a poco va
reconociendo la permanencia de los objetos. No es capaz de hacer

representaciones internas, es este un periodo preverial.

En el periodo preoperatoric de 2 a 7 afos, comienzan las
representaciones internas como la imitacion, el juego simbdlico, la imagen

mental y el desarrolic del ienguaje .

22 BRUBACHER, S. John "El Aprendizaje y su Contexto” Antologia U.P.N Teorias de
A?rendizaie p.17
LELAND C. Swenson. Op. cit. pp . 208-211
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No existe reversibilidad en el pensamiento, ademas de fijarse Unicamente
en una sola propiedad en los objetos (concentracién). Existe un egocentrismo

que no le permite considerar el punto de vista de los demas.

En el periodo de las operaciones concretas de 7 a 11 afios, el nifo
muestra un pensamiento logico en relacion con los objetos fisicos. Aprende la
reversibilidad de pensamiento, es posible invertir una accién que antes se habia
realizado Unicamente en el planc fisico. Es capaz de retener dos o mas
variables en relacion a los objetos, se vuelve més socio-céntrico y esto e
permite considerar las opciones de las demas personas, puede conservar las
propiedades de los objetos; surgen también las operaciones matematicas, pero
sin embargo, limitado a cosas concretas en lugar de ideas. En esta etapa se
encuentran la mayoria de los niflos de tercer grado de educacién primaria y
estos aspectos se deben tener en cuenta cuando se trabaja con ellos ya que
solo asi se puede entender sus formas de procedar y mas el aspecto social
gue atin y cuando no se puede separar del cognitivo, si es posible comprender
que los nifios necesitan oportunidades dorde puedan desenvolverse en un
ambiente favorable y propicio para lograr iniegrarse a un grupo escolar, a su

familia y su comodidad.

En el periodo de las operaciones formales, los nifios son capaces de

trabajar con abstracciones, su pensamiento es hipotético-deductivo.

Las implicaciones que tiene este enfoque en la lectura son importantes ya
que el desarrolio del lenguaje genera una competencia tinglistica que permite al
nifo de tercer grado ser mas habil usuario del lenguaje, lo que a veces el
docente desaprovecha ya que se aborda la lectura como si el nific no tuviera

ese conocimiento que le permita poner en practica las reglas de estructuracion
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sintacticas y semanticas para obtener significado sobre los textos que se le

presentan.

El paso de un estadio a otro permite que el nifio requiera en la lectura
tanto el apoyo a sus imagenes y centre mas la atencidén a los aspectos
cuantitativos y cualitativos de los textos que le permiten relacionar que, a mayor
cantidad de letras, mayor sera fa emision oral en la lectura. Dar opinion de la
lectura, predecir y cambiar el final de un texto, aceptar el final que otro nifio
sugiere, son ejemplos de la socializacion que empiezan a generar. Las
relaciones logico-matematicas, permiten encontrar sentido a los textos al
intercambiar los parrafos y buscar la coherencia, clasificar los mismos por su
significado o escribir para otra persona; ya que su pensamiento va adquiriendo
una logica que encuentra la explicacién con el plano de lo real; por eso juegan
un papel importante las situaciones concretas en la lectura como son: la
escenificacion de cuentos o titeres ya gue para elios son situaciones muy

reales que les dejan mucho significado.

Segun Piaget, 24 una vez que los nifios han sido iniciados en el proceso
de la lectura y sus sistemas perceptuales y légicos, le permiten un mayor grado
de busqueda sistematica (edad 7 afios), éstos en forma natural aumentan su

capacidad para analizar el significado de la palabra.

De aqui la gran importancia de estudiar estas etapas de desarrolio y
aprovechar lo que cada una de ellas confirma para tomarlas en cuenta a la hora

de proponer situacicnes didacticas.

24 LELAND C. Swenson. Op. cit. p. 214
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El papel del maestro en esta teoria constructivista es el de propiciador
del aprendizaje es necesario conocer al sujeto en sus etapas desarrollo,
afectividad y biologicamente, de manera que las actividades que se proponen

para acercarse al objeto de conocimiento sean adecuadas a su nivel.

Los errores son considerados como const.r.i.mti\fos,25 partiendo de elios

para buscar alternativas que favorecen los procesos de aprendizaje.

La relacion sujeto-objeto de conocimiento, determinard los roles de
accion del nifio y del maestro. El enfoque que prstende este trabajo considera
una interaccidn entre el sujeto y el objeto inmersos en un contexto social, el cual

no puede dejarse a un lado.

La lectura es considerada como un objeto de conocimiento que permite
rescatar significado de los textos, lo cual pone en juego el conocimiento previo
que se tenga del tema, por lo que se descarta que la lectura sea un acto

mecanico de traducir grafias en sonido.

El maestro debe aprovechar cualquier situacion de ensefianza-
aprendizaje y ser capaz de cambiar lo planeado en los momentos en que la

situacion no sea significativa para los aiumnos.

Dar libertad al alumno es importante, pero no implica sentarse y dejarlo
solo para esperar que construya el conocimiento. El papel fundamental del
docente, es propiciar situaciones en donde los alumnos estructuren y puedan

crear aprendizaje.

25 LELAND C. Swenson. Op. cit. p. 206
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El maestro constructivista, debe propiciar que el nifio logre una relacién
autonoma hacia los adultos, ademas de la cooperacion y respeto hacia si

mismo y las demas personas que le rodean.

El nifo es el sujeto que construye poco a poco de acuerdo a su
desarrollo, a la interaccion con el objeto de conocimiento v a las situacicnes de
aprendizaje que el maestro le proponga; pero a la vez tendra que adaptarse a
rol que establezca la escuela. Es aqui donde entra el reto para el maestro que

quiera salir del esquema que por ailos ha manejado la institucion.

Apoyados en el enfoque constructivista, los alumnos aplicaran sus
conocimientos sobre los temas que més les interesan, realizaran visitas de
investigacion, haran intentos de comprender los textos que se encuentren en su
entorno y tratarén de elaborar los propios. Para eilo se requiere de mayor
tiempo dedicado a la lectura, y de mas interaccion con diversos escritos que ie
permitan comprender la importancia de la misma. Se pretende una relacicn mas
estrecha entre el mundo escolar y el entorno sociai para que el nifio pueda ver

la utilidad de la lectura en su vida cotidiana.

D. Conocimiento

El maestro de tercer grado tiene el gran privilegio de seguir con los
alumnos el acto de leer de manera formal, v si esto se realiza en textos
adecuados para los nifios, de acuerdo a una seleccion realizada por ellos qua
les permita integrarse al medio, a situaciones en su tiempo y analizar el pasado,
conocer diferentes formas de vida, su realidad comparandola con las que se le
presentan en los libros; de esta forma la lectura se convierte en una arma para
transformar la situacion individual o coiectiva que ios ileve a ser mejores seres

humanos.

—— o — i —
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En la escuela se copian lecciones, se hacen dictados, la lectura es
mecanica, la atencion se dirige a la formalidad de la escritura y no hacia el
significado; se dibuja, se verbaliza y memariza, pero no se produce lengua
escrita que tenga un significado para los nifios. Es mas importante escribir y
pronunciar bien el texto, que interpretarlo, ya que esta accidon la realiza el

maestro.

El niflo puede poner en juego toda la informacion no visual y anticipar de

acuerdo a sus experiencias del contenido del tema.

Frank Smith,26 dice que los nifos no aprenden lo que es absurdo, porque
tratan de encontrarle sentido a las cosas, esto es aplicable a la iectura, ya que
los nifios no se interesan en cuestiones ajenas a su mundo y a su realidad; por
lo que los textos que ellos manejan deben ser acordes a sus intereses y
necesidades; sobre todo, los alumnos deben ser conscientes de que lo que se
encuentra impreso tiene algun significado y ademas una finalidad; si no se da
cuenta de ello, sera una lectura que dejen de lado por otra actividad mas
significativa. No por eso se va a negar el acceso a la lectura; sino enfrentarlo a
ese objeto de conocimiento con un reeplanteamiento de la postura del maestro,
en la que se conjuguen aspectos como: intereses de los nifios, textos claros de
acuerdo al contexto social y a las necesidades de los alumnos, tratando que
esa actividad tenga un verdadero significado para quien la realice, ofreciendo la
oportunidad a que el nifio explore, vea, pregunte, toque, investigue, lo llevara a
construir significado de lo que lee, y comprender el mundo y a satisfacer su

curiosidad natural.

26 SMITH, Frank. "Comprension de la Lectura" Antologia U.P.N. Desarrollo Linqiistico v
Curricular Escolar. p. 3-14
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Establecer una situacién. entre lo que ya sabe y lo nuevo, va a permitir
comprender los textos que se le presentan. Peroc en la escuela el nifio lee
enunciados esterectipados, modelos que ric habian de la vida cotidiana, ni se
expresan en el lenguaje que él usa, olvidando que, al tratar de dar sentido a los
textos, debe estar familiarizado con las diferencias entre lenguaje oral y el
escrito, pero aprende verificando hipdtesis, para lo que se remite a la situacion

contextual en la que ocurren los hechos.

Cuando el nifio en sus intentos de significado a lo que hace o iee, comete
errores, es muy comun que se ie sancione sin entender todas las relaciones que
tiene que establecer en su intento por dar respuesta a lo que a veces no le

interesa.
E. Los sujetos del proceso ensenanza-aprsndizajs
1. La escuela

La escuela es el lugar donde pasan largo periodo de tiempo tanto los
alumnos como los maestros. Pero para definirla &3 necesaric mencionar que

dentro de ella se da el proceso ensefianza aprendizaje.

La escuela es una institucion de naturaleza sccial creada con el proposito
de educar, no es ohligacién exclusiva de la institucian educar, sino de todas las
instituciones sociales (familia, vecinos, sociedad) ya que éstas deberian tomar
muy en serio el papel de educadores porgue de ahi depende la conservacion y

el progreso de una sociedad.

En la escuela, es donde interactuan tanto los alumnos como el maesiro,
pero de acuerdo a las posibilidades de cada sujeto, en un proceso dinamice de

respeto mutuo donde el fin primordial sea la interpretacion objetiva de la

R e ¥ W
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realidad, sin menospreciar lo empirico donde la confrontacién entre los SUjeL0s
los llevara a tomar las mejores alternativas para el hien comun, no separandola
de la realidad; debe partir de los interesss y necesidades de los nifos, sin

descontextualizar ni fraccionar el conocimiento.

La escuela formaliza el conocimiento; sin embarge no debe desconocer
los antecedentes que tienen los nifios al ingresar 2 ella. Son fundamentales en
el acto de leer. Toda esa relacion que los nifios establecen en ei medio social
son muy importantes ya que el significado que se ctorga a los textos es gracias
a la refacion de ese conocimiento; del mundo que rodea al nifio y sirve de base
para explicarse el contenido de una lectura, la interpretacion de una imagen o

secuencia de un relato.

’ Lo R fes
En la escuela 27 es donde se marcar 05 roles y se definen las formas de

llevar a cabo los diversos contenidos que la institucion establece.

2. El alumno

El alumno es un elemento muy importante en e proceso educativo. Es
sobre &l en quien recae el mayor pesc de las expectativas de los maestros,
institucion escolar y de padres de familia; en su nombre se elaboraran planes y
programas, se contemplan intereses psicolégicos para lograr un desarrolio
integral, pero en la practica se frena todo proceso, a través de ia disciplina, los
castigos, ef chantaje, dejando a un lado los buenos propositos y sometiéndolos

a las expectativas de los sujetos que la rodean.

Para la implantacion de los trabajos de lectura en el auia. sera necasario

conocer los intereses de los nifios, analizar la forma de reconstruccion de sse

27 IMIDEO, G. Nerici. Hagia una Didactica Geiieral Linamica. p. 118
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objeto de conocimiento; asi se podrd comprender ¢l proceso que va siguiendo;
ademas de considerar los conocimientos previos para presentar situaciones en
las cuales los alumnos pongan en juego ic que piensan, comparen, pregunien y
que el papel que ellos desarrollen ssa de construccion, investigacion vy
participacion; de tal forma que se de una confrontacién grupal v a su vez una

estructuracion de conocimientos de manera individual.

El alumno al leer utiliza las estrategias de muestreo, prediccion
anticipacion, inferencia, confirmacicn y auto correccion28. La estrategia de
muestreo permite seleccionar, que lo que se encuentra impreso las formas
graficas que le puedan dar algtn significado v dejar la informacién redundante.
La prediccion se da gracias a |a informacidn no visual que se posee, lo que
permite, a partir de algunos indices, encontrar informacion contenida en el texto

en general.

La inferencia se refiere a la posibilidad de deducir informacién no

explicitada en el texto.

La prediccion, implica la habilidad del lector para probar sus
anticipaciones o rechazarlas; es cuando utiliza la auto-correccion, que le

permite localizar el punto de error y corregirio.

Lo anteriormente sefialado lleva a concluir que hay que permitir que los
hifos pongan en juego dichas estrategias de lectura y entender que son

verdaderos intentos de interpretacién y no errores, porque no se fijan en lo que
estan haciendo, ademas de propiciar ta confrontacton, para gque no sea el libro

o el maestro lo que digan la conclusion final.

28 GOMEZ P. Margarita Loc.cit. pp. 78-79
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F. Metodologia

El alumno, para alcanzar el conocimiento de tal manera que le resulte
significativo y util, para el desarrollic y ei de la sociedad en que vive, ha de
lograrto por si mismo a través de actividades sistematicamente planeadas v
adaptadas a sus capacidades y necesidades. Esio es posible si se tiene
cuidado al preparar el inicio, desarrollo y final de cada una de las situaciones de
aprendizaje ideadas para que los alumnos logren el conocimiento de algtn

contenido de aprendizaje.

En la educacion formal, al realizar una actividad han de tenerse en
consideracion varias circunstancias como son: fiempo, recursos, referencias
que el educando tenga al respecto, las etapas del desarrollo cognoscitive por
las que atraviesa el alumno y el medic ambiente. Lo cual implica un gran
esfuerzo, antes y durante la ejecucion de la actividad, ya que se requiere de

cierto orden, mismo gue tiene que lievarse a cabo consecutivamente.

El programa de estudio maneja los objetivos que permiten al maestro la
oportunidad de elegir las actividades que conduzcan ei proceso educativo, en
base a las expectativas de los alumnos. Como también objetivos, contenidos,
actividades y evaluacion estan sometidos a un criterio reflexivo al servicic de la
construccion de nuevos conocimientos. Agui czbe mencionar la Didactica
Critica 29 la cual da prioridad a estos aspectos =n 2| proceso ensefianza-
aprendizaje; ya que se basa en en los interesas y experiencias de los alumnos,

dialecticamente reconoce las situaciones de aprendizaje sujetas a

29 PANSZA Gonzaez, Margarita. et. al. Fundamentacion de la Didactica Tomo |. en

Antologia y Guia de Trabajo U.P.N La Sociedad v el Trabajo en la Practica Docente. pp
178-203
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circunstancias sociales, econdmicas y culturaies. Ei iogro de los objetivos no es

un fin terminado sino el inicio de futuros objetivos.

El papel del alumno es investigador, potencialmente preparado para la
reflexion, analitico, puesto a la discusién v, el papel del maestro le permite
intervenir activamente en la construccién del conocimiento en union con el

alumno puede participar en la adecuacién de la instrumentacion didactica.

Esto es en verdad lo que debe hacer cada maestro elaborar sus propias
planeaciones y actividades para ilevar a cabo el proceso ensefianza-
aprendizaje. Ya que por comodidad propia o falta de tiempo se compra a la
Comision Técnica ya elaborado y lo que hace es guiarse por ella vy la ejecuta al
pie de la letra; sobre el problema de 'a comprension de la lectura el alumno con
esa planeacion hace lo tradicionai, leer para contestar las preguntas que se le
solicita, el maestro al ver el problema no es capaz de mejorar o idear

situaciones de aprendizaje que lo lisven a un conocimiento critico y reflexivo.

La presente Propuesta Pedagodgica estd sustentada en la ~edagogia
Operatoria y en la elaboracion de situaciones de aprendizaje ya que lo anterior

es una metodologia para la adquisicién de conacimizntos.

Esta Pedagogia Operatoria 30 es una corriente didactica fundamentada en
la Psicologia Genetica de Piaget, que habla sobre el proceso de construccion
del conocimiento y ofrece alternativas que pueden ser aplicadas en la escuela
para lograr el aprendizaje; para llevar a cabo una planeacion con base a &sia es

necesario tomar en consideracidn ciertos principios: partir de los intereses del

30 XESCA Grau. "Aprender Siguiendo a Piaget" en Antologia UPN. Teorias del
Aprendizaje. pp. 444 y 445
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nifio; todo aprendizaje requiere de un procesc de construccion genética con una
serie de pasas evolutivos, que gracias a una alteracion entre el individuo y el

medio, hacen posible la construccion de cualquier concepto.

Antes de iniciar un aprendizaje es necesario determinar en que periodo se
encuentra el niflo, asi como sus conocimientos sobre el tema, para conocer el
punto del que se debe partir. E! maesiro se centra en recoger toda la
informacion que reciba del nifio y crear situaciones gue le ayuden a ordenar los

conocimientos que poseen.

Al implantar esta pedagogia se pretende establecer una estrecha relacion
en el medio escolar, posibilitando gue todo lo que se hace en la escuela, tenga
utilidad y aplicacion en la vida del nifo; sobre el problema planteado tiene
mucha relacion; ya que el niflo interactia, critica, reflexiona, interpreta vy
construye lecturas por & mismo, de acuerdo a sus intereses y desarrollo
cognoscitivo, asi como también el maestro al abordar un tema, primero debe
observar qué aprendizaje trae el nifo para de ahi partir y poder favorecer un
conocimiento que tenga aplicacion en la vida cotidiana, por eso las situaciones
de aprendizaje plasmadas en esta propuesia van con ese fin; de que el alumno

reflexione, critique y sea capaz de externar o tomar sus propias decisiones.

Py Py



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias didacticas " Son procedimientos que hacen posible la
operacion de las conceptualizaciones y principios pedagogicos contenidos en la
propuesta pedagdgica; su elaboracion representa esquemas orientadores de
acciones para el trabajo cotidiano del aula en la ensefianza y aprendizaje de los

conocimientos escolares".31

Estas estrategias sustentan situaciones que el maestro puede llegar &
lograr en su practica docente en este caso, s conveniente aclarar que estas
situaciones didacticas se han de lievar a cabo en un ambiente de respeto vy
confianza, para dar margen a que se manifiesten todas las dudas por parte del
alumno respecto al conocimiento, asi como para que exista un ambiente cordial

dentro del aula.

Atendiendo las conceptualizaciones hechas en el Marco Conceptual, en
estas actividades, tanto el maestro, como el zalumno tienen participacion

constante.

Posiblemente se crea que las situaciones de aprendizaje no tienen
referencia real, que son sacadas a presicn, sin embargo, al leerlas, se sugiere
que se tenga la mente abierta para relacionarlas con situaciones reales vy
cotidianas, ya que en el transcurso del afic escolar se presentan muchas y
variadas circunstancias que pueden ser aprovechadas para adecuarias. Si se
desea realmente que los educandes aprendan el objeto de conocimiento: de tal

manera gue no sea una mera memorizacion de regias y datos, hay que conocer

31 “Una Definicién de Propuesta Pedagdgica el Area Terminal® Antologia U.P.N Una
Propuesta Pedagogica para la Ensefanza de las Ciencias iiaturales p. 6




47

tanto al sujeto como al objeto, su naturaleza y sus caracteristicas especificas.
Por lo tanto las premisas mas importantes para aplicar las actividades es
conocer al nifio y al objeto de conocimiento en este caso la comprension de la

lectura.

Se ha de tomar en cuenta los conocimientos que el alumno posee sobre
un tema para parir de ahi e idear estrategias que le permitan optimizar
resulfados asi como también conocer y respetar la etapa de desarrollo
intelectual en que se encuentra el nifioc con el proposito de asignarle tareas que

esten en posibilidad de realizar.

Hay gue propiciar situaciones reales y concretas en las que el nifio pueda
involucrarse de manera que tome un papel activo en el que trate de dar
respuesta con sus propios medios, mismos gue deberan ser aceptados por el
maestro sin exigir precision, sino mas bien, cuando las respuestas obtenidas

son erréneas, se debe animar al alumno.

Los medios para la enseflanza son los recursos de los cuales el maestro
echa mano para facilitar o apoyar el proceso ensefianza-aprendizaje ya que .

éstos pueden variar segun el medic social.

Segun el autor. “"Los medios para la ensefianza es el conjunto de recursos
y materiales a que puede apelar el profesor", 32 ya que el maestro puede utilizar
desde una simple piedra encontrada fuera del saldn de clase hasta aparatos

electrénicos como la television, es decir lo que tiene a su alrededor.

32 SUAREZ, Diaz Reynaldo. "Seleccion de Estrategias de Ensefanza-Aprendizaje”
Antologia U.P.N. Medios para la Ensefianza p.5
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En relacién al problema; la comprension de la lectura los medios deben ser
o mas concreto posible; principaimente deben ofrecer a 10s alumnos materiales
de lectura abundantes, variados, con significado y sobre todo con interés y que
mejor, los trabajos elaborados por ellos mismos, los cuales son mas
motivantes por el hecho de que ellos participaron en su elaboracion, y a la vez
los evallen; porgue la evaluacion debe ser un proceso que permita al nifio
reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje y; para el maestro que sea
un seguimiento del desarrollo del nifio asi como de los contenidos del

aprendizaje con el fin de orientar la labor educativa.

La evaluacion puede ser individual o grupal Moran Oviedo la define como:
“Un proceso que permite reflexionar al participante de un curso sobre su propio
proceso de aprender, a la vez permite confrontar este proceso con el proceso
seguido por los demas miembros del grupo y la manera como el grupo percibid
su propio proceso”.33 Para poder abordar un {ema primero se hace una
evaluacion previa para ver qué sabe el niflo y; para de ahi el maestro partir Al
evaluar la comprensién de la lectura, el maestro tendra que tomar en cuenta
todo lo que interviene en el proceso de Ia lectura, tanto el nivel de desarrollo del

individuo asi como sus posibilidades vy limitaciones.
SITUACIONES DE APRENDIZAJE
Situacidn 1: Visita a la Biblioteca

Objetive: Qué el alumno reconozca la existencia de varios tipos de fuentes de

lectura.

33 MORAN, Oviedo Porfirio "Propuesta de Elaboracion de Programas de Estudio en la
Didactica Tradicional, Tecnologia Educativa y Didactica Critica" Antologia U.P.N.
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Se pretende que los alumnos visiten la biblioteca para que observen que
existen varios tipos de libros donde pueden leer, ya que en el [ugar donde viven

no existe una fuente de consulta.

Desarrollo: El maestro planea junto con los alumncs lo siguiente:
¢ Qué les parece si vamos a visitar la biblioteca a la ciudad de Delicias?
¢ Qué necesitaremos para ir a visitarla?

¢ Qué les parece si cada uno de ustedes redacta los cuestionamientos?.
Cada alumno escribe en sus cuadernos las preguntas que se plantearon a la

encargada; por ejemplo.
¢ Por qué hay diferentes tipos de libros?
¢ Para qué sirven cada uno de ellos?
¢ Qué requisitos necesita para consultar un libro?

Los nifios escriben el permiso que le solicitan a sus padres para poder

trasladarlos a la biblioteca.

La visita se realiza y cada uno de los alumnos hace sus cuestionamientos
y escriben las respuestas en su cuaderno. Por lo tanto el maestro debe cuidar

que los alumnos lo hagan con orden y respeto.

Al regresar de la visita en el saldén de clase se les invita a sentarse
comodamente, para piaticar, el maestro puede cuestionar de la siguiente

manera.

¢A qué se va a la biblioteca?



¢ Cuando puedes acudir a ella?
¢ Vieron dénde esta ubicada

El alumno comenta y muestra la utilidad que es tener una biblioteca

pequena en el saldn, escuela y comunidad.
Tiempo: Esta situacién se realiza durante dos horas, dos veces al afic.
Material: Cuaderno, iapiz, borrador y lonche.

Evaluacion: El maestro observa y registra en un diario si los alumnos hicieron

los cuestionamientos y el interés que tomé a la visita.
Situacion 2. La feria de los libros

Objetivo: Que los alumnos conformen una biblicteca escolar en el grupo, con el
fin de proporcionar una aproximacion a los diferentes tipos de libros, asi como

tambien manipular, observar y ordenar los materiales que la constituyen.

Se pretende con esa situacién integrar una pequefia biblioteca formada
con los libros que ios alumnos traigan de su casa o gue conhsigan con sus
vecinos libros que no utilicen, asi como también ios trabajos escritos que los

ninos redacten.

Desarrollo: Despues de la visita el maestro invita a los alumnos a que formen
una biblioteca, antes de esto, se les hace ver al alumno si hay alguien que
desee cuestionar a la encargada; acerca de la utilidad de la existencia de los
libros asi como la recopilacion de éstos para poder formarla, las preguntas

pueden ser las siguientes:

¢Les gustaria tener una pequefia biblicteca en el grupo?



31

¢ En gue ayudaria a todos?
¢ Cuales materiales se podrian poner en elia?

Una vez que hagan [a recopilacion de datos y gque el maestro traiga libros,
muestra la pasta del libro o cuento para que los alumnos vean el dibujo y lean el

titulo; y luego les puede cuestionar:
¢ De qué creen que se trata ese libro?
¢ Por qué piensan gue se trata de esto?
¢ Hara tiempo que se escribié?
¢ Camo te das cuenta?

Estas preguntas se hacen en relacion con el libro para que los alumnos

predigan su contenido.

Después se le facilita el libro a los nifics para que o hojeen y lo observen
bien y asi confrontar si acertaron sobre el tema que falta; después el maestro

puede preguntar:
¢Hay cosas y dibujos que les llamaron la atencién?
¢ Cuales? ¢ Donde?
¢ Fue cierto lo que ustedes pensaron sobre lo que se trataba el libro?
¢ Que les parecieron los dibujos? ¢ Son llamativos, coherentes?

Esto se hace con cada unos de los libros gue se van acomodando en la

biblioteca (banca).
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Ya cuando esta integrada la biblioteca se ie ffama al director y a los
maestros que conforman la escuela para que la inauguren y se e comenta a los
maestros que esta a su disposicion, tanto para ellos como para los alumnos de

la escuela.

Tiempo: Se puede utilizar el tiempo gue se desee; porgue no nada mas en el

asignatura de Espafiol puede llevarse a cabo sino en las demas asignaturas.

Material: Libros de diferentes asignaturas, cuentos, leyendas, fabulas,

canciones, diccionarios, mapas, revistas, hojas de méaquina, recetas etc.

Evaluacién: El maestro observa y registra si los alumnos consultan o no, asi
como también registra su participacion en ia reccpilacion de los libros. Otro
aspecto que se puede tomar en cuenta, es la prediccién que hacen los alumnos

acerca de los contenidos de los libros, al responder a las preguntas.
Situacion 3: Viajando con las letras

Objetivo: Que el alumno interprete y fomente el interés por la lectura de un

cuento.

Desarrollo: Se escogen dos o tres cuentos de ia pequeiia biblioteca y el grupo

elige uno para que lo lea un nifo.
Se sientan donde ellos gusten con el fin de escuchar mejor.

El nifo que lea, lo hace en voz alta, y de vez en cuando el maesiro

interrumpe y pregunta para que los nifios anticipen lo que sequira.
¢ Que creen que pasara?

¢ Qué creen que le suceda?
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¢ Porqué?
¢ Porqué actua asi?

Asi les ayudara a descubrir significados de nuevas palabras, y si no lo

saben se les invita a buscar en el diccionario.

Para finalizar la lectura, el maestro les permite a los nifics que hagan
comentarios sobre el cuento v les vuelve a preguntar para ver si comprendiaron

la lectura.
i Cuales son los personajes que integran el cuento?
¢ Como estaban vestidos?
| ¢ Qué comian?

Luego se reparte una hoja para que escriban el final del cuento y; a otros
nifios se les proporciona un dibujo que les haya llamado Ia atencion relacicnado
con el cuento. Después los nifios leen el final y muestran sus dibujos a los

demas comparieros.

Tiempo: Se recomienda una hora y media por semana 0 mas segun el interés

de los nifios.
Material: Cuentos de la pequefia biblioteca, hojas de méaquina, lapiz y colores.

Evaluacién: El maestro observa la comprension del cuento en la hoja que se

les facilita.

También se evaila si los alumnos hicieron anticipaciones sobre lo gue

seguira de la lectura del cuento.
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Se les pide a los alumnos que lean en voz alta todos los finales del cuento
y se les pregunta cual final fue el méas acertadc y si les parecié mejor ese final

del cuento o el que ellos escribieron.

Tiempo: Esta actividad se recomienda realizarla durante todo el afio escolar nc

solo en el asignatura de Espafiol sino en todas las demas.
Situacion 4: ; Qué quieres saber?

Objetive: Que el alumno a traves de la lectura de textos, analice su significado

y trabaje en equipos.

Desarrollo: Se elige un libro de la biblioteca pegueiia el maestro oculta el titulo

con una tira de papel de hoja de maquina y pregunta a los alumnos:
¢ Quien quiere leer el texto?
Después de que terminen de leer les pregunta:
¢ Qué titulo le pondrias a la lectura?
¢ Porqué crees que ese titulo le acomoda a la lectura?

Despues de escuchar las opiniones se hacen comentarios sobre la

relacion que hay entre el titulo que elios escogieron con el que tiene el libro.
¢ Porqué creen que es importante que {odas las cosas tengan un titulo?

Luego los invita a que formen equipos para resolver una actividad en la
que el texto no tiene titulo, pide a cada uno de los integrantes del equipo que
pase y elijan un texto de los gue se encueniran en la banca, un ejemplc de ésios

puede ser:
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"Flor amarilla que parece que te esta mirando, no es a ti a quien
mira, sinc al divino sol. Apenas la boca del dia se abre para tragarse

la noche, levanta su frente y se pone a mirar la luz de arriba.
Parece flor humilde ha llegado a tener lz figura del sol.
Por gue no mira mas que a él, y a él se parece". 34

Ya cuando cada equipo tiene su texto, uno de los miembros del equipo lee

en voz alta a sus compaferos, para poner el titulc adecuado a lo gque leyo.

Después de resolver la actividad anterior el maestro pide gue un integrante
lea de nuevo el texto incluyendo el titulo propuesto por el equipo. Cuando

terminan todos de leer el maestro pregunta:
¢ Tiene relacion el titulo con el texto que leyeron?
¢ Cual te gusta mas”?
Luego grupalmente eligen cudl es el titulo mas acertado al texto.

Al otro dia se vuelve a trabajar con esta situzcion pero ahora con diferente

tema; se le entregaran a los equipos los titulos en pequefios rectangulos como:

g

La gallina El caballo La vaca

El maestro pide a los equipos que escriban un texto del dibujo que tienen y

luego lo leen en voz alta a todo el grupo.

El maestro interviene preguntando a los demas alumnos, para que eilos

tambien opinen si el equipo acertd o no el texio con el titulo.

34 5 E.P. Libro de Lecturas 3° de Educacién Primaria p.14

141114
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¢ El texto tiene relacion con el titulo?
¢ Se podra escribir de otra manera?
£ Como?

Estas actividades pueden trabajarse en ofras areas con textos de

Geografia, Ciencias Naturales. etc.
Tiempo: Dos horas cada tercer dia.
Materiales: Libros de texto, hojas de cuadernc, rectangulos de papel y lapiz.

Evaluacién: El maestro notara si los alumnos predisen el contenido a partir de!

texto o titulo.
Situacion 6: Los escritores
Objetivo: Que el alumno comprenda los texios elaborados por ellos mismos.

Desarrollo: El maestro pide a los alumnos elaboren un texto libre de ios que

ellos gusten.

¢Qué les parece si elaboramos entre todos un album pars nuestra
biblioteca?; -Buenc entonces empecemos a platicar sobre una fecha

inolvidable, o lo que a ustedes deseen.
Segun los comentarios el maestro pregunta:

¢ Qué titulo les gustaria que llevara el album?
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Como son varios frabajos, se puede acordar leer uno diario, la lectura la
hace el autor, ya cuando el nifo termina de leer =i maestro pregunta sobre lo

que esta leyendo; para que asi los demas compafieros opinen al respecto.
¢ Quiénes van a ser los personajes del cuento?
¢ Tiene relacién el titulo con lo escrito?

Luego el maestro pide que al terminar de ieer lo auto-corrijan para gue

vaya al album.Por lo tanto deben ccrregir ortografiz, mayusculas puntuacién.

Se puede sugerir que cada dia se elabore un texto; para que asi el nifio
forme su propio libro, o puede elaborar en su casa o en alguna clase de

Espaiol y asi sea él, el escritor famoso de ese libro.
Tiempo: Se utiliza una hora diaria para leer y revisar texios.
Material: Hojas de maquina, lapiz, borrador, carpeta, marcador y broche baco.

Evaluacién: El maestro registra ia comprension que muestran los alumnos en
sus escritos y los de sus compafieros. Los alumnos participan en la elaboracion

de sus textos haciendo correcciones de ellos mismos y de sus compafieros.
Situacion 6. El rompecabezas
Objetivo: Que el nifio lea y pueda armar las partes del rompecabezas.

Desarrolio: Para el desarroilo de esta situacion un dig antes se ies propone a

los nifilos que si quieren hacer un rompecabezas.

El maestro lleva a clases varios tipos de rompecabezas vy les reparte a los

alumnos vy les pregunita.
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¢ Como se llama el rompecabezas que tiene cada uno?
¢ Queé utilidad tiene?

¢ Tiene algunas preguntas?

¢ Sabes como armarlos?

El maestro pide que recorten cada una de las partes del rompecabezas
con cuidado, sin salirse de la raya, que no abarquen fa otra parte, luego les pide

que remuevan las piezas, lo vuelvan a armar y lo peguen en una cartulina.

Cuando han terminado de pegar su trabajc, cada equipo lo expone y lee lo

que contiene el rompecabezas.
¢ De qué trata el rompecabezas?
¢ Por qué tiene ese titulo?
De lo que se encuentra escrito ; Qué les parecié importante?

Cuando todos hayan terminado y participado; lo pegan en el periddico

mural o en una pared del salén de clases.

Para notar mas la comprension de lo trabajado por los alumnos el maestro

pregunta:
¢Les gusto el contenido del rompecabezas?
i Porqué?

¢ Les fue dificil armario?
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Tiempo: Esta actividad se puede llevar a cabo dos o tres veces durante un

mes; durante una hora y media.
Materiales: Rompecabezas, colores, cariulinas, tijeras, resistol.

Evaluacién: El maestro registrara la participacion v &l interés de los alumnos en

estas actividades al observar si lectura y ei analisis del rompecabezas.
Situacion 7: La tombola

Objetivo: Que el niflo a través de ia lectura de adivinanzas comprenda lo qus

lee, al analizar su significado.

Desarrollo: Para iniciar con esta situacion el maestro pregunta a los aiumnos:
¢Han oido hablar de las adivinanzas?
¢ Quién sabe qué es una adivinanza?
¢ Qué significado tiene adivinanza en el diccionario?

Despues de conocer su significado se les pide a los alumnos eiaborar
tarjetitas de 3x7 cm., buscar adivinanzas y escribirlas en ellas, pero sin el
significado nada mas ia adivinanza, como las que aparecen en la Guia de
trabajo. 38

Es una burbuja que Se cuelga en los techos
duerme de dia. en iugar de velas.

ES muy roja por dentro

35 MENDEZ-Moreno- Malvaez. Guia Practica 3. p.
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y verde por fuera

y solo en otofio viene.
Dirigidos por su maestro comentan si ya las han escuchado alguna vez.
¢ Para que se utilizan las adivinanzas?
¢Por qué creen que las dicen las personas?

Esta pregunta se hace con el fin de que los nifios lleguen al significado de

la adivinanza que eilos escribieron.

El maestro propone a sus alumnos realizar un juego con algunas
adivinanzas, explica la mecanica y pide que cada uno elabore tarjetitas con la

adivinanza vy las lleven a la tombola.

Ya con la tombola lista para jugar, el maestro les indica a los alumnos que
se organicen para gue cada uno mueva la témbola y segun la adivinanza que le

toque el maestro puede comentar.
¢ Qué adivinanza te toco?
¢ La han escuchado alguna vez?
¢ Quée significado tiene?

Cuando ya hayan participado todos los alumnos se les pide que lean en
voz alta cada una de las adivinanzas con su significado para ver si acertaron, y

los demas alumnos participan en la compransion de la misma.
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Tiempo: Esta situacion se trabaja hora y medis, también se pueden agregar
coplas, refranes, o adecuar esta situacion a las actividades de cualquier

asignature que se desee.
Materiales: Tarjetas de cartulina, témbolia, lapiz, tijeras.

Evaluacién: Esta actividad el maestro la evalia basandose en Ia comprension
que logran los alumnos al leer la adivinanza. Los alumnos participen en la

evaluacion opinando sobre quién iogré mejor el significado de la adivinanza.
Situacion 8: Los ficheros

Objetivo: Que el alumno elabore ficheros e investigue en materiales escritos

sobre temas diversos y los relacione con otras asignaturas.

Desarrollo: El maestro propone a los alumnos elfaborar un fichers de z'aun

w

tema de otra asignatura.
i Saben como es un fichero?
¢ Han visto alguno? ;Comoes ?
¢ Qué utilidad tiene un fichero?

Las preguntas son con el fin de que participen y opinen de como es el

fichero.

¢ Les gustaria hacer uno de algun tema gue hermos visto en Matematicas o

Geografia?
Si el alumno no propone algun tema el maestro sugiere titulos por ejempio:

La division.
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Fracciones de longitud.
Uso de reloj.
Los satélites.

Para la elaboracion de fichero, el maestro propicia el interés y sugiere

ideas de cédmo iniciar.
i Como empezariamos?
¢ Que se debe hacer primero?
¢ Qué incluiriamos en el fichero?

Si los alumnos no lo hacen, el maestro sugiere alguna manera de
organizarlo, después los alumnos se integran en equipo para elaborar el fichero,

lo adornan y escriben los nombres de cada uno de los integrantes de equipo.
Por sugerencia del maestro orienta que ¢l fichero quede compieto.
¢ Que se debe investigar?
¢ Qué sucedio primero?
¢ Qué usos tiene?
¢ Donde se ubican?

Cuando el fichero esté terminado, los equipos muestran el trabajo a los

demas equipos y se les pregunta:

¢ De qué trata el fichero?
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¢ Por qué lo hicieron asi?
¢ Se les hizo interesante?

Los ficheros son colocados en la paquefia biblioteca para que en un

momento dado el alumno tenga acceso a ellos y pueda consultar o investigar.
Estos ficheros se pueden elaborar en otras areas de aprendizaje.

Tiempo: Las lecturas de estos escritos se hace uno por dia en el transcurso de

la clase por lo menos hora y media.
Material: Cartulina, lapiz, hojas de maquina, recortes, colores, tijeras y resistol.

Evaluacion: En el transcurso de la actividad ei maestro observa el interés que
mostré al elaborar el fichero y principalmente si expresé, comprendio o no el

tema que se traté.
Situacion 9: jQué interesante!

Objetivo: Que los alumnos lean instrucciones, reflexiones y ejecuten lo que

éstas dicen.

Desarrollo: El maestro pregunta a los alumnos:
¢Les gusta el agua de horchata?
¢Quién la ha bebido?
¢ Saben como prepararla?

¢Les gustaria prepararla aqui ?
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El maestro dice las instruccicnes y un nific las escribe para preparar el

agua, tomando en cuenta las opinicnes de los demas alumnos.
¢ Que haremos primero?
¢ Qué se hace después?
&Y luego qué?
&Y por ultimo?

Ya con el texto escrito se toman acuerdos para traer lo necesario otro dia.
Cuando se va a preparar la receta, el alumno muestra instrucciones acordadas

antes.

Los nifos se organizan en equipos para empezar a preparar la receta

leyendo las instrucciones sugeridas por el maestro.
Mientras los nifios empiezan a organizarse el maestro pregunta;
¢ Qué pasara si no seguimos las instrucciones bien?
¢ Quedara bien preparada el agua?

Ya preparada el agua de horchata, la prueban e invitan a los maestros a

tomar agua y preguntan:
¢ Cual agua salié mejor preparada maestro?

Mientras los cuestiona el maestro para que noten la impoitancia que debe

tener y leer bien las instrucciones.

¢ Cual equipo prepara bien el agua?



¢ Por gué lo hizo mejor?

Luego al terminar se les pide cue hagan otrc frabajo igual pero siguiendo

las instrucciones bien leidas para gue las comprendan.
Tiempo: Esta situacion puede durar una hora aproximadamente
Material: Arroz, agua. azucar, canelza, licuadera, efc.

Evaluacion: El maestro observa como realizaron el trabajo y al preguntar
notara si comprenden lo leido, los alumnos podran ver qué equipo elaboré bien
su agua, quiénes leyeron y comprendiercn o que debian hacer segun las

instrucciones.
Situacion 10: Somaos artistas

Objetivo: Que los alumnos recuperen los feido =n los cuentos a través de

diversas expresiones.

Desarrollo: Se escogen dos cuentos de la hiblicteca escolar y por votacién se

eligen uno para leerio.

Se sientan todos ios nifios en circulo y lee un nific que desze hacerlo en

voz zita, el libro se eligid sobre la vida del cantante Peadro Infante.
El maestro interrumpe y cuestiona:
¢Queé hace?
¢ Que creen que pasara?

¢ Qué pedria hacer este personaje?



¢Por qué?

Asi como también buscan las palabras desconocidas en el diccionario;

con ayuda del maestro para poder interpretar bien el significado de lo leido.

Para esto al finalizar se cuestiona a los aiumnos para ver si lograron

comprender la lectura.
¢ Que hacia el personaje?
¢ Donde trabaja?
¢ Como hizo para lograrlo?
Y otras preguntas sobre la lectura.

Luego se les reparte a cada nifio una hoja de magquina para que dibujen el
artista y escriban lo que comprendi¢ de la iectura con sus propias palabras y
luego cada uno leera su texto y los demas compafieros atentos para ver cual
escrito es el acertado a lo que dice la lectura, se escoge por mayoria el mejor
escrito ortograficamente y se junta con los demas textos que hicieron en 2l

fichero que se encuentra en la biblioteca .

Tiempo: Esta actividad puede realizarse en una seccién de una hora y media, y
es recomendable en historia para hacer una ciase de biografia de los diferentes

historiadores.
Material: Lapiz, libros, colores, hoja de maguina.

Evaluacidn: El maestro observa la comprensién gue logran al poner detalles
significativos en sus dibujos sobre el libro o revista. También si los alumnos

lograron anticipar la continuacion dei tema.
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Situacion 11: Ordenando

Objetive Que el alumno logre comprender vy relacionar en varias palabras el

significado de éstas.

Desarrolio: El maestro muestra un dibujo en una hoja de maquina puede ser
una planta de maiz, frijol, efc. y en cada hoja de la planta un nombre de varics
objetos. El maestro pregunta a los alumnos quién desea leer todas estas

palabras que estan en la planta.
Después de |eerlo les pregunta.
¢ Qué tifulo les pondriamos a esas palabras?
¢ Por que creen que este titulo se relaciona con las palabras?

Despues de escuchar opiniches, se hacen comentarios sobre la relacion
que tiene con esas palabras o sea a qué campo semantico pertenece. ;Por

que creen que debe ir cada objeto con quien los utiliza?

El maestro les sugiere que se relnan en equipos para realizar la
actividad, pide a alguno de los integrantes de cada equipo gue recorte vy

acomode lo que le corresponda y escriba a guien corresponda.

Ya cuando cada unc de los equipos tiene su trabajo. Uno de ios
integrantes lee en voz alta y los demds compaferos estan pendientes de que

cada objeto vaya con quien io utiliza.
Cuando cada representante termina de leer, el maestro pregunta:

¢ Creen ustedes que si hay relacion con los objetos v de quién los utiliza?
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¢ Cual les gusta mas?
¢ Cual tendra mas relacion?

Luego acuerdan en grupo dar los titulos y que elios escriban los objetos,

que utiliza cada titulo.
Después de escribirlo, un integrante Io lee en voz alta al grupo.

Y el maestro puede intervenir cuestionando a ios demads alumnos, para que

opinen si el equipo iogré o no relacionarlo.

(Las palabras que han escrito sus compaferos tienen relacion con el

titulo?
¢ Por qué? ¢ Creen que se podria escribir de otra manera ?

Tiempo: Esta situacion se trabaja en una sasi¢n de hora y media o dos horas,

Si es necesario.
Material: Hojas de maquina, tijeras y lapiz.

Evaluacién: El maestro notara si los alumnos predicen el contenido a partir de
un titulo, asi como también los alumnos podran comentar quiénes de sus

compafieros lograron relacionar los objetcs con guien los utiliza.
Situacion 12: ; Qué hacer?

Objetivo: Estimular en los alumnos la imaginacion y la comprensién ante

preguntas reflexivas.
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Desarrollo: El maestro lleva al salén una caja forrada con tarjetas; mismas que
tienen escritas preguntas que ayudan a promover la reflexion, entonces el

maestro cuestiona:
¢ Qué creen que hay aqui?
¢ Queé hacemos para descubrirlo?
aLes; gustaria saber qué hay?
Luego se somete a decision del grupo lo que se va a hacer.

Cada alumno pasa y saca una tarjeta con la pregunta y trata de contestaria

y al terminar de contestar; el maestro puede preguntar:
¢ De qué color pintarias el mundo?
¢ Por que?
Y asi sucesivamente hasta terminar.

Luego se retnen en equipcs para gue todos los alumnos opinen y se
propicie una plética; y es cuando el maestro sugiere, que cada alumno redacte

una pregunta y la lea en voz alta; los demas compaferos {ratan de contestar.

Esta actividad se puede utilizar en cuaiquier area de aprendizaje.
Tiempo: Esta situacion se utiliza una hora y media por cada sesion.
Material: 1 caja, tarjetas de cartulina, 1apiz y hojas.

Evaluacion: El maestro evalia la participacion de los alumnos asi como |a

comprension gue muestran al contestar y redactar diversas pregunias.
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Situacion 13: Sigue instruccionss

Objetivo: Que los alumnos lean instrucciones, las reflexionen vy realicen lo que

se les indica.
Desarrollo: El maesiro empieza preguntando:
¢ Les gusta la sopa fria?
¢Quién la ha comido?
¢ Saben prepararla?
¢ Les gustaria hacer una?

El maestro les sugiere a los nifios leer un texio en el que se indican las

instrucciones para hacer ia sopa.
¢ Quién quiere leer las instrucciones en voz alta?
Después un aiumno lee el texto el cual se muestra a continuacien:
Sopa fria

Se cuece la sopa, de manera gue guede consistente, v se lava bien, se
pica lechuga previemente desinfectada, zanahoria. se le afladsn chicharos v

elote de lata.
-Se le agrega ¢l caldo del chile jalapefio
-Se revueive bien en una ensaladera con mayonesa.

-Se le agredga una pizca de sal y lista A comer!
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Después de leer las instrucciones el maestro pregunta:
¢ Creen que la sopa se puede hacer con facilidad?
¢ Qué se va ha hacer primero?
¢ Que se hara al final?
¢ Cuando y cémo se hace la sopa”?
¢ Qué pasa si no se siguen bien las instrucciones?

Esta sopa se puede preparar en squinos, y puede ser utjlizada en
actividades de Ciencias Naturales cuandc se ve la clasificacion de los

alimentos.

Tiempo: Esta situacion se utiliza en dos sesiones de una hora y media una vez

al mes.

Material: Sopa, lechuga, chicharos, elote, chile, ensaladera, mayonesa, cuchara

y sal.

Evaluacidon: El maestro observa si realizan &l tratajo y al cuestionarlos notara

si comprenden lo leido.

Los alumnos podran ver qué equipo hizo mejor el trabajo, quienes leyeron

y comprendieron lo que debian hacer segun instrucciones.
Situacion 14: ; Qué sientes?

Objetivo: Estimular en los alumnos la imaginacion del nifio con termas sencillos,

que requieren de reflexion y analisis.
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Desarrollo: El maestro empieza con una noticia que lieva recortada del

periddico y la lee en voz alta.
Y luego cuestiona a los alumnos:
¢ Alguna vez se han visto en situaciones parecidas?
¢ Cudles? . Donde? ; Qué hicieron?

El maestro sugiere a los alumnos se integren por equipo y a cada

integrante se le proporciona un tema para que expresen libremente su sentir.
Por ejemplo: ¢ Qué sientes cuando ves un dia lluvioso, un nific llorando?

Temas mas o menos al alcance de los nifios; el lo que puedan escribir su

sentir.

Luego al terminar de escribir se pide que cada equipo lea el tema que le

toco y los demas alumnos opinan.

Estos trabajos, en otra seccion se corrigen la ortografia y puntuacion para
poder juntarlos con los demas escritos gque eios tienen y ponerlos en la

biblioteca escolar.
Tiempo: Para esta situacion se emplea una hora en cada sesicn.
Material: Tarjetas de cartulina y lapiz.

Evaluacidn: El maestro registra la comprension gue muestran los alumnos en

sus escritos y los de sus compafiercs al cuesiionaric sobre su contenido.

Los alumnos participan en la elaboracion haciendo comeniarios sciore o

que escriben y leen sus companeros.



CONCLUSIONES

Es importante sefialar que la elaboracion de ia propuesta pedagogica tiene
como punto principal, servir como alternativa para mejorar una situacion de
aprendizaje, donde se reunan las ideas adquiridas en la formacion docente y

una experiencia practica surgida del trabajo diario en el salén de clases.

En el sistema nacional educativc partticipan diferentes personas, las cuaies
tiene un rol determinado en la educacion; unas eiaboran planes y programas,
otras capacitan para el desempefic de dichos planes y otras ponen en praciica

los objetivos y actividades disefiados en eilos.

Por estos motivos, la participacion de esta propuesia solo puede
realizarse en un campo de accicn muy reducido donde su proyeccion pusde
llegar a espacios micro-educativos, ademas aungue el problema seleccionado
se considere como uno que incluye a una nivel o grado escolar y no sdlo al
grupo, se debe estar consciente de que el interés y la disponibilidad por pare
del maestro de grupo para llevar a cabo esta propuesta, estara sujeto a la

realidad que se vive en el saldn de clases.

Actualmente el maestro vive en una constante presion scbre lc gue se
debe ensefiar oficiaimente y lo que supone que debe ensefiar; porque el interés
formal del aprendizaje en todas jas areas del conocimiento esta dividido en
cargas academicas; donde se le da maycr importancia 2 la asignatura de

Espafioly Matematicas.
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Sin embargo, la carga de trabajo que originan las demds asignaturas no
permiten libertad al maestro para {rabajar con mayor detenimiento el asignatura

de Espafiol.

Por lo anterior esta Propuesta Pedagégica ofrece alternativas reflexivas
para interesar a los maestros de grupc participar mas activamente en el

asignatura de Espafiol.

Las situaciones de aprendizaje que estan plasmadas en este trabajo son
de la asignatura de Espafiol, éstas son aiternativas no solucionss ya que esto
puede ayudar al maestro a buscar estratagias didacticas o ideas para que el
alumno comprenda la lectura; nc sdélo en esta asignatura sino en las oiras,

porque si no comprende nunca va a construir un verdadero aprendizaje.

Estas situaciones fueron validadas en el grupoc de tercer grado de fa
Escuela Enrique C. Rébsamen, para lo cual el maestro aprovechd el inicio de
clases pues a partir de ahi, se realizd la visita a la bibiioteca, formacion de Ia
misma, y hasta la preparacion de un platilio para dar la bienvenida a los

compafieros nuevos.

Luego ya formada la biblioteca se pasa a las siguientes estrategias como:

lecturas de cuentos, textos libres, fichercs, tomboles, rompecabezas, efc.

La aplicacion de estas situaciones fue un éxito casi totai porgue los

alumnos tuvieron mucha colaboracion, participacién, interés y disposicion.

Por su parte el maestro contento de haber podido aplicar sin dificultades
sus situaciones; porque se dio cuenta de que puso un granito de arena para

ayudar a abatir este problema tan grande gue existe en la educacion.
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También, como es logico fueron pocos ics alumnos que tuvieron

dificultades pero con la ayuda de ios demas alumnos lograron salir adelante.

Finalmente doy gracias a maestros, alumnos y padres de familia por el

gran apoyo que brindaron en la aplicacion de estas situaciones.
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