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quisitos académicos establecidos al respecto por la Institu-

clén.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se

le autorize a2 presentar su examen profesional.
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INTRCDUCCTION

Sl presente documento tiene la finalidad de presentar
algunas innovaciones pedagdgicas gque permitan al docente
llevar a cabo el proceso enseflanza-aprendizaje con una me
jor viabilidad en el logro de sus objetivos relacionados
con la actividad 10Gdicz del nifc de preescolar.

Siendo esta actividad fundamental en el nifioc del pe--
riodo preoperatorio, es necesario aprovecharla y no dejar
le pasar desapercibida y de esta manera estimular el pro-
ceso de socializacidn a nivel ¢rupal y fortalecer la au-
tonomia.

La presente propuesta pedagbgica abarca en su conteni
do cuatro capitulos y en su conformacidén se han incluido
recopilaciones tedrico-metodoldgicas consideradas bdsicas
Y algunas complementarias, tomandc en cuenta los ccnteni-
dos de las obras citadas y la formaciébdn especizlizada de
sus autores.

Ademés de la bibliografia bésicas y complementaria de
cada capitulo se expone al contexto en que se desarrola,
a2si como los resultados vy co?clusiones del presente tra-

bajo y las sugerencias que se dan.
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CONTEXTO SOCIAL

El Contexto Social que tanto el alumno como el docente
tengan como marco de referencia, puede ser causa primor--
dial del éxito o el fracaso en el procesc de la ensefianza
aprendizaje.

Mi labor docente actual la realizo en el Municipio de
ETZATLAN, JALISCC.

Zsta ciudad se encuentra situada en la zona centro del
Estado y ubicada entre las coordenadas 20° 38' 031 y 20°
53' 13'' de latitud norte; 104° 0711 4** Y 104° 17' 20" de
longitud oeste; a la altura sobre el nivel del mar de - -
1625 metros.

ETZATLAN cuenta con 306.27 Km2, su censo &l afic de - -
1989 fué entre 29000 y 30000 habitantes; pertenece a la -
categeria de Urbana, pues cuenta con los sigulentes servi
cios: ELlectricidad, agua, Drenaje, Teléfono, Telégrafo ,
Linea de Auto-Transportes terrestre, 18 Centros Educati-
vos de los niveles bfsicoy medio y superior; Seguro 50 -
cial, Correo, iseo Plblico, Clubes Deportivos y Sociales
e Instituciones privadas, civiles y sociales que, en con
junto conformzn el movimiento constante de l2 vida acti-
va que realizan los habitantes de Etzatldn; los cuales se
dedican a la Agricultura, Ganaderia, Mineria, Cultivo de
Cafia de Azlcar, labores en Fébricas o Empresas, y Comer-
cio entre otras.

La ciudad de ZTZATLAN, conlinda al Norte con el Municipio

de Magdalena, al Este con Antonioc Escobedo, al Oeste con



el Municipio de San Marcos y al Sur con Ameca.

Presenta dos tipos de clima que son: el semiseco que -
se presenta en invierno y en primavera; el clima seco y -
semicélido, sin estacidn invernal definida.

La temperatura media anual es de 21.7, vy su precipita-
cibén media anual es de 835.8 milimetros con régimen de ~--
lluvias en los meses de Junio, Julio vy Agosto.

Aunque ningtn rio pasa por este Municipio, existen mu-
chos que se descuelgan de los arroyos que la atraviezan,
entre los cuzles estin el de Santa Luciz, el Trapichillo,
amolco, el Chan, Santa Rosalia el cual vierte sus aguas en
la Presa del mismo nombre y Corta Pico que alimenta la pre
sa con Tepic 21 norte, en la parte sur se encuentra el —-
Tecomatldn, el Nogal Colorado y las Cancas.

Cuenta al norte con una zona boscesa integrada por ce-
rros: Los Vértigos, La Ciénega, Sarta Luciz, Los Hilimedos,
Los Diablitos y Cerro Grande; y en la parte Sur se locali
zan los cerrcs del Cusco, La Rosilia, Bola Alta vy el cerro
de los Pericos.

En la zona boscosa se puaden encontrar las especies co
mo pinoc, encino, roble y nogal.

Las especies frutales con que cuenta son: ciruelos, du
raznos, mango, guamuchil, guayabos, aguacates y algunos -
citricos. >

En cuanto a su Topografia cabe mencionar que es muy -
irregular, pues algunas tierras de labores y cerros se -

encuentran en 1300 a 1400 y hasta 2100 Metros sobre el -

nivel del mar.
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Su Fauna consta de especies como: coyote, zorra, cone-
jo, venado, zorrillec y tlacuache.

Pasando 2l Crigen de ETZATLAN, menciono que esta pala-
bra tiene tres significados:
~ Lugar de garzas blancas
- Lugar de los Frijoles
- Agua ensangrentada.

Su Fundacibdn data de 1524-1527; por Dn. Francisco Cor-
tés, dando su encomienda =1 afio siguiente a Juan Escarse
na y Pedro Vollorrio; fué hastz el afio de 19277 en que -—-
ETZATLAN fué erigida CIUDAD.

"ETZATLAN, mantiene actualmente sus tradiciones reli-
giosas inculcadas por los sacerdotes franciscanos como -
los festejos al Sefior de la Misericordia en Octubre; en
Noviembre a Sta. Cecilia; San Francisco también en Octu-
bre; en Diciembre La Purisima Concepcidn y la Virgen de
Guadalupe, asi como las tradicicnales Posadas, Bl Naci-
miento de Jeslis; en Enero la llegada del Afio Nuevo, Los

Revyes

=

lagos; en Marzo a San José; en Semana Santa la re-
presentacidn de la Pasidén de.Cristo; Mayo las Cruces; por
lo tanto la mayoria de los habitantes pertenecen & la re
ligidn Catdlica, existiendo también otras religiones mas
peguefias.” (1)

Ctras tradiciones son las de tipo Scocial como el famo-
so Carnaval con su tradicionzl Mojiganga vy Corridas de To

ros, también las Charreadas asi como las Reinas de lag —-

( 1) BEfemérides Religioso pass.
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fiestas Patrias y de Carnaval.

Las tradiciones Civico-Culturales se manifiestan con
los Desfiles del 16 de septiembre, 20 de Noviembre y 24
de Febrero en los que toman parte todos los centros edu-
cativos desde Preescolar hasta el nivel superior y demés
organismos y Sindicatos existentes en esta comunidad que
entre otras cosas es muy hospitalaria.

Cabe mencionar que ETZATLAN estd regida politicamente
por un He. Ayuntamiento que encabeza el Sr, Lic, Arturo -

Ramos Romero como Presidente Municipal.



CONTEXTO INSTITUCIONAL

Siendo la Ciudad de Etzatlén, el lugar donde realizo
mi practica docente, como ya mencioné con anterioridad, -
esta Comunidad cuenta con 18 Centros Educativos de los -
cuales seis son Jardines de Ninhos Federales.

De estos planteles de Educacién Preescolar, la Insti-
tucibén escolar donde rezlizo mi labor docente es el Jar-
din de Nifos Federal " QUETZALCOATL ", el cual pertenece
a la Zona 00% y al sector 17 del mismo Sistema y Nivel;
su clave de C. T. es 14DJIN1033H.

El edificio del plantel estd situado al oriente de la
ciudad y presenta las siguientes colindancias; al Norte -
con la Calle Zacatecasj al Sur con la Calle Pueblaj; al Po
niente con dos Propiedades Privadas y al Oriente con la -
Calle Articulo Constitucional 115, que es por donde tiene

su via de accesc en el nimero 400.

)

ste Jardin de HNifios se fundd el lo. de Septiembre de

L

1982 por su actual Directora, Profra. Ma. Gpe. Rodriguez
kenterla.

£l edificio cuenta con 4 aulas didicticas, 1 aula pa-
ra Cantos y Juegos, 2 Sanitarios, 1 Direccibn, Patio Ci-
vico y Areas Verdes en proceso de formacidn.

En cuento a la organizacién del Jardin de Nifics, este
se conforma por 1 Directora Técnice, 3 Educadoras y 21 Au-
xiliar de Intendencisj; realizando cada uno las actividades
que son de su competencia. Con todo esto se propicia un -
ambiente cordial de trabajo. Anexo:(Rol de Comisiones Do-

centes) .
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£1 Jrardin de Nifios cusnts con una demanda 2scolzr de 81

zlumnes pertenzcientzes & las &rsas circundantes del mismeo,
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lidad educativa a la madre y en las reuniones 2 las que se
les convoca en el plantel, es raro ver la asistencia de un
hombre.

Por lo anterior expuesto considero que el medio ambien
te que rodea a estos nifios es un tanto desfavorable por -
lo qgue esto hace disminuir en gran parte el buen logro del
proceso educativo en el aula.

En lo que respecta a la organizacibén de los grupos, en
mi plantel se distribuyeron los alumnos por su edad crono
légica fluctuando sus edades entre los 4 afios y los 5 afios
11 meses, formindose tres grupos que abarcan los siguien-

tes grados. (ver cuadro 2 )



CUADRC 1
GRADOS
ASPECTOS 1e 20 3¢ TOTAL
1.- VIVIENDA PRE
PIA l 7 5 15
2.- PAGAN RENTA | 10 9 8 27
3.— PAGAN RENTA
Y CONSTRUYEN { 4 3 6 13
&.- PAGAN RENTA Y
TISNEN TERREINQ| 3 S 10 22
SIN CONSTRUIR :
TOTALES 24 28 29 81
CUADRO 2
GRUFCS HOMBRES MUJZRES TCTAL
12 13 11 24
20 14 14 28
30 13 16 2%
q
TOT:L 40 41 81 }
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CONTEXTC GRUPAL

Dentro del contexto institucional mencioné que la de-
manda actual de nifics que se atienden , en el plantel es
de 81 alumnos de acuerdo a la tabla de datos estad{sticos
presentados en el cuado nim. 2.

Estos alumnos estdn distribuidos por edades cronolégi
cas forméndose con ellos tres grados: 12, 22 y 32,

De estos grados mi labor docente la realizo con el —-
grupo de 12 "U", el cual consta de 24 elementos de los -
cuales 13 son hombres y 11 mujeres,

GRUPO ©SCOLAR: Es una organizacidén de individuos con -
caracteristicas e intereses comunes, lo conforman alumnos
Y maestro, desempefiando distintos roles, ambos contribu-
yen para lograr nuevos conccimientos compartiendo ideeas,
opiniones y experiencies que sirven en base para trabajar
juntos y formar un ambiente exitoso-de aprendizaje.

Mi grupo escolar presenta caracteristicas similares en
cuantc a sus edades e intereses, estatura, peso; psro tam
bién existen rasgos gue diferencian a unos de otros de a-
cuerdo al nficleo familiar de -donde provienen, esto se ha-
ce notar en su forma de expresarse, conducirse, aseo y del
interés demostrado por asistir al Jardin de Nifios.

Todos estos elementos influven para que los Contenidos
de Aprendizaje les sean dificultosos a los nifios en que -
Su contexto no es muy propicio y en el que no encuentra -

afectividad ni seguridad en si mismo.
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Debido a la edad croncldgica @e mi grupo escolar, los
ubico dentro del Perfodo Preoperatorio en el subperiodo
del Pensamiento Intuitivo ( 4 2 7 afios de edad aproxima-
damente), todo estc basadc en la divisidn que Jean Piaget
hace en su estudio sobre el proceso de desarrollo del ni-
fio de azcuerdo a su Teoria Psicogenética.

No olvidemos que el educando de nuevo ingreso al Jardin
de Nifios se enconiraré con un circulo social mas amplio -
al que estd acostumbrado y su actuar seré de inseguridad
y miedo, si parte de un nlcleo familiar desfavorable,

El nifio que tiene una familia estable, se diferencia-
ré de inmediato, pues su comportamiesnto es libre de todo
trauma y actliz con seguridad: es auténomo.

La Educadora en este caso actlia como mediadeor entre ambas
caracteristicas de los nifios y 2l ampliar esta relacidn -
del nific de ambas partes tanto con su familia como con sus
compafieros y con ella misma, se entablard un preoceso de so
cizlizacidn dentro y fuera del aulaj; en su gruro mediante
las actividades gue zhi se proponenh en forms conjunta, pue
den adquirir destrezas, habilidades, actitudes y aptitu—
des, etc.

Estas relaciones se dén en forma bidireccional, pues -
existe interaccidn constante de una y otra parte del pro-
ceso ensefanza aprendizaje; con ello se d& oportunidad de
que el nifio exprese sus ideas y opiniones sobre un tema -

tratado y aporte soluciones.
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Siguiendo un orden légico en el desarrollo de las mismas
actividades, se pueden detectar rasgos relevantes en los a-
lumnos, estas informaciones parten de la observacidn diaria
Y se plasman © registran en un "Cuadernillo de Observacio-
nes" que viene siendo un instrumento de Evaluacidn del gue
hecha mano la educadora para hacer sus anotaciones indivi-
duales de sus alimnos.

Ahi se anotan las conductas relevantes por superacidn o
por su gradc de dificultad en los aspectos de los Ejes de
Desarrollo que Jean Piaget también nos propone.

Anexo 2. Cuadro de Ejes de Desarrollo

8n este cuadro se muestra una congruencia entre los obje
tivos generales del Programa de Educacién Preescolar con los
Ejes de Desarrollo que son:

- Afectivo Social
- Funcidn simbdlica

~ Preoperaciones Légico-Mateméticas

Construccidén de las Operaciones Infraldgicas o ( estruc
turacidén del Tiempo y el Espacio).

AFZCTIVC SCCIAL -Tiene un -papel prioritario, ya que si
el nifioc no tiene un equilibrio emocional, su desarrollo ge
neral se verd entorpecido. Para que lz Autonomfa del Nifio
pueda desarrollarse es imprescindible cue se desenvuelva en
un contexto de relaciones favcrables.

FUNCICN SIMBOLICA ~Capacidad representativa como factor

para la evaluacibn del pensamiento. sta funcidn consiste en
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la posibilidad de representar objetos, acontecimientos, per

sonas, etc. en ausencia de ellds.

PRSOPERACICNES LOGICO-MATEMATICAS -Es un proceso de orga
nizacién y preparacién de las operaciones concretas, las --—
cuales sz refieren a las acciones que el nific realiza con -
objetos concretos y & través de las cuales coordina las re-
laciones entre ellos.

OPER:{CICNES INFRALCGICHS —Organiza marcos de referencia:
espacio-temporal. Hacen posible 1z comprensidén de aspectos
empiricos sobre las operaciones espaciales y la organizacidn
del conocimiento en general, para la localizacidén de los ob-
jetos y de los eventos en el tiempo y el espacio.

En base pues a las conductas relevantes del grupo, regis
tradas en el "Cuadernillo de Observaciones", se elabord un
diagnéstico gue did como resultado que la mayoria del grupo
no deseaban participar en las actividades l0dicas que se rez
lizan dentro v fuera del aula.

Siendo la accidn 1lOdica la activicad que proporciona des
canso, placer y bienestar al nifio como lo es el JUEGO en to
das sus expresiones; se analizb esta situacidn observando -
las siguientes conductas:

1.- Manifiestan la necesidad de que la Educadora le ofrezca
estimulos didicticos y emocionales de manera constante -
para cambiar de actividad (juego dirigido) y relacionar-
se con sus compaferos.

2.— Permanecen aislados, prefieren el juego individual u ob

servan a los demds, sin relacionarse.
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3.- Se presenta falta de interés o espontaneidad en lz acti-
vidad 1lddica.

4.~ Muerden el suéter, se chupan el dedo, por lo regular es-

tdn en silencio.

Todas estas Conductas se observan en las siguientes acti-

vidades:

a) Dramatizacién

b) Educacién Fisica

c) Recreo

d) Cantos, Juegos y Ritmos

e) Juegos con desplazamientos que implican reglas, caza, es—
condite, punteria, dérdenes verbales tradicionales.

f) Honores a la Bandera

g) Jueges de mesa

Ahcra bién atendiendo & las caracteristicas del nifo Preo
peratorioc en esta edad ( 4 afios ) ei JUEGO es la actividad -
principsl que realiza.

Piaget sefiala que en toda conducta los mdviles y el dina-
mismo energético se debe a la afectividad y gue no existe nin
gln marce intelectual, social o fisico, va que se ponen en —-
juego miltiples sentimientos que pueden favorecer ¢ entorpe--
cer su accibdn.

Tomando en cuenta lo anterior, & continuacibdn describo el

actuar de los alumnos de 12 en las esferas de su personalidad.
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AREA COGNITIVA -Zstos nifios no presentan dificultad al
constuir progresivamente su conocimiento, pues hacen refle
xiones ante situaciones abstractas o sea lo no observable.

Pueden establecer semejanzas y diferencias de acuerdo a
la caracterologia fisica que presentan los objetos con los

que interactfa.

AREA P3ICCHCTRIZ -Agui los nifios presentan renuencia a
R s N . s
participar activamente en forma autbdnoma, pues su capacidad
motora lz reducen debido 2 su negacidn a participar en las
acciones del JUZIGC SIMBOLICC y de representacidn de roles;
cabe mencionar que existen algunas situaciones motoras fi-
nas en las que si participan comc la Seriacibn, Clasifica-
cidn, Expresidn Grifico-Pléstica, Ejercicios Previos a la

Lecto-Zscritura, Modelado y kecortado.

]
Q]

ARTA A

CTIVO-SCCIAL —Es esta drez en la que los nifios

P

no cuentan con un eqguilibric emocional completo ni favora-
ble, va que de zlgunos su papd no vive con su maméd Y herma
nos y de otros las relaciones con su familia son restringi-
des; por lo tanto este deserrollo entorpece su individuali-
dad y seguridad,

La socializacién de estos nifios en general por unz u otra

razén es restringida. (anexos: 3, 4, 5 y 6 Fichas Globcles)
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PLANTEAMIZNTO DEL PROBLEZMA

£l nific en cualquier edad necesita atencidn, desarrollar
se en todas las esferas de su personalidad; por ello es im-
portante que nosotros como docentes conozcamos instrumentos
de Evaluaciédn que nos ayuden a conocer mas ampliamente a n
nuestros alumnos.

La Observacién es una Técnica que en Preescolar ayuda -
bastante para lograr la identificacidn plenz del nific.

Es de esta manerz como nos demos cuenta de los logros o
fallas gue nuestrcs nifics presentan.

Existen situaciones relevantes en el grupo que repercuten
tanto psicolbgicamente, social y pedagbgicamente.

La dificualtad que presentan lz mayorfa de mi grupo es el
rechazo a participar en las actividades del JUZGO cotidiano
del aulsa, OrlJi nado por las act1v10ades de dramatizacidn, jug
gos organizados, recrec, etc.

Debido a las conductas de estos alumnos se obstaculizan la
realizacidén de las actividades que el restoc del grupo propone
y & las cuales les ubico en varias Unldades del Programa de -
Zducacidn Preescclar en el &rea de Ciencias Sociales, por lo

que presento el siguiente Andlisis Curricular:

&nglisis_

curricula

ll"i

De acuerdo al programa de educacidn preescolar, el Conte-
nido enfocado a las CIENCIAS SCCIALES se conceptualiza a tra-

vés del Objetivo:
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* Que el nifio desarroclle su autonomia dentro ce un marco de
relaciones gque propiecien el respeto mutuo entre el y los
adultos y entre los mismos nifios; de tal modo que adquiera
una estabilidad emocional que le permita expresar con segqu
ridad y confianza sus ideas y afectos; a través de su ine--
corporacibén gradual =zl trabajo colectivo y de pequefios gru-
pos para lograr la comprensién de otros puntos de vista del
mundo que 1o rodea. *

Ahora bién, pars la realizacibén de nuestra labor educativa,
el Programa de Zducacidn Preescolar, nos prasenta 10 Unidades
tem&ticas y varias situaciones que se desprenden de cada una
de elles.

Para cada Unidad de trabajo nos presenta una:

Introduccidn: En ella se sefiala el significado especi-
fico que tiene el tema desde el punto de

vista del nifio.

- Objetivos Especifi Relativos 2 los Contenidos del mismo.
cos:

- Situaciones: Derivados del Contenido General del titu
lo de la Unidad.
= Actividades: Acciones gue se proponen para lograr los

Contenidos de la Unidad.

-~ Sugerancias: Ideas para la realizacidn de las acti-
vidades.
- Materiales: Los presenta como recursos indispensables

que motivan la accidn de los nifios que en
este perfodo de su desarrollo se realiza

predominantemente scobre objetos concretosl

141023
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- Evaluacidn: La forma de evaluacibn de ¢ada unidad
retoma los lineamientos generales de
la evaluacién permanente. Se valoran

los resultados del trabzjo realizado.

El Contenido curricular del programa de Educacibn Prees-
colar tiene como funcidn principal dar un contexto al desa-
rrollo de las operaciones del pensamiento del nifio a través
de las actividades. De esta manera, Contenidos Y procesos
de desarrollo se encuentran interracionados, con una subordi

.z .
nacién de los primeros a los segundos.

Respecto al tema gue elegi, este se encuentra ubicado en
la Unidad: Integracibén del Nifio a la Escuela; cuyo objetivo
especifico es:

* Que los alupnos adquieran seguridad y confianza a través
de sus interacciones con los espacios fisicos del Jardin,
con otres nifos y en general con las personas que se en-
cuentran en su escuela, logrando asi integrarse como par
te de un todoc. *

Para el logro de este objetivo el programa propone tres
situaciones de aprendizaje. .
1.- Organicemos nuestro salbdn
2.~ Organicemos una convivencia
3.~ Iniciemos la formacidén del rincdn de dramatizaciones.

£n la primera situacibén no hubo grandes problemas, pero

en la segunda vy tercera fué cuando empezd el conflicto con

los nifios que presentan el rechazo a la accidén Lidica.
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Estos nifios no desearon participar en los juegos organiza
dos de la convivencia y también se negaron a asumir roles en
el rincdn de dramatizaciones. (anexo adjunto ccpia de estas a
actividades del programa)

¢ Porqué ? era la pregunta vy solamente lloraban o no con-
testaban y permanecian quietos.

Se continud tratantoc de estimularlos para que se incorpo-
raran a2 las actividades pero los resultados fueron nulos.

De aqui partid mi interés de que estcs nifios tomaran parte
en estas actividades y me di cuenta de que solo a la accibn -
Lidica se negaban, pues las otras actividades si las realiza-
ban.

Las razones pueden ser en cierta manera de tipo pedagdgi-
co, porgue cuando el profesor tiene entre sus manos los pro-
gramas que el Estado proporciona, v que debe llevar a la préc
tica, este se encuentra ante algo independiente de su volun-
tad y sabemos que esto existe deszde azntes de iniciar nuestro
ejercicio profesicnal.,.

Al poner en préctica el proceso ensefianza-aprendizaje, el
alumno se apropia de este curriculum y al hacerlo, se convier
te en un ser alineado ya que el Estado, precisamente median-
te el curriculum escolar busca perpetuar las reglas del jue-
go, las condiciones de vida y el modelo de hombre que la so-
ciedad necesita.

Por lo tanto, la inquietud es: ¢ QUE ESTRATEZGIA DIDACTICA
SEGUIR PARZ LOGRAIL LA INCORPORACION DEZL NINC DE 19 DZ PREZS-

COLAR A LA ACCION LUDICA ?
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Las actividades que nos presenta el programa en esta -
Unidad: Integracién del Nifioc & la Escuelaj presentan si—-
tuaciones de tipo concreto y alqunas abstractas como cuando
establece semejanzas y diferencias de los objetos con los -
cue interactifa; las demé&s son observables y reazlizables.

Sstas actividades siguen un proceso intuitivo en su ma
yoria vya que de acuerdo al periodo preoperztcrio en we se
encuentran los nifics ( 4 zfios) me parecen adecuadas; tie-
nen también algunos rasgos que podrian ser parte de un -
sroceso formal en lo referente al conccimiento 18gico-ma-
temédtico en la aprépiacién del ccnocimiento mediante las
esquematizaciones que logra hacer de acuerdo a sus expe-—-—
rienciase.

Cada una de estas situsciones propone una serie de acti
vidades como identificarse como parte de un grupo, juegos
organizados, dramatizaciones de roles, clasificacibn de ob
jetos e identificar las &reas del plantel.

Con tbdo ello observo que entre las actividades, objeti-
vos vy Contenidos existe una congruencia aceptable.

Con estas actividades se ayuda al nifio a desarrollar sus
facultades sociales especialmente cuando convive con sus com
pafieros y maestra, aunque sea en forma restringida y casi -
siempre forzozae.

También se desarrolla la autonomia en el nific ya que sus

emociones son fuerte incentivo que permite orientar su actil-

<
B

vidad y realizarla con gusto y energia.
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Sus facultades cogniiivas resultan favorecides cuando ¢
clasifica los objetos de acuerdo e las propiedades fisicas
y abstractas que presentan y cabe mencionar que en este aspec
to los nifios responden muy bién, pues si su pensamiento es
preconceptuzl también presents rasgos de razonamiento 16gi
co en l& estructuracidn de su pensamientos

En la cuestién psicoldgica las actividades ayudan a los
nifios a modificar un pocc su conducta, pero aln no lc sufi-
ciente como pars logrzr que se integren en forma voluntaria
2 las acciones LUdicas especizlmente en las gque hay cue eje

citar rartes del cuerpo, o en el jueco con reglas; las facul
I PO, S =t ;

dades fisicas son también las que se pretende favorecer.

Zn cuanto al procesc que el Programa utiliza en le ense-
Fanza arrendizaje, este estd basado en la Pedagogla Operato
ria de Jean Piaget; que vs de lo concreto a lo abstracto -
tomando en cuentz el estadf{o evolutivo en que se encuentra
el nific preescolar, este proceso de e prendizaje de la Feda-
gogia Operatoris dice que "el nifio contruye su conocimiento
siende_un sujeto_activo y creador con su_propiz sistems de
Eegs§miegtg,_eEtgs_cgngcimiegtgs_lgs_agqgigrg mediante un -
proceso de_construccién del sujetc que sprende y lo hard_po
sible & través de su interaccidn con el medio".

Tomando en cuentz lo anterior afirmo que si el Programa
de Educacidn Preescolar y programas de apoyo al mismo, es-
tuvieran conformades en uno solo seria ideal y a la vez es
tuviera ubicada la cimensién curricular por grados seria muy

conveniente y mas apegado a los fundamentos que se postulan,
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se trabajarfian mejor los Contenidos y por consiguiente se
lograrian mejor los objetivos.

Otra cosa que debemos tomar en cuenta son los conocimien
tos que el nifio adquire v que parten siempre de aprendizajes
anteriores, de las experiencias previas gue ha tenido y de
su competencia conceptual peara asimilar nuevas informacicnes:
asi ningln conocimiento tiene un punto de partida absoluto,
el nifio siempre tiene sus propias ideas sobre las cosas de su
interés. .

A los deccentes nos resulta importante saber esto porgue
pare comprender al nifioc preescolar se debe tener presente -
la etapa anterior, que explica las bases de su nivel actual
y conccer tembién las caracteristicas de la edad posterior
para saber que se debe favorecer, y para promover el desa——
rrollo posterior.

Por ejemplo en este caso, los nfﬁos cuentan con un antecg
dente familiar que no es completamente favorable para su de-
sarrollo afectivo, aparte no reune condiciones de tipo socio
econbmicas recueridas y esto entorpece en forma difinitiva el
que ellos adquieran seguricdad, estabilidad emocionzl y obje-
tiva ocue tanto les hace falta.

Al tener confianza en si mismos la situacidn tendrd cue -
cambiar.

Ahorz bién el lado consecuente corresponderd a la nueva

maestra para continuar impulzdndolos a continuar participan

do en las acciones lddicas en forma individuel y grupalmente.
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PLANTZO DE HIPOTESIS

Al plantear la situacién problemftica grupal me di =z la
tarea de revicar algunos instrumentcs de evaluacidn que me
aportaran datos que me llevaran a darme cuente de donde —-—
partfian estas actitudes de mitc alumnos en cuestidn; como -
son las Fichas Globaless, Fichas de Identificacién del Prees
colar y Cuaderno de Observaciones.

Con los resultades de estos detos me di cuenta de gue en
algunos nifios las relaciones entre padres e hijos no son fa
vorables pues dista mucho de ser la ideal o aceptable.

Por otro lado las situaciones que pasa la madre durante la
gestacidn puede repercutir también en determinados momentos o
situaciones de la vida del nifo.

=n base a esto presento la siguiente Hipétesis:

1.- Los nifios preescolares del ler. grado de presscclar pre

sentan rechazo a la actividad LUdica porque es necesario
fortzlecer tanto en le familia comc en la institucidn -
escolar las tres esferas de su personalidad; cognitiva,

psicomotriz y afectivo-social para lograr su desarrollo

i

armdnicc e integral.
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JUSTIFICACTION

No se puede imacinar la infancis sin sonrisas, ni sus
juegos, gracias al JUZGC crece el alma y la inteligencis,
mientras gque por esa tranquilicad vy ese silencio de los -
nifios en los que a veces los padres se complacen equivoca
damente, se anuncian a menudo eﬁ el nifio graves deficien-
cias mentales.

Un nifio gque no sabe jugar, es un pequefio viejo, se;é -
un adulto que no sabré pensar. El nifio se desarrolla por
el JuaGC,.

La préctica docente deber? incluir actividades lédicas
con las que el nifo logre apropizrse del objetivo gue la
Zducacidn Preescolar pretende:

* Lograr el desarrollo arménico e integral del nifio.*

£1 JUZGO es la eactividad propia de seres humanos, pa-
rel bésico en su desarrcllo social; intelectuasl v fisico.

El JUZGC avuda al nifio @ liberarse de una serie de trau
mas, favorece la socizlizacidn, despertandc en &l sentimi-
entos de compafierismo, ayuda mutua y solidaridad sin des-
cuidar la vigilencia del mismo por perte del Educador; -—-

evitando caer en les situaciones conflictivas que alejen al

o+

nifio 2 participar en estas actividades.
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dadero trabzjo, presentando situaciones mctivadoras donde

el nifio se atreva a participar por si solo, por su propia
conviccibn, de este modo favorece la socializacidn que es
tan importante para la madurez del nific, siendo congruen-

te con las esferas cognoscitiva, afectiva y psicomotora.



32

CBJETIVOS

Con el f£in de fundamentar tebrica y metodolégicamente

la presente propuesta y pretendiendo optimizar el proceso

educativo en la préctica docente con el grupo de 12 "U" -

en relacidn con el rechazo de los alumnos a la accién Li-

dica y habiendé disefiado una serie de actividades para la

solucién del mismo, se proponen los siguientes objetivos

a

N

lograrse en un plazc no mayor de un mes.

Estimular la actividad LUdica en los nifios como apoyo
bdsico para lograr el desarrollo integral de su pro--

pia personalidade.

Desarrollar la autonomia de los nifios a través de su
incorporacién graduzl al trabajo pare adquirir su pro
pia estazbilidad emocionzl, brinddndole seguridad y =—-

confianza en sus idesas y afectcs.

Propiciar la accidn de los nifios sobre los objetos, -
estimuldndolos & expreser su creatividad, iniciativa

y curiosidad dentrc de un ambiente de libertad.

Favorecer la inicistiva de los nifios en el proceso de
construccidn de su pensamiento a través de la consoli-

dacién de sus intereses lldicos.
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CORCERTOS BAZICCS

£l nifio como sujeto activo en el proceso ensefianza-apren
dizaje, constituye el elemento esencial del aspecto educati-
VO.

Zs indiscutible que en la actuzlidad contamos con concci-
mientos acerca del desarrollo del nific que pueden orientar -
nues<ra labor cotidianz para una participacibén mds positiva -
en lz toma de decisiones.

Algunas teorias al respecto cemo las de J. Plaget v K. -
Marx nos describen el actuar del nifio desde temprana edad.

Per ejempleo: J. Piaget en su epistemologia genétice hace
un anélisis de los aspectecs no solo externos del individuo v
los efectos que =n él produce, sino también su proceso inter
no gue va operzndo, cdmo se va construyendo el conocimiento

n del nifioc con su rezlidacd.

O~
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Piaget expresz "la Inteligzncia se adgulere ez través de -

W

estacdics evolutivos; le arropiacidn del conocimiente por par-
te del sujeto sz dé z través de unza sucesidn ce esstados de -
ecuilibric." (2)

1 soccidloge K. Marx por su parte dice (...el nifio deberd
arrender el conocimientc en forma gradual y progresivemente
en su formacién mental, fisica y tecnoldgica...) (...Merx di
ce cue por razones fisiolbgicas los nifios y jbvenes de uno vy
otro sexo deben dividirse en tres clases: de 6 a 12 afics; de

13 a 15 afios v de 16 2 17af0Se..) (3)

{( 2 JFundamentacién de la Teoriz de Fiaget en 1l3afscuela Prima
( 3 JU.P.N. Sociedad, Pensamiento v Educacién I. led. México,
1987. p. 264




Con lo anterior expuesto se observa una similitud de épi
niones de los dos autores; auncue J. Piaget debidc a sus co
nocimientes de epistemélcgo ahonda mas en el tema.

En su teoris Psicogenética hace alusidn en que la Psico-
logia y la Genética son dos ciencias auxiliares pzrz el me-
jor conocimiento del nifio.

La Psicologfe por su parte estudis los fendmenos psia

ui
cos v trate de alcanzar un conocimiento objetivo de la vide
mental.

La Psicologizs del Desarrollo es una rame de lea Psicologia,
gue se encarga de estudiar los cambios y eveluciones que ocu
rren en el desarrollo del ser humano, desde su nacimiento -
hasta la edac madursz.

La Psicologia Genéticea se encuentra inscritz en =21 campo
de estudioc de la Psicologia del Desarrollo.

2l nifio de acuerdo a Jean Pizget es "un ser cue aprende
y por lo tanto, la educacidn lo debe llevar z lz reflexién,

a la critica, la crezcién v la transformacidbn. £l nifo es
una persona diferente sl ¢dultc, con unz ¢ren cantidad de -
ideas sobre su mundo." (4)

Marx opina cue el nifo (..; es un individuo cue tiene de
recho z exigir a 1z sociedad &z la gue pertensce un desarro-
llo total y completo en el é&mbito de suc facultades v posi-
bilidsdes, de sus necesidades y sus capacidades de satisfac
ciones parz poder incorporarse en unz nueva sociedad pars -

un Nuevo hombre.e..) (5)

(4) Apuntes sobre el Desarrollc Infantil. 1685. pe. 8
( 5)U.E.N. Sociedad, Pensamiento yitducacidn I. op. cit. p.
265




36

Piaget, postula gue los seres humanos heredan dos tenden
cias bésiczas: la Organizacibn, tendencia 2 sistematizar y —-—
combinar los procesos en sistemes coherentes, y la Adapta- -
cibn, tendencia & integrarse zl ambiente. El autor opina que

los procesos intelectuales buscan este estado, por medio del

proceso de Ecuilibracidn.

La equilibracién es una forma de autorregulacién que esti
mula a los nifios 2 aportar coherencia y estabilidad a su con
cepto del mundo y hacer comprensibles las inconsistencies de
la experiencia.

La organizacién, la adaptacibén y el equilibrio son tenden
cias bésicas, pero ls forma fundamental en que un nifio trans
forma las experiencias en conocimientos, tiene lugar por me-

dio de los procesos Asimilacidn y Acomodacidn, que hacen po-

sible la Adaptacidn.

o
o]
[

La Acomodacidn se refiere, a Tcrma en cue el individuo
mocdifica el concepto del mundc, a2l ir incorporando experien-
cias nueves y alternandc resrusstas = los objetos de concci-
mizsntc.

La Asimilacidn viene siendo el proceso nor el cual los -
elementos del ambiente son incorporados a l& estructurs cog
nitiva del nifo.

Al asimilar y acomodar los objetos de conccimiento, surge
un patrdén crganizado, de ests forma se ha desarrcllado bn es
quema cognitivo.

Es la interaccidn con el objeto, lo que permite al nifio -

organizar e integrar esquemas.
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Si Piaget postulo lo anterior, K. Marx en relacién a elld
dice lo mismo paro con otras palabras ( El nifio deberé seguir
un proceso gradual en sus conocimientos de acuerdo a su edad
y deberéd vincularse su capacidad mental con la fisica pues -
las dos facetas forren parte de un mismo proceso en las gue
estd inmerso como parte de la sociedad en que vive.(5)

Cabe mencionar que K. Marx nc habla mucho sobre la afecti
vidad del nifioc perc es muy especifico cuandc afirma que hay -
cue defender lcos derechos de los nihos vy jbébvenes, va cque es—
tos no pueden hacerlo.

Zn cuanto a J. Piaget, 241 no solo estudid al nifio en sus -
esferas cognitiva y psicomotriz, sino que también dé& un aspec
to relevante a lz Afectivo-Social; estas tres esferas confor-

man la Personalidad del Niho.

( 6 ) Ibid.
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AREAS DE LA EBREON.LIDAD DEL NIRO

&1 trztar de dar una explicacidn sobre cadz una de las -
frezs de la perscnalidad del nifio nos daremcs cuente de como
Piaget explica en forma mas explicita la construccidn del co
nocimiento del nifio.

Cualguiera cue sez la actividad del nifio, siempre

es una expresidn global de su inteligencia, de sus
emociones vy en generzl de su personalidad. ( 7 )

ARZA COGNWITIVA

i travds de les experiencies que va teniendc con los obje
tos de lz rezlidad, el nifio construye progresivamente su co-
nocimientc, el cuzl puede considerzrse bzjo tres dimensiones:
fisico, lbgico-matemético y social, los que se construyen de
menerz integradz e interdependientes uno del otro.

£1 _conocimiento fisico_es la abstraccidn que el nifio hace de
las carascteristicas que observa en la realidad extarna como
el ccler, la forma, tomafio, peso, etc. Zn su interazccidn con

encontraré estas propiedades fisicas y -

mético se desarrolls a través de -

lz abstraccidbn reflexiva. La fusnte de dichc ccnocimientc se

encuentrs en el mismc nifio, es decir lo que se abstrae no es

obsarvable. £l nifio en su relacidn con los objetos establece
N shept= : ’; Lot

semejanzas y diferencias segin las caracteristicas de los ob

jetos, v las rslaciona con un ordenamiento 1égico.

( 7 ) Vid. Arroyo de Y. Margarita v

Robles Baéz Martha. Pro-
arama de cducacidn Preescolar. 1

ed., México, 1°981. p. 43
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21 conocimiento l8gico-matem&tico se va construyendo sobre
las relaciones que el nifio ha estructurado prevismente y con
las cuales no puede darse laz Asimilacién de aprendizajes sub
secuentes. Bntre la dimensibn fisica y la légico-matemética
habré unz interdependencia pues no puede darse una sin la -
otra.
Zjemplo: 2l observar el nifio un recténgulo rojo, clasificard

el color v la formaz (esquematizaréd) o sea que hay una organi
zzcibn anterior del conocimiento sobre la cual el nifio crea

constantemente relaciones entre los objetos; asimisme, si no
hubiera caracteristicas fisicas no podria establecer simili

tudes y diferencias o crear ordenamientos entre los objetos

lo cual lo llevard a la nocibdn de nlmero.

Como parte del conocimiento légico-matemético, Piaget inclu-
ye las funciones infraldgicas o marco de referencia espacio

temporal, esto implica considerar que los objetos y los a-——

contecimientos existen en espacio y tiempo y se requiere de

referentes especificos para su loczlizacibn.

El _conccim social se ceracteriza principalmente por ser

mi

erbitrario, dado que proviene del concenso socio-cultural eg
tablecidec, dentro de este tipo de conocimiento se encuentra
el lenguzie orzl, le lecto-escritura, los valores y normas
scciales, etc. que difieren de une cultura a otra.

Cste conccimiento conlleva una particular dificultad parz el
nific, va que no se sustents sobre ninguna légica invariable
© sobre de accicnes regulzres de los objetos, sinc qgue es un
conocimiento que tiene que aprenderse de la gente, del marco
social que rodea &l nifio. El aprendizaje de las reglas y los

valores sociales también debe considerarse como un proceso -
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que el nifio construye en-sus relacicnes con los adultos.
En este e@specto le calidad d= las relaciones de los mayo

res como tortadores de esas regles externas; es un factor

determinante en laz forma como el nifio zprende.
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ARZE PSICOMCTRIZ

Lz actividad fisice que el nific desarrolla puede conside
rarse comc una de lzs manifestaciones mas relevantes de su
concducta durante lecs periodos sensorio-motriz y preoperato-
rio; sin embzrgo el predominic de la activided perceptivez vy
motriz, que caracteriza el perfodo sensorio-motriz, se su-
bordina en el preoperatorio a las acciones que el nifio rea-
lizz en la construccién del pensamiento y el proceso de re-
lacién con el mundo exterior.

=l aspacto rsicomotor se refiere nocidn -

m

[

1 logro de 1
de los diferentass elementcs corporales y sus movimientos a
fin de enriquecer su autonomiz, coadyuvar al buen funciona-
miente Organico e incfementar la capacidad motora del nifio,
de tal manera cue estas vivencias le posibilitan zl méximo
zorovechamiento de su potencizl fisico, fundementande en -

5= L ~ma<c A S o P
iferentes escuemas de movimiento, 1o que le permitirilia re

solver situaciones motoras esrecificas como la clasificz—-

5

cién, seriazcibn, expresién gréifico-plésticz, de preparacidn

para lz lecto-escriture, cuxndo jueca con agua,

]

renz,etc.

. 2
sion -

|_:.

actlz cen diferentes cbjetos con movimientos de zrec

de sus manos y dedos, ponlendo en juege coordinacionss &cu

lo-manuales, auditivo-visusles, etc. ejercitando nrecisién,

+h
=y

sicas de los

0n

laterzlidad y reconccimientce de propiedades

£
objetos a través de los sentidos (texturs, peso, tamcfio, -

En sintesis, cabe sefialar que una de las fusntes orinci-
pales de donde extrae el nino experiencias para enri

sus conocimientos se dé& a partir de la movilidad fisicz gue
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despliega, conociendo su cusrpo a través de desplazamientos;
sus acciones sobre lcs objetos concretos, las interacciones
con otros nifios durante el juego esponténeo, dirigido, etc.
consclidaran paulatinamente sus conocimientos en sus coordi
naciones psicomotoras, favorecizsndo su Gesarrollo fisice ge

neral y lz construccidén de su pensamiento.
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AREDA AFECTIVC SCCILL

Tiene un papel prioritario, ya que si el nifio no tiene un
ecuilibrio emocional, su desarrollo general se verd entorpe-
cidc.

Las emociones del nific, licadas o dependientes de sus in-
tereses y necesidades vitzles, son también un fuerte incenti
vo que permite orientar su actividad y realizarle con gusto
v enercgia.

Para que pueds desarrollarse ls autonomiaz del nific, tanto
en el plano intelectuzl como emccional es imprescindible que
se desenvuelva en un contexto de relaciones humanas favora—-
bles, de tal manera cgue puede desarrollar un sentimiento de
confianza en los demés que dé seguridad a suc acciones vy a

las relaciones con sus icusles y con los adultos.

[

Zs importante tener en cuenta que el proceso de socializa

o avanza paulzstinamente desde la Heteronomia (de

[ws
on

cién del n

[(]

pendencia de los adultos) & la Autonomia, tanto emocional co

mo intelectual; del egocentrismo hacia la descentracidn y de

1

la pertenencia al grupo familiar a la incorporacidn a grupos
de pertenencia cada vez mayores (grupo, escuelz, comunidad,

etc.)
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41 hacer énfasis en cada una de las &reas gue conforman
la personalidad cdel nifio, podemcs darnos cuenta de fque Jean
Piaget nos presentz su Teoria Tvolutiva, la cual en base 2
sus estudios psicogenéticos encaja como una Pedagogia Operz
toria.

K. Marx presents ciertz relacidn con Piaget, pues propone
gue la ensefianza intelectuzlizzda sustituya su "contenido de
clase especifico" por una Pedagogia de Trabajo con un objeti
vo & la vez eccndmico y "humeno" en sentido universel.

La Zducacidn socialista se bass en una Pe ia

d
de trabajoc. Z1 trabajo productivo tiene un i~
lidzd econdmica, ocupa el lugar central; esté vip
culado a la ensefianza. Zste principio exige una
modzlidad radical de la escusla que debe transfor
marse de escuela libresce y macisterizl en una ég
cuela de trabzjo y de produccidn. ( 8 )

m M

gog
utc

&}

En cuanto a la Pedacgogia Operatoria de Jean Piaget, nos -
indica que parz que el escolar adquiera un conocimiento, es
necesario gque, trasite por una serie de etapas de construccidn
del conocimiento acorde a su estructura mental, de esta mang
ra, el zprendizaje adquirido ser? mas duradero y podré apli-
carse & situaciones de le vida diaria y no esclusivamente en
el émbito escoclear.

Ssta Pedagogia es una elternativa para mejorar el proceso
educative donde el docente debe partir de les experiencias y
conocimientos gue tenga el escolar acerca del contenido educa

tivo que se va a aprender pero sobre todo tomandc en cuenta
> ?

el estadio evolutive en que se encuentre el educando.

( &8 ) UPN. Socisdad, Pensamiento v Educacidn I. op. Cit.p.268
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Jean Piaget pues, tomande en cuenta su Pedagogia Opera-
toria divide su estudio del proceso de desarrollo en dife-

rentes etapas de escuerdo a las caracteristicas prevalecien
tes en ciertas edades y guiado por sus cuidadosas observa-

ciones, como se nodréd apreciar en el siguiente cuadro:
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FSH{ICDC PRECEFERATORIC

P

S

CDC DE La5 OPERACICHNIS
FORMALZS

SuUBPERIODOS

Uso de los reflejos (0 2 1 mes apro

ximadamente)

Reacciones circulares primarias

(1 a 4 meses aproximadamente)
Reacciones circulares secundarias
(4 a 10 meses aproximadamente)
Reacciones circulares tercilarias

(1 afio a2 1 1/2 afios aproximadamente)
Invencidén de nuevos medics mediante
combinaciones mentales

(1 1/2 a 2 afios aproximadamente)
Preconceptual (2 a 4 afios aprox.)
Pensamiento Intuitivo (4 a 7 zfios
aproximadamente)

Pensamiento reversible

(7 a 11 afios a2proximadamente)
Pensamiento hipotético-deductivo

" (11 afios en adelante)




ETAPAS DEL DESARRCLLC DEL PENSAMIENRTO

PESRIODO SENSCHRIOMOTRIZ

[}

1 nifio a esta edad no tiene conciencia del yo y del no
yo, de lo que forma parte de el mismc y de lo que forma par
te de su entorno. Ll punto de partida de sus conocimientos
parte de los modelos innastos de conducta, como la succidn,
prensidn y su tosca actividad corporzal.

No tiene sentido de permanencia; es decir, mientras tan-
ga & la vista un objeto, exite y en el momentoc que desaps -
rece deja de existir para él.

Su pensamiento se encuentra circunscrito a sus experien-
cias sensoriomotrices v es de su exclusividad, las experien

cias zjenas no le sirven, ni las comprende.

[}

n el momento que adquiere el lenguaje emplfa su mundoc,
y el dominio de le caminatz la conduce a otra dimensidén del
mundo, @si 2 los dos afics va ubica-un objetc separado de su
personzlidad y lo recuerda en ausencia, es decir se inicia

la descentracién, se encuentra prepzrado para el siguiente

periodo.
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PZRICDC PRuCFL:

Subperiodo Preconcepiual ( 2 a 4 afios aproximadamente)

Zn este momentc el nifio parece ser un investigador perma-
nente, investiga su ambiente de tal maners, gue todos los dias
recrez nueves simbolos que utiliza en la comunicacidn consige

. = P . N 5
mismo y con otros. Estos simbolos tienen tocavie una interpre

[

acibén personal para el nifio, debido & que los significados pa

H

a él1 son difercntes que parz el adulto, 2 pesar de utilizar el
mismc lenguaje no siemrre tiene el mismo marco referencial para
comunicarse, porcues el pensamicento del nifio es preconcerntual v
el del adulto esté estructurado.

La relacibn LiOdica gue practica el nifio para relacionarse -
con el medio ambiente lo ubicz en el centro de todas las accio
nes v lcs objetos, por ic tantc él1 es el centroc del mundo que
esté consiruyendc. E1 nifio conoce lo gue porcibe el aspecto
sccial y fisico segln experizncias previas que ha tenido de e-
llos, es ineviteble gue durante ests fese le asimilacidn sez su
actividad mentzl bisicz, de lc contrario no podré incorporar -
las nuevas experiencias gue lo conducirén 2 una amplies pancri-
mica del mundo.

21 JUSGC ocupa lz mavor parte de las horas en que no duerme,

el JUZGC le sirve para afirmer y amplicr las adgquisiciones an-

)

teriores, va que es la herramientz més importante para su adap

ct

acién. Z1 nifio transforma su experienciz diaria en JusGo, asi

el hecho de ponarse lcs zapztos no significz parte del vestirse,

sino el hecho de JUG/R.

Al JUGAR aspire a efectuar hechos de lz vida rezl.

o
Q.
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Ya desde épocas remotas era valorada la importanciza de la
actividad 1Gdica; por ejemplo los grandes fildsofos como Aris
tbteles y Platdn reflexioharon sobre el JUEGC.

Para aristbteles el JUZGO acerca & la felicidad y & la virtud.

Platédn, por su parte le concede un valor educativo y mas ain

da

o,

gradliz juegos para diferentes

(1]

es. Vg. los grandes atletes.

Locke dice; el juego se Gé expresidn; mientras

13

il =S

c

i plan

U]

que Juan Jjacobo Rouseau cree en la libertad y creatividad huma

na, bajo esa concepcidn filosdfica ubica al JUzGC dentro de la
misma naturaleza infantil v le concede el valor de ser elmedio
por el cual el nifo conoce el mundo y la sociedad.

Por su parte EBmmanuel Kant también a nivel filecsdfico rela-

cionz el concepto de JUZGC con la actividad estilica, y expresa
que este produce placer v favorece la salud.

Jean Pablo Ritcher concibe &l JUzZGC come: "una actividad se

risz fundamental para el nifio y reconoce en &1 acertadamente los
aspectos creadores'.

Por medio del JUZGO el nifio descubriré& sus alcances, estable
ceré un orden propio, en unz palabrz lograré su armbnica espir
tualidac.

Para Federico Froebel el JUIGO es el producto mas puro y es-

Décrolv opina que el Juego favorece las asociaciones y las
comparaciones, mentales, propiciando asi el desenvolvimiento de
le atencidn veluntariz 2 partir de lz espontansidad.

Los JUEGCS reszlizan las ascclaciones en el nifio, puede trzer

el nifio se prepare para la vida JUGAHDC.
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El JUZGC se vale del héb'to, de 1z energia disponible del
iifio y de sus estructuras hereditarias para favorecer sy futur
ra adaptacién: Tacilitindole juntamente con la curiosidad Yy ls
imitzcién 1a adguisicidn de cocrcinaciones Gue le ayudarén y -

vivir su vicde de adulto,

e
&
]
=)
1]
)
S
t—

Claparede hace &nfas or pedacgdgico que o1 JUZGO
tiene v demos:tré Gue la actividad Lédica eéncauza al nifio al -
verdadero trabajo.

Coincido con los autores Roseau, Froebel, Décroly Y Clapa-
rede porgque elloes afirman gue: "g] nifio se Preparz parza lavi-
da JUGANDO, porcue =1 Juzge encauza 2l nifo a1 verdadero tra-
bzjo, favorece la socializacidn Y COmparacionesg mentales y al
realizar el Juzgo el nifo experiments placer Y favorece sy a-

saludn,

istoy en desacuerdo con Ritcher POrque considero Cue el Jus

GO no es unz actividad seriz en 1. Zduc, pre

Gue en

agt ™
£€57¢C 1D

= et

0
Yl
It

el nifo concibe e} JUZGC como unsa liberacién de re-

glamentes Y traumzs,

Fi concepte de JUZGO: Accidp Y efecto de jugar. Actividad -
Tompleja que Proporcicna recreo y descanso espiritual o fisico

- cambiar 1a actividag habituszl,

Z1 JUEGC es le activi

o,
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0.
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descubre Y POne en pré

8139
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O

» Tepresentando sitys
Ones reales de sy contexto, Los padres de familiz
2GC come 1z actividad que entretiene a1 nific, donde se le g#

Libertad de hacer 1lo Gue le plazea Y considera cys éste no con-

tribuye z sy formacién en 1= Institucidn IZscolar,
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Estaes combinaciones simbélicas permiten zl pequefio de este
periodo rerroducir y prolongar la rezlidad como un medio de ex
prsién v no como un fin en si mismo.

El Lenguesje es también un medio para su desarrollo. E1 nifio
repite pslabras y las relaciones con objetos visibles o accilo-
nes vivenciadas vy experimenta su mundc exclusivamente desde su
puntoc de vista egocéntrico. ©s el Lenguaje quien remplaza =l
desarrollo sensoriomotor, ahora su pensamiento se convierte en
palzbras, en la comunicacidn establece un vinculo meciante el
Lengue je Verbal o no Verbal, entre el Pensamisnto y la Palabra.

El Lengusje llega a ser posible en el momento en que el nifo
avanza en su respuests circular primeria de auto-imitacidn, pa
se& de un proceso esponténeo a la imitacidn gque le ofrece un cl
mulo de nuevos simbolos de objetos representados por signos, -
que enriguecen su perfodo de conductas.

El nific pzsa a una nueva dimensién de Juego Simbdlico, re--

guiere para rezlizarlo un cbjeto cua represente al personszje -

[o

e su imitacién ( un delantal para la mamé, una onomatopeya ——
para el avidn, ete.:

Por lo tanto aquel juego gue implique uso del Lenguaje e -
imitzcidn, lo llevari = la comunicacidn con el mundo exterior,
para su propia socializacidn.

Z1 nifio a los 2 afios tiene un pensamiento totalmente ego-
céntrico porgue se basa en la autcreferenciz, a medide en cue
se ve involucrado en un incidente u otroc. El usc del lenguaje
le proporciona al nifio una idea de proximidad dirigida a 41 mis

mo, teniendo relacidén para él todo lo gue suceds en forma se—-—
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cuencial, es decir el nifio intuye un hecho adguirido secgui-
do de otrc, debe tensr una relacidn de proximidad o causalil
dad ( un nific peguefo al paszr cerca de un banco tropieza -
con la patz de este mueble accidentaments, el nifc ve al --

banco como czusz de su cafida y le adjudice la culpa por aso

s

cizcién de sucesos vy se d& el fenbmeno de Animismo  en el cue

atribuye vida a los objetcs inanimados.
£1 nific no fue capaz con su movimiento de no tropezar con

el mueble sino gue &ste se interpusc en su cazmino. In este -

momento de su vida el nific en 21 pensamiente tiene configura-

ciones percentuales, & partir de la repeticién de experiencizs.

- Cualcuier cambic en la configuraciédn modifica la prediccién,
v por ello no hay conservacibn generalizada.

— £l pensamiente es irreversible.

- Solo hay conciencia de lzs relaciones percibidas o concretas,
peroc no concce aln ningln sistems de posibles transformacio-
nes de estzs relaciones y por ello para él no tiene importan

ciz el cambio de una configuracidn &z otra, (estos cambios lle
gan a ser comprendidos como aporte de acciones, pero de azacio
nes reversibles, mas adelapte).

- La interpretacidn de la vida es absclutamente clara desde su
propia 1l8gica, © sez desde su puntc de vista. Piaget marce -

dos fendmenos carzcteristicos de estz edad:

1
ta

1 nifio juzges lo ocurrido de acuerdo a su aparienciz exte——

rior, siendo un proceso a nivel intuitivo de internalizacidn

Iy

v simbolizacién que permitiré més tarde el razonamiento, que

f

se originz en el nifio del nivel sensoriomctor, ejemplo: el -
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nifio prefiere un veso llenc de refrescc @ uno de dcble ra-
mafic, al gue se le haya vertide el contenido del rrimero,
basindose en su propio concepto de vaso llenc (pensamiento
irreversible).
£1 nifio realiza expariencias en el aspecto cualitativo o -
cuantitative, sin percibir las dos &l mismo tiempo © unz re

fio 2 relacionar

[y

lacién entre elles. AUGn no ha llegade el n
conceptos de objetes, espacio y causalidad, con un concepto
de tiempo, €1 ve volUmen perc no altura, forma pero no con-
sistencia, sclo percibe una caracteristica a la vez.

Z1 nifio adjudice a otra persona ¢ z los objetos un poder cue
no tienen porgue su pensemiento refleja la incapacidad de di
ferenciar entre sus propios actos y los del objeto. =Esta a-

tribucidn de poder conduce a la "identificacidn" cue Piaget

necesidades nrioritarias. Los elige como modelo & imitar y du

ante afios los conserva comc patrones pare realizar sus jui-

Al

cios deo valcr, ademés de gropercionarles una capacidad mayor

ilrededor de los tres afos el nifio atraviesa por un periocdc
negativismo, el modelo elecide por é1 suele ser el adulto -

ombinacidén de amcr v

0

h

e le cuida y es a quien obedece por lia

iedo, que le groporciona un fundemento de consistencis morezl.

Z1 nivel de lz identificacidn gqus se2 forma con lc combina-
én de imitacidbn y de sentimientos, de temor y de obediencia

cia el modelo, provine de lz constante experiencia del nifio

con los adultos gue son las personas més cercanas que el nifio
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conoce y puede incorporgr a su esquema intelectuzl y efectivc.

£l nifio aplica la necesidad de obedecer a su conducta de —-
juego. Asi mismo como la obediencia a los adultos estd en el -
orden natural de las ceosas, también las reglas del juege son -
intocables. Por consiguiente ganar significa hacer las cosas
eficazmente, y nc se le hace contradictorio que varics nifos -
triunfen a2l mismo tiempo.

Las normas mcrzles son interpretadas en forme literal, asi
que cuando se le indica que sea bueno, se confunde porque estd
acostumbrado = recibir brdenes especificas; "ser bueno™ no le
aclara una acciédn concretz y ese concepto al no comprenderlo,
lo confunde,

Recordemos que parz el nifio el JUSGC simbdlico seune al usc
del lenguzje ve cue en ambos se utilizan simbolos sccizles como
la pzlabra, que no nace scla sino que a partir de la orgeniza-
cién de los esguemzs que se formaron gracias z les experiencias
senzoriomotricés y complementan conceptos de los objietos gue se
pueden manejer fisicamente.

Cuando el nifio utiliza mejor su vocabulario tendré estructu-
rados mayor nimero de concertos.

£l nifio de 2 a2 4 afios utiliza preconceptos, dadzs las cirac-
teristicas descritas en este subperiodo y que estén en lz ante-
sala de la abstraccidn propiamente dicha. 21 pensamiento del -
nifio es diferente de la lbgica adulta, pero finalmente tiene su
rropia légica para explicerse en forma coincidente sus estructu

Lease.
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subpericdo del Pensamiento Intuitivo (4 =& 7 =2fio

tn

aproximad.)

Tiene como caracterfstica uns mavor intecracién sccial, por

=
(V]

repetida convivenciz con otras rcersonas, lo que le permite

H
&

reduciénde poco & poco sus egocentrismos, (incapacidad de =
aceptar jue existan puntos de vista ajencs y que puedan ser -
tan veraces como el propic.)

Jean Pilaget describe este perfodo, comc srolongacidn del -
anterior, porgue abarca el pensamiento preconceptual y los dos

forman un puente entre la aceptacidn pasiva del medic ambiente,

h]

[ 1 1A 1 > H ; carmaciczad 4 i 2 14
tal v como el nifioc io percibe, Yy su capacicad de interaccion --

con é1 en forms rcalista.
Zn este momento el lenguzje es su principal arma, gue uti-
lize pare expresar sus deseos, aunque Su pensamiento tiene gue

coordinar perspectivas de diferentes individuos, incluido el -

a3

mismo y su comportamiento es asimilar &l de los mayores, conti

niz con cesracterf{sticas irreversibles perc ya exhibe los prime

ndicios rezles de razonamizntce.

78
3}
|-

res

A est

u

edad su pensamiento consiste, sobre tedo en la verbe

lizacidn de sus procescs mentales, anteriormente utilizabe su
aparato motor para expresar su sensamientc, ahora emplea el —-
lenguaje aungue persiste su egocentrismo, por lo tanto su per-
‘s i R .- .

cepcidn e interpretacidn del medio estén marcados por precep—-
tos que estarén opuestos al del sdulto y al del mismo mundo, -
el solo puede pensar en una idez a la vez.

£l nific trata de lograr un equilibrio entre sus asimilacio-

nes y acomodaciones, pcor lo que estd tratando de adaptar las -

nuevas exneriencias & sus estructuras de pensamiento previas,

141023
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sin embargo su interés se acentlea cada vez mas en los hechos
gue ocurren, produciendo mayor esimilacién, une organizacidn
incipiente de su conocimiento en expansidn ayuda al nifio & =
obtener la cepacidad de generalizar con mes precisidén su expe

riencis mental, @si pcr ejemplo el nific debe entender primero

o

el concerto de Ycaballo" pare después comprender el cencepto
de "animzl%"de granja".

Segtn Jean Pisget pare el nifio es dificil comprender dos
ideas zl mismo tismpc, ya Qque nc es capasg alin de relacionar
el todc de una experiencia con las partese.

Ssto se debe & que el nifio no puede sintetizar las partes
y el todo en un conjunto relacionado estas entre si por ejem
plo: si el nifio ve une locomotorz en movimiento vy éstz heche
humc, estas des acciones las relacionz como movimiento-humo
cause y efectc, esg decir yuxtapone.

’

Unz menifestacidn de las caracteristicas del pensamient

(o]

0
Q.

o
|

del nifo en zste momento es considerar que dos conjunto
botones contiecnen ls misme cantidad siempre y cuesndo estén =

parzlelos y prdximos uno & uno, si estos mismes conjuntes se

ordenan en fcrma di

en hilerea préximo, es decir,
un elemsntc cerca del otro y 2l segundo conjunto en hilerza -
con espacios entre cada botdn, el nifio dird cue el secgundo -
conjuntc es mayor porgue ocupa un espacio mayor 1o gue indics
gue alin no estructura la comprensidén del espacio v lz conser-—
vacibn de czniizzd.

Es conveniente sefialar cue cuando el nifio observa deos autos

de juguete que recorren diferentes distancias, si el gue reco-
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rre le menor llege primero, para &1 resulta ser mas veldz.

Ssu légicz asi lo explica porcue se base en lo observado,
su pensamiento da un salto de le premisa a lz conclusidbn.

Poco a poco el pensamiento del nifio va teniendo meyer -
acomoZzcidn al integrar a sus esguemas ya formados los he-
chos nuevos a los quz enfrenta, reduciendo zsi su egocentris
mo. Un nific de ests edad juegz & contar aungue no tenga el
concepto de nlmero, el que logrard zal dominar los principios
de concervacidn de 1z canticdad, compensecidn y permanencia -
de los objetos en el espacio.

1 "animisme” y el Prealismo" de esta etapa son producto

U]

de su escasz maduracién cue limita la reflexidn en cuanto a
las causa y efectos de los fendmenos fisicos y que el peque
fio se los explica mentalmente y sclamente en funcidn de lo
gue percibe, lo cual constituye en su Unice reslidad.

1 penszmiento intuitive del nifio le da una conciencia -

rucimentaria de las relecionss. La-intuicidn se basa en 1z

n
iy

las imégenes

sriencias sensoriomoto-
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ses sin relacidén conciente para el pe

ras, que form
quefio.
asi por ejemplo si guarderos en un cilindro de doble entre

da tres peslotas, unz azul, una roja y una amarillea, esperard

que szlgen por el otro lado en el crden en que la
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terzdc v no lo comprendera.

™

£l nifio se besa en hechos concretos, considerz gues su fami

3

liz esté integrada por todas las perscnas y animales domésti-

h

4
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cos gue hazbitan bejo el misme techo, pero le es dificil com
prender gque al mismo tiempo pertenece a una localidad, a un
pafs, al mundo, es decir, no tiene sentido de pertenencia o
inclusidén de clases.

Para el nific de 4 = & afios aproximadamente, el lencuezje -
es de sumz importancies ye que suele discutir su preferencis
por un objeto y su defensa seré mas fusrte entre mayor sez el
ntmero de palsbras que utilice, lo cue para €1 significa "a
mayor nimero de palabras, mayores razones'.

E1 JUZGC es ahore mas social pero aUn no alcanza a domi-
nar su egocentrismo por lo que el jueco simbdlico es todavia
preponderante, sin embargo ya se integra & juegos grupales -
como juegos tradicion=zles, escondite y alguncs de reglas, las

La5)

que en algunos casos son modificados o no aceptadas por él.

L4

n este senzido se puede afirmar cue en cuznto mas acentuada
sea lz zcomodacidn de la realidad, bor lo tanto mayor serz
la posibilidad de adeptacidn, lo cque le permite integrarse -
con meyor facilided = actividades grupales.,

Las obligzciones morales, impuestas & los adultos, van 1

I

gadas & las personas o cosas; "los cerillos no se tocan", "o
bedece @ los mavyores™, "no digas malas palebras™.

Cuendo el nifoc sigue estas consignas se le dice gue es --
"bueno” y si hace lo contraric es "melo". Asi cuando los adul
tos no mentienen un patrdn de conducta lbgico e invariable, el
nifio tiene un conflicto porgue no comprende la esencia de las

reclas y normas morales.
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La conciencia de su yo nace de la internalizacidn de 1la
realidac, tal como lz concibe lz conciencia primitiva, y no
le d4 asociacidn y relaciones de contenidos determinados.

E1 nifio tiene gran.interés en si mismo es decir un egocen
trismo y una pseudomoral propia.

£1 dfa que el nific se da cuenta de que los adultos no todo
lo saben y no pueden hacer todo, descubre al mismo tiempo la
existencia de la subjetividad, lo gue muestra claramente como
lz conciencia del "yo" es el producto de su disociacidbdn de lo
real.

Esta se dard en la medida en que diferencia los puntos de
vista de les demés y el punto de vista propio, fendmeno mental
gue seri observable en su desenvolvimiento social y que dard -
como resultado las bases para lz "cooperacidn'.

Podemos concluir cue en el nifioc existe unz formz diferente

Y

2 1

(4]

. del =adultc de ceonceptualizaer el mundo, debido a las inci

estz edad.

m

plentes estructuras tue pcsee
De hecho percibe la misme reelidad que el adulto, perc 1=
ubica de manera diferznte.

Lo que pzra ncsotros pertensce al universo, el nifo lo si-

o
v

en si mismo © en nosotros o viceversa, la explicacidn cle-
ra cue se le dé es muy completa pera &1,

El nifio es de naturaleze muy sencible, observador de las -
conductzs, lenguaje y costumbres en generzl, pero al mismo —-
tiempo est? muy poco conciente de su propio "YO", porgue toma

come objetivo cada unc de sus sentimientos.
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PIAICDC DI LAZ CEZHACICHNES CONCRZTAS
Al finalizar les etapz anterior el nifio comenzd & concisn
tizar ciertas relaciones de su lugar en la socledad que le
rodea y s necesario cue su pensamiento sea reversible pa-
ra que se percate de cue un hecho tisne mOltiples perspec-
tivas. La reversikilidad rresenta lz pesibilidad constante

de retomar al punto inicial de la accidn efectuads interna-

mente, v viceversa dando como resultado, el cue el peguefio

(@)

alcanzard un nivel de pensamiento operacionzl, capacidad -

mental de ordenar y relacionar lz experiencia obtenida como

i)

un todo organizado.

La experiencia que el nifioc tenga con su medio fisico y -
socizl, y las abstracciones que hage de ellas, le auxiliarén
parz elzborar métodos mctemdticos y conceptualizaciones.

En este pericdo el nific pasa de un modo de pensamiento -
inductivo a otro deductivo. ’

En sus operzciones mentales, su razonamiznto se basa en

21 conccimientc de un conjuntc mas emplio y en la relacidn

)

égica gue hay en &1 y los puntos gque lo conformaron, des-
cubre explicaciones que se relacionan con los objetos y -
los hechos de su mundo pasa de lo migico a lo cientifico.

El desarrolloc de las caepacidades montales para formar -
las operacionas concretas se dan en el nifio secuancialmente,

de la experiencia mas sencille a lz mi&s complejz, de la mas
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21 JUZGO v la conversacidn dejan de ser medios primzrios
de auto-expresidén para comprender el mundc fisico y socizal.

Sus valores se basan en la préctica del respeto del adul
to haciz el nifo, del nifio al adulto, del respetc de nifio 2
nifio.

En sentido de igualdad muestra una tendencia hacia el -
sentido de la autonomiz en el nifio de ¢ a 12 afios aproxima-
damente, se observa a si mismo y juzga a2 los demés como per
sonas gque act@ian por si mismas y cuando se vila la recipro-
cidad del respeto le molesta profundamente lc gue puede ser

motive de las mentiras concientes come negacidn al respeto.
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PERICDC DE LAS CPIRACICHNIL FPCxMaALIS

En esta (Gltima fase del desarrocllo intelectuzl, la nifiez
termina, nace la adolescencis y le juventud se inicia.

£l pensamiento sufre un girc de tal manera que ahora ela
bora teorias mas allé de le reslidad y sobre todo se complica
especialmente, con reflexiones acerca de lo que es y lo que
deberiz ser de acuerdo a sus ideales.

Zn este perido la concepcidn cue el adolescente tiene de
lz Geometriaz es una secuencia definids de desarrollo cogni-
tive, gue influye en la formacidn de conceptos.

Los conceptos geométricos secuenciados que se construyen
(espacic, tiempo, rezlidad, nlmsro, orden, medids, forma y
magnitud, movimiento, velocidad, fuerza vy energia) influyen
no solo en problemes de relacidn social, sino en todas las
ramas del conocimiento, porque se refieren a la relatividad,
el equilibric y las acciones de igu§ldad entre conceptos, vy
rescciones.

Las consecuencias de esta evolucidn marcan gue Su pensa-
rmiento va no parte de lo concreto 2 lo abstracto, sino gue
parte de lz teoria ¢ hipbtesis al establecimiento de veri-

ficaciones reales.

Q]

1 jéven tiende a pensar y razonar con proposiciones mas
. .z ’ . -
que con simbolos, ya cgue la deduccion loOgicz es un nuevo ins
trumento.
Piaget sefiala que hasta esta etapa se empieca a2 cristali-
zar la personalidad del individuc, porgque es cuando Su pen~

samiznto hipotético deductivo, sabe definir reglas y valores,
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formulez hipdtesis, se puede someter a una~disciplina y ela-

borz su plan de vida.

s o menos a los 14 o 15 afios de edad, el ser humano ha

alcanzado la madurez intelectual.



[

o

|5



65

CRITIRICS FoDAGCGICCO.
La docencia es une actividad organizada que pretende -
propiciar intencionalmente el desarrollo integral del ni-
’

fio o individuo en una scciedad dade, asi ccmo el desarrollo

de esz misma cociedad.

t

1 propdésito fundamentzl del magisteric, expresado, con
lleva & plantear que todo maestro debe propiciar aprendiza-

N 2

jes significetivos ya que la actividad docente cobra senti-
do solo en la medida que procures 1a interaccidn del sujeto
con los obietos de conocimiento.

Como aprendizajes Significativos entendemos aquellas ta
reas de aprendizaje relacionables de manera no arbitraria
Yy sustentativa, a las estructuras cognoscitivas previas del
individuo, lo que nos remite tanto al &mbito personal como
socio—~cultural, del individuo.

El aprendizaje puede producirse en cualguier situacién
Y no necesariamente en situaciones de docencia, sin embar-
go, la docenciz implica intencionalicdad explicita de que -
se logren determinados objetivos.

Zpistemoldgicamente el aprendizaje se puade definir co-
mo "la incorporacidn de nuevos esguemas a las estructuras

anteriores, adqguiriendo mayvor conocimianto de acuerdo a la

interaccién del nifio con su realidad" (9).

( ¢ ) Apuntes de Didéctica. SZF Pag. 26

(10 ) Guia bidéctice para orientar el desarrollo del len-

cucﬁe oral y escrito en el nivel preescolar., SSP, Méx.,

P4

1281, pags. 15-20
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Por lo consiguilente Miprender" es un proceso mental mediante
el cual el nifio descubre y construye el conocimisnto a través
de las acciones y reflexiones que hace al interactuar con los
objetos, acontecimientos, fenbmenos v situaciones que despier
ten su interésv.( 10 )

Ensefiar por su parte viene siendo la intencionalidad expli
cita de que 3e logren determinados objetivos.

La Pedagogia Operatoris conceptualiza el conocimisnto como
la formacidn légicz del Contenido y la interaccidn entre suje
to y objeto con la realidad,

En otras palabras nos dice que para que el nifio adguiersa
un conocimiento requiere la transicidn entre varias etapas en
la construccidn del conocimiento, de acuerdo a2 su estructursa
mentzl, pues solo asi el aprendizaje rezlmente se ¢& en el nil
fio y podré aplicarlo a situaciones de su vida cotidianz en to
dos sus contextos y no solc en el educativo.

Un nuevo conocimiento siempre partirf de un conocimiento
anterior,

"Conocar, e¢s comprender otras relaciones de su ambiente -
resultantes de las experiencizs de su intuicidn o comprensibn
sGbita" (IBIDZIN)

Parsz gue el nifio aprenda o se apropie del conccimiznto es
necesario cue interactie con las personas, y objetos que lo

rodean.

Pars Jean Fiaget Zducar es adaptar al individuc zl medio
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Parz K. Marx Educar es ensefiar gl nilfic para lz vida fu-
turz en base a la productigidad.

Mis concepciones de aprender y ensefiar van de acuerdo con
Jean Pisget, pues interpreta los procesos de aprendizaje —-
partiendo de la concepcidn gencral cdel desarrollo de las con
ductes.

Los aprendizzjes que el nifio pueda lograr dependerén no -
solo de su capacidad y de le forma esponténea en que se le -

presenten lzs experiencias, sino dependerén tembién de la -

I

)

n

orm

N

¢
(

. en cue pedagbgicamente y didécticamente el educador —-
los organice conjuntamente con los nifiocs v los padres de fa-
milia.

Pedacogia es la metodologis de le Educecidn

Didfctica es ls parte préctice de la pedacocia.

Lz instrumentecidn pedzgbgice y didéctic:z es vital en la
sducecidn no soleo en Preescolar sino también en los niveles
subsecuentes v la f=milia, pues tanto lz educacidn como el

desarrollo del nifio convergen en su continuidad.

n la Sducacidn escolerizade intervienen elementos como:

)

M
—

Sducador, el Zducandc y el Material de Formacidn.

n  wz] Educador es el ser cue de manera intencionada o no,

Fhy

[21Y

influye sobre otro sujeto, y su influencia se ¢4 a través
de una relacidédn no impositiva, pues es un guia y orienteacor

que propicis la educacidén". (11)

{ 11) Lz Educacidn Preescolar en México, SEP., México, 1989,
pgs. 25-29
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Con otras palabras el tducador reconcce las caracteris
ticas de los demi{s seres humanos y establece relaciones d
de respetc. Se le concsidera que no ha terminado con su ——
aprendizaje, ya gue constantemente encuentrs nuevas situa-
ciones cue le obligan a crecer COmo persona Yy & realizar una
educacidn permanente.

nz1 zducando, es el que incide en la educacidén el que -
se educe y el cual tiens una serie de caracteristicas pro-
pias, vivencics y neczsidades que te deben tomar en cuenta
cuando se planee un procesc educativo para él.

Zec un ser con sentido critico, reflexico, tiene capaci-
daé de cuestionar siktusciones, de planear Yy evaluar proce-
cos educativos en los que esté inmersc.” (IBIDEM)(12)

nse considera haterial de Formecidn,a las actividades,

experiencias, objetos, medios de informacidbn, relaciones -
personales, que propicien en los su}etos habilidades, des-—
trezes, actitudes, juicios, valores, normas, informaciones,
etc. cue conicrman al ser humano en sus miltiples aspeC—-—
tosm. (IBIDEM) (13)

La relacidn que se establece entre estos tres elementos

es muy importante sobre todo le relacibdn educzndo-educzdor.

( 42) IBIDEM

( 13) IBIDEM
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"Ssta relacidn de maestro-zlumno debe ser de respeto mu
tuo con 4 fin de que el nifio edgquiera una estebilidad y con
fianza.

También esta relacibdn debe ser de cooperacidn voluntaria,
cue surja de una necesidad interna del adulto, el nifc vy sus
companeros.

Por esta razdn, ests relacidn se dé& en forma dibireccional"
(14)

Por lo tanto conducir en forma sistemdticz al nifio, al -
desarrollo de su perscnalidad y promover el desarrollo equl
libradc de sus potencialidades, es nuestro compromiso como
integrantes del sistema educativo nacional y de la sociedad
misma.

"Socisdad es el conjunto de personas con caracteristicas

v necesidades simileres regides per un misme patrdn de con-

Z1 rol de la sociedac¢ es determinante en ls formacidn sg

Por elic 2s imrnortznte cue nosotros como docentes conoz—
camos los clementos socializadores en nuestra comunidad co-
me son: Instituciones sSccizles, Civiles, Privedas, Comerciales

zeligicszs, Medios de comunicacidn, Posturas Politicas, Tipos

0.
D)
<
ps

viendas, Actividad principzl} etc. comec se mencioné en el
contexto socizl de la presente propuesta.
Todo esto con el £in de poder elaborar un diagndstico sobre

las posibilidades vy limitaciones de poner en préctica las acti

Lz Educacién Preescolar en México. S3F. Méxi., 198%,paf.11

( )
( )

PUIGROSS, Adriana. Le Educ. popular en Américz Latina.

Méx. BEd. Nueva Imagen, 1984, p. 11
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vidades cue nos marca nuestro programa; y asi a la vez pro
poner el disefio de acciones innovadoras sencillas y funcio
nales cue es el fin de estz propuesta de trabsjo pare asi
poder cubrir el aspecto social tan importante en el quea-~

cer docente.

[*2

Lz socizlizacidn del incdividuo en general es base funda
mental pare su formacidn integral.

Lz =Zducacidn se lleve = cabo en un medio social organizado
a través de grocescs interpersonales e individusles, en don-

de todos los participante

0

deben ser actiwvos, y el docente -
gufa, orientacdor.

La Comunidad o nlclec social inmedizto (vecinos, parientes,

T

amigos, iglesiz...)

- I3

roncrciona al nifioc una serie de conte—-—

nicos culturales, que como maneras d

o

explicarse el mundo, es
tzn presentes en su vide por medic del lenguzje, las costum-
bres, las tradiciones; en fin todas las actividades cotidianas

de los sujetos.

m

Lz Tzmilia o nlcleo de interaccidén bésics es el espacio don
de los nifiocs van aprendiendo la cultura de acverdo z los adul-
tos que le rodsan (madre, padre, hermancs, tios, nanas, tutores,

amigecs, etc.) y con ello tienen diversas interpretaciones de -

los fendmenos cue ocurren en lez cotidianeddad de l& cual formen

Afirmar pues, que la familie y la comunidad son aguellas ins

tancias en las que el nifio recibe las primeras interpelaciones

Yy explicaciones de la rezlidad, permite plantear la predominan
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cia o importancia gue tienen estas, en la relacidn con los
socializadores secuandarios, principalmente, la Escuelsa.

La Zscuela o en este caso particular el JARDIN DE NIROS
es la institucién donde se dé la educacién en forme siste-
mitica y escolarizada.

ngduczcidn es una actividad cultural, en tantoc que es
cocial. Is una teorfia y es una préctica en si misma" (16)

Zs necesario "reconocer a le Sducacidn como préctice -
productiva de sentidos miltiples y diversos, y suscertibles
de ser producida y lefda desde angulos diferentes (ideold-
gico, politico, econémice, psicolbgico) a partir de los pro
ceésos sociales.™ (17)

Parz lograr que el nifio se arropie de una manerz mas £2
cil v préctica del objeto de ectudio, debemos de partir de
situsciones relales y gue le interesen al nino:

— Atender & sus caracteristicas indlividuales

2 v 2 su medio ambiente.

Le estructuracidbn concertual de las Ciencies Sccizles
se apoyz en la expecriencia cotidizna del nifio y docente y -
los Contenides del curriculum de esta materis dependen de -
ellos también.
tn el programa de Educacidén Preescolar los Contenidos -

curriculares tienen como funcidn principal dar un contexto

{16} La =ducacidn Preescolar en Méxicoc. SEP., lMéx., 1989,
page. 11
(17) IBIDZM
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al desarrollo de lss operaciones del pensamiznto del nifio

a través de las activicdades, De esta manera, Contenidos y
procesos de desarrollo se encuentran interracionados, con

una subordinacidén de los primeros a los segundos.

8}

n la Bducacidn Preescolar sclo se atiende un solo pro
grama, el cual estd baszdo en 1= Teoriz Psicogenética de -
Jean Piaget, la cual describo en capftulos anteriores.

Los maestros en ocaciones coincidimos o refutamos a los
que elaboran el programz tras el escritorio, y se consicera
legitimc, nosotros los docentes casi nunca colcidimos total
mente con el programa ya gue cada uno de acuerdo con nuestra

sropia valeoracién vy

m

xnericncia, alcunas veces enfatizamos -
ciertos temas y rechazamos otros, completamos Contenidos por
satisfacer los intereses del alumno, padres de familis o bién
de la comuniceac.

Muchos meestros opten por tomar el programe Yy desarrpllar
16 sin hacer una critice de este; otros, peor aln, ni el —
programa ven, se concretan a hacer un seguimiente de activi-
dades gue casi ciempre lo llevan a una rutina constante ca-
llendo 2l tradicionalismo.

Entre una de las cosas favorables de las activicades que
nos presenta el programa, €S gue recurre a fenbmenos reales,
relacionados con su entorno, con su medio y su alimentacidn
v en su desarrollo siguen un proceso inductivo para que se
pueda dar en su aplicacidn, un adecuado procedimiento entre

lo intuitivo y lo formal.
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Puesto gque Intuicidn y Formulismo son dos procesos gue
se complementan entre si para gue el nifio construya su —-
aprendizaie.

La Intuicién lleva & un Formalismo y éste a otra Intui
cibén y asi sucesivamente: "Ambas formas se hacen presentes
se relacionan y se apoyan pare la construccidn de cualquier
conocimiento™, (18)

Intuicibén, Etimoldégicamente significa imagen reflejada
en un espejo.

Formulismo congiste en considerar los objetes, sus for-
mas, propiedacdes formales vy la construccidn que ellas au-
torizan o prohiben, independientemente de las significa--
ciones empiricas.

La Intuicién en el preescolar, se hace presente cuando
el nifioc afirma algo y no lo demuestra jamés.

Cuando préguntamcs algo a2 los niho;de menos de siete —-
afios, nos sorprende siempre la pobreza de sus pruebas, su
incapacidad de fundar las implicaciones e incluso, su difi
cultad pata reconstrulr retrospectivamente lz forme en —-

que llegd a ella.

(18) Not. Louis. EL Conocimiento Matemético. La Matemdtica

en la Sscuela II. U.F.N. p. 19.
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PXCCEZC EHNSEnANZA=APRINDIZAJL

Como se ha mencionadc, el docente debe orientar su ense
fianza hacies las zctividades que propicien en sus alumnos -
la actuacidn y asi la reflexidn, la intencidn educativa es
llevar al nifio al dinamismo y deseo de investigacidn enfren
tdndolo z obsticulos que pueda vencer.

En mi opinidn creo gue la relecidn que establezco con mis
alumnos es de respeto mutuc con 21 fin de que el nific adguie
ra unz estabilidad emocional que le permita expresarse con -
secguridad y confianza.

Pretendo gue este relacidn con élos sea de cooperacidn
voluntaria, que surja de una necesidad interna del adulto,
del nifio y sus compzfiercse.

11 grupo por su parte aprende al actuer sobre los obje--
tes, zsimildndolcs y accmodéncdolos @ sus esquemas anteriores,
es en este momento gque retoms su accidn pare verificar el -
avance y resultade de su trabajo en funcidn de lo elaborado
v de su participacibn y es también el momento oportuno de -
incorporarme yo comc educadcra como un miembro més en el gru
pc, orientando y guiando la participacién de los integrantes.\

Considerando lo anteriocr y tomando en cuenta la forma de
trabajc actual con el grupo, creo cque es necesario estimular

més el procesc de socializaciédn con todos los alumnos, en ——

ficrme especial con los gue presentan el rechazo @ le acciédn
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18dica; entablandc conversaclones, asumiendo roles, particil
psndo en les formas de juego que se planteen, etc.

Para ello podremos organizarnos en eqguipos, binas, inclu
sive el trabzjo individual es muy rrovechoso sobre todo pa-
ra anuellos nifios que son dependientes de otros y que de es
ta maners se favorece su iniciative v participacidn autdnoma.

41 establecar nuevas dinémicas en las que se incluven las
actividades 1Gdicas se fortzlecerén mas las relaciones tanto

grupeles como individueles pero sobre todo la bidireccional.



76
ACTIVIL/DIZ Y RSCURLOL
Tomando en cuanta gue el grupe requisre de una mayor so-
cizlizacién y en especial los nifios descritos, pretendo pro
poner nuevas acciones que la fortzlezcan, las cuzles tienen
como objetivo principal el fortalecimiento de las acciones
ltdices del nifo en las que &l propusiera nuevos juegos in
ventados por ellos mismos con sus reglas y situsciones di-

versas de acuerdc & su

4

. intereses; también en este disefio -
que se vrepone, el nifio tiene la oportunidad de clasificar -
los distintos tipos de juegos como son:

- Juegos Tradicionzles

~ Juegos Croanizados

= Jueges de lega

- Juecos de Azar

©

- Juegos de Dremetizacidn
- Juegos Cre=tivos

Zstos (ltimos son los qu

1]

Kol

tendrén mas importancia pues es

donde el nific propondriz sus inquietudes innovadoras mediante

[¢]]

las formas de cuestionamiznto: ¢ cdmo inventamos un juefo. -—
- ?

¢ cudntos participantes se necesitan, ¢ cudles sarén las re-

le]

4

las, estas precuntas vy otras en las que se ¢é oportunidad -

m

1 nifio de que exponga sus ideas y no caer en las preguntas
de resruesta cerrada que solo contestan "si" o 'no" y 1lsa edu
cadora es quien decide todo; opino que debemos darle oportuni
dad al nifio de que &1 cree, proponga, manifieste sus inguie-

tudes y las ponga en préctica.
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Después de dar & conocer las activicades gue propongo
para fortzlecer la accidn 1lGdica enlisto los recursos ne
cesarios para lograrlo.

- Cuentos ilustrados

— Silbatos

- Pelotas

- Cuerdeas

— Loterfi=zs, Memoramas, rompeczbezas

- Ropa de distintas tzllas vy sexos

- Materiezl moldezble

- Titeres

- CGrebadora v cassette

- v material necesarioc pzra los juegos creativos.

Con las activicdades y recurscs anteriocres cque propongo
creo cque podré lograr los objetivos que me propuse no solo
con los nifos que presantan el rechazo a la accidn lfdica -
sino con todo el grupo en general.

También repito, como educadora debo involucrarme con e—-
1llos en los jueges que se realicen desempefiando el rol gue
me corresponda de acuerdo zl interés grupal. Considero tam
bién conveniente organizar actividades de tipo social, ex-
cursiones, campamentos, actividades acudticas e invitar a -
nifios de otros grupos pare amplizr las relaciones con oktros
grupos y eliminar el aislamiento de algunos.

Con esto considerc gue la presente propuesta tiene zlcan

H

ces pare toda la Institucidn y se puede llevar a2 lc pricti-

ca en todo tipo de contexto social, los recursos propuestos
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se pueden cambizr si se desez leo importante es darle el giro

que reculeren lias actividades LOdicus y estimulando mejor el

(=
=)
I

erés del nifio, pues si en los Jardines de Nifios se APREN—
DZ JUG-KDG, porgué no carle le importancia debida al JUEGC Yy

sus diferentes manifestaciones.
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BVALUACICN

Al realizar le evaluacidn, el propdsito no es aprobar o
reprobar, sino aprender de este resultado.

La meta es procurar informacidn Gtil y significativa.

La Evaluacién sirve pars reslizar un razonamiento y un

oEws == P . . - . i
anflisis de todos lcs sujetos que participan en esta in——

cluyendo a2l profesor.

O~

La Evaluacidn en preescclar se basz en la Observacidn.

Lz Observaciédn consiste en hacer un seguimientc del pro

ceso de desarrollo del nifio en cadz uno de los Ejes de De-

*h

sarrollo del nifio con el fin de orientar y reorientar la -

accidén educativa en favor de é1 mismc.

L)

ntre los instrumentos de evaluacidn que se utilizan en

esta propuesta figuran: el '"cuadernillo de Observaciones™,

3
cr

Fichas de Identificacidn del Preesceclar, Fichas Globeles,

Cuadro de Concentracién y Lémina de los Zjes de Desarrollo
en cue se ubicean.

La Bvaluacibn serz constaznte, se lleveri a cabo diaria-

0.

mente, a2l término de cads trabajo emprendidoc.

Los alcances de esta Propuesta Fedagbgcica como ya mencio
né, se verdn al momento de la Zvaluzcibn y Coevaluacidn, ya

gue ésta d4 le oportunidad a le Bducadore, de ampliar las -

acciones Lidicas de los nifios

<
m
—
o]
[
o

le permite apren-
der de sus experiencias y de las de otros, confrontar puntcs
de viste diferentes, con lo que se favcrece la Autonomia y

la Sociczlizacidn del nifio preescolar.
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La Svaluacidn de los objetivos se convierte en coevzlua-

cidén a travds de la participacidn colectiva, que permita --

plantearalternativas cue mejoren la actuacidn de cada uno -

de los integrantes del procesc educativo.
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5~

1 iniciar el ce=itulo scbre lc operatizacién de la pre-

1

sente pronucstz pedagbgics relacicnads con la actividad Li-

[ta
u
(&)
'

dica, empezaré por dar & conocer mi concepcidn sobre la pa-

labra operatizar.

[0}

Cperatizar.- Is llever a la préctica lo que se planed en
formez metédice v sistemdtice.

Zn esta operatizacidn se pondrin de manifisste las actitu
des, desirezas y habilidades zue las actividades generaron en
el grupo de 12 "U" gue consta de Z4 elementos.

Siendo le Unidad de Integracidén del Nific a la Escuela, la
cue se tomd pare ubicar la dimensidn curriculzr de la situa-
tica cue es: (Lué estrategia didéctica seguir -
para lograr la incorporzcidn del nific de 12 de preescoler 2
lz accidén 1lGdicaj czbe mencicnar gue estz ya se heblaz anzli-
zado en el mes de Octubre de 1950, fecha en gue se detectd el
problema v el cual implicé situacicnes dificiles parz el res

to del crupo.

Decidi elaborar una Propuest: Pedacbgica sobre esta situ:

cién, v fud a finales del mes de Mavyo y principios de Junioc
de 1921 cuandc se 1levd & lz préctice el nuevo disefio de las
actividades del proceso ensefianza-zprendizaje, en donde zlum
nos, maestros v padres de familia se ven invclucrades en di-
cho procésc.

Este nueva estrategia pedagdbdgica logré disefarla siguiendo
los lineamientos gue me propusieron los cuatro asesores del
8vo. Semestre de Lic. de la U.P.W. del Subcentro Btzatlén,-

Jalisco.
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Nuevamente se retomd la Unidad a partir del diz 20 de

fayo al 12 de Junio del ci¢lo escolar 19%0-19%1; a conti-
de

describen las actividades.
Jue

nuacibn se 1
-Organizar al grupo para la elazboracidn

Lunes 20/May/91
una Gréfica en la que se registren los
gos que més les gusten.

-Iniciar el registro de la gréfica sobre -
PR
practica, ano-

los Juegocs ya puestes en
fecha en gue se

Martes 21
tando nombre del juego y
realizd.

Miércoles 22 ~Dramatizar las acciones principzles de un
Cuentomo Fébula del interés grupal.
Jueves 24 -Organizar una excursidn al campo.
-Propiciar el interés por el juego de cons

truccibn, v azar.
xcursidn.

(9}

Viernes 24 - Realizacidn de la
=Sstimular el interés per el Deporte
~Plenear una Miniolimpiada en el plantel.

el zvento Deportivo

Lunes 27
~Conocer las bases para
prepzararse pzra participar en el.

Martes 28
P
Faverecer la imaginacién, fantasia v crea-

Miércoles 29 —F
tividad al proponer nuevos juegos de inte-

.
rés grupal.
los nifios sobre la preserva

~Concientizar a2
cidén de los hébitos de limpieza personzl &

ves 30

D

u

&}

portando ideas para practicar este hébito.

—Actividad acuética en todo el plantel.

Viernes 31
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Lunes 3/Jun —Practicar deportes para la Miniolimpia
da.
Martes 4 -Zstablecer criterios de normatividad -

para la actividad deportiva.

Miércoles 5 —Particicar en la Miniolimpiada.

Jueves 6 -Zlaborar una magueta con el tema del Jue
go.

Viernes 7 -Disefiar un. Periddicoc Mural sobre el Jue

go y el Deporte.

Lunes 10 -oxpiicar el Periddico Mural, Magueta vy

Hy

Gr&fica de Juegos a otros grupos v pa--
dres de familia.
—Planear unz fiesta parz el "Dia del Pa-

dre,

Martes

Y
S

~Zlaborar un programa

Miércoles 12 —Znsayar el programa con misica.
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Zxplicacidn detallades de las aActividades del 20 de Mayo al

12 de Junio de 1991.

Lunes 20/May/%1
41l organizar el grupo pare la elaboracidn de la Gré&fica
surgizron varias aportaciones entre ellas, dos de las -
nifias de la situaciédn problemftica dieron a conocer sus
puntos de vista. La gréfice quedd de la siguiente mane-
ra:

GRAFICA DE JUEGOS

— P &

i/-;wa T % % (B % %1% [
- el %l W%l % | %y | 2|
' Jd‘g %é %s 474/ = %"

i'bx£3zl |

0\\

’%J@ZZ

g e e

Martes 21
Se les explicd a los nifios la Gréfica de Juegos, en que

conzistia cada grupc de estos. ue acordd empezar por los

tradicionales v para ello se jugd & Rondas propuesias por
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Lunes 27
Debido z la actividad del viernes, fué fécil estimular
el inter4s del nifo por el Deporte y el grupo propuso
que se hicieran competencias en el Jardin con los otros
grupos. Se planteé la inquietud & la Direccidn v se -

oz

aceptd, quedando la Directorz de comunicar las bases y
premios pars mafiana.
Martes 28
La Direccibn del Jardin de Nifios di¢ a conocer la Convo
catoria de la Miniolimpiadz Interna del plantel & todos
los grupos para el dia 5 de Junio & las 10:00 Hrs.
El grupo completo decidié empezar a practicar los depor
tes en los que desearon psarticipar. Registro de Gréf,
Miércoles 2%

Con esta actividad hubo varias aportaciones, el Jiuego -

Q

ue se impuso fué "Caras y Sestos", ensegulds "Adivinan

O~

zas" vy por Ultimc se jugdé a "Cantar y Bziler" las can—-

ciones de mode comec fueren: Lambadz, La Cucaracha, Los

fa fué exitoso para todo el grupec, pcrque todos -
participaron con entusiazsmo. Registro en Gréfica. Préc-
tica de Deportes.

Jueves 30
Al revisar las actividades cotidianas como el Aseo Per-
sonal, se hizo incapié en la preservacidbn de éste acor-
dando realizar una actividad acudtica para mafana. Se -
solicitaron los permisos correspondientes al plantel y

padres de familia y se distribuyeron comisiones para tra
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er el materizl necesario para la actividad descrite,
Se practicd depecrtes nera lz miniolimpiadaz. Registro de -
Grifica.
Viernes 31
iSorpresa! Con esta actividad se motivaron los otros -

grupos v hubo b

fn

o]

(o}
[Te}

eneral en todo el plantel. Los ni
fios disfrutaron mucho ests actividad imagindndose estar
en un Balnearicj; todos llevaron el material recuerido:
alberca, szlvavidas, pelotas, traje de befic, toalla ja-
bén lonche, cachuchezs, lentes, etc.
Registro de Grifice. Hoy no se practicaron deportes.
Lunes 3/Jun
Sste dia préctica de los Deportes fué mas intensive pues
se acercsbe el diz de la miniolimpiada.
Registro en gréfica,

Martes 4 ;

o

racticar deportes.

L

stablecer normes de conducta, basss para el evento depor
tive, como vestidc, calzado, ejecucidn de brdenes, respe-—

to a compeafieros; en fin se acordé respetar todas las re—-
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Registro en Gréfica,

Midrcoles 5
51 grupo llegd con mucho entusiasmo esta mafiana y desempe
. . c e e .
raron sus rcles con zlegria en la miniclimpiada.
Se obtuvieron cuztro medallas: dos primeros lugares, un
segundc y un tercero.

De estas cuatro medzllas, dos las ganaron un nifo Y una
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Viernes 7

t

1 periddico mural se elabord con léminas alusivas al =
Juego y Deporte, se hicieron dos mensajes (yo los hice).
— s z 3z - — 2E3 mo Aa

En el pizarrdn colocames los dibujos, lz graficea del -~
Jusco y = un lado la magueta. Dejamos listc el perid-
dico mural pare el Lunes pues & nuestro grupo corres—-

pondieron los Honorese.

Lunes 10

Rl darles la explicacidn sobre el Periddico hural, Gré-

e familie felicitaron -

.

fice y hzqueta, a2lguncs padres
al grupo por su habibilidad parz plasmar sus ideas con
la técnicz del modelaco.

il continuar con las actividades cotidianas el grupo y

-

yo decidimes empezar & planezr la fieste pare el '"Dia -

del Padre" ya que la fecha esté prdxima.

Martes 11

Las inguietudes del grupo se plasmaron en un programa en
el gue en forme esponténez, algunos de los nifios quisie-

ron tomar parte; el programa quedd de le siguiesnte mane-

le= LaMbad8eee-sassesoscssaccacacsnsessdulio César y Kari
24~ L& camioneta grisc.cecceec.eesse-.sBaniel y Gabino

3¢— La CUCBraCh@eccececcscscancesssassssCinco nifios v 5 ni
Nnzs.

4o~ Cumbiz el caracolecececccecacessceaikagquel y Samuel

5.- Los CastigadOSseecsececcsscesobere, César, Julio Isre
el, Chuy y Carlos A,
Boe— Lariléecescsoceancscnssassse-aYareth, Sandibel,Beatriz

y Mariana

Te= Cuatro MeseSeeceececaceceseaaeaesSergio, Armando y Edwiges
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L1 concluir las actividades que se rtroponen en esta pro
puesta pedagdgica puedc afirmar con cierta satisfaccidn que
los objetivos fueron logrados parcialmente ya que factores
cemo:

— inasistencia ocacsionazl de los alumnos de la situacidn pro
blematicz,

- apatiz de algunos padres haciz la labor educativa,

— ambiente familier del nifio desfavorable;

originaron c¢ue los objetivos propuestos no cuedaran totalmen

te logrados, ya cue el medio ambiente en que se desenvuelve

el nifio es factor deci;ivo para su eprendizaje.

Aln asi me siento satisfecha porque en mi papel ccmo do-
cente logré lo cue me cropuse: incorperar a todos los alum-
ncs de mi grupo a las actividades lddices.

Osto lo consideroc faverable y creoc gue si a cade csltue-
cién wroblemftica ls analizérimos ceoncienzudamente, centri-
bufrizmos a une mejor formacién de los a2lumnos.

Zxpreso a la vez y con certeza, que lg Hipbtesis que es-—
ta propuestc presanta, es verdadera; pues con las activida-
des que se realizaron se logrd favorecer: en el
-zje Afectivo Social: forma de juego

autonomia

participacidn
-Zje Funcién Simbbdlica: Juego simbdlico

Lenguaje Oral

Expresibén grifico-plédstica



%4
- EZje Preoperaciones Lbgico-lMateméticas: Clasificacidn
-Eje Cperaciones Infraldgicas: Zstruct. del Sspacio
Estruct., del Tiempo
Con lo anterior, en el campo pedagdgico que me concierne -
se ;ogré favorecer en el nifio las tres esferas de su persona-

lidad: Cognitiva, Psicomotriz y Afectivo-Social.



CCKRCLUZICRES Y SUGIRINCIAS.

Conclusiones:

Inculcar 2l nifioc @ una u otra cualidad perscnal depende
de la actividad a realizar, una actividad alentada per mo-
tivaciones opuestes & las gue tratamos de inciilcar no pue-
de conducirnos = lz formacidn de las cuzlidades de la per-
sonalided gue deseamos.

£s necesario llever al nifio 21 objeto de estudio, escu-
charlos y permitirles habler todo lo posible. Zstimuléndo
lo =& formular preguntas, porque asi es como aprenden.

ssi pues, una actitud responsable del maestro ante los
deberes con el zlumno, solo podré formarse en base a la -
realizacibén d@e actividades donde cree habilidades, destre
zas, rplacer, relajamientos; con las cuzles surian las co-—-
rresrondientes motivaciones y reacciones emocicnzles.

Ssta actividad en Preescolar se llama Juego.

Zn la incorporacibn de lzs actividedes 1lldicas en los -

]
[
5
n
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o
o
2]
[HIY
3

ejores respuestas haciz el Aprendizaje promovi

do por el docente.

0.
[}
Q
o]
[e]
2

- £l docente debe rropercionar &l nific una cgama

tunidades en las gque el educandc puedaz actuar e

3
c
3
3

marco de libertad, se plantée preguntas y busque res-

puestas satisfactorizs & su curiosidad sobre el aconte

cer del mundo gque le rodea.



21 docente analice 1la
alumnos en cusnto =z
siguiente interrogante: ¢

adecuada, la que reculere

fio €l papel de tra

omar en cuenta los

i

cr

zz je, sin

Lz

n

iempre nos daré

G

(as

resrgue

<
=

mi g

smisor en el

96
esté realizande con sus -
sobre todo y se haga la -

emplezndc la metodologia

rupc ¢ simplemente desempe-

proceso ensefianza—aprendi-

intereses de mis zlumnos?

la pauta & seguir.
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Liste de Asistencia ciclo esceolar 1550-15%1

Cuadro del Concentrado de Zjes de Desarrollo
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Fiche de Registro
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duronte el ciclo escolar 1%950-1991.



