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INTRODUCCION

Esta obra que tiene usted en sus manos es producto de 1as
experiencias y conocimientos que como maestro he  adquirido,
Presento en ella una propuesta pedagdgica, que fué elaborada
pensando en todos aquellos maestros que se preocupan por  SUS
alumnos y que desean mejorar su practica educativa, tuvo Su
origen en una situacion problematica de aprendizaje, una de esas
situaciones que nosotros como maestros a diario tenemos.

Decidi trabajar en el area de matematicas y especificamente
con la equvalencia entre los nimeros racionales, porque fué una
situacion concreta que tuve que resolver. Para mis alumnos
representaba  dificultad establecer la relacion de  equivalencia,
por eso, estructurd una serie de actividades de aprendizaje para
que el alumno, ejercitando sobre vivencias y en forma colectiva,
realice la construccion de dicho contenido,  Aunque las
estrategias didacticas que implementé fueron hechas con fines
inmediatos, estoy sequro de que son una muy buena alternativa que
otros maestros pueden consultar, y si les satisface, la puedan
utilizar 'y mejorar, '

Por mucho tiempo se ha dicho que la matemdtica en la escuela
tiene el mayor porcentaje de reprobados, y no lo dudo, pero
nosotros como maestros no hacemos nada para superar ese fracaso
escolar,  Nos conformamos con decir que hay muchas deficiencias .
el sistema, las instituciones escolares, el alumno, el maestro,



etc.  Dificilmente se habla del aspecto epistemologico  que
interviene en los procesos de adquisicion y  asimilacion - del
conocimiento.

Es comprensible que las formas de llevar a cabo 1a
ensefianza, esten relacionadas con las ideas de como se aprende y
sobre como tiene lugar el proceso del conocimiento, Los métodos
de ensefianza estan ligados siempre a concepciones epistemologicas
explicitas o implicitas, Aqui es donde mi trabajo adquire un
nivel trascendente, s necesario la ulilizacion de métodos afines
a una teoria que satisfaga las necesidades de la educacidn
actual,

La matemitica en 1a escuela pretende : que los contenidos
matematicos Se manejen sabiendo de antemano su viabilidad, para
establecer una metodologia basada en vivencias personales en
donde el alumno asocie el conocimento y la realidad en que vive.

Aparentemente, adecuar los objetivos y actividades de
aprendizaje al nivel de desarrollo de los alumnos es facil
¢ pero en realidad lo és ?

Para disefiar actividades con este objetivo se necesita como
antecedente, hacer una serie de estudios o valoraciones sobre
el desarrollo de la personalidad del sujeto que aprende y del
contexto social en que se desenvuelve, el analisis de planes
programas de estudio, la forma en que se desarrolla el proceso



ensefianza aprendizaje, etc. y solo hasta tener una idea clara de
la situacion en que se encuentra nuestro grupo, podremos iniciar
la planificacion de las actividades de aprendizaje.

La presente propuesta, indica paso a paso el desarrollo de
las actividades realizadas para conocer el nivel tedrico y real
de mi grupo. Asi como también, 1a revision del programa de
estudio correspondiente, y a presentacion de las actividades de
aprendizaje realizadas por 105 alumnos, sus evidencias Yy
resultados.

La importancia real de este trabajo, estriba en el grado en
el que el alumno construya reflexivamente su propio  conocimiento.
Reflexion que se da en niveles o etapas sobrepuestas y no
independientes,

La propuesta pedagégica esta basada en la teoria
Psicogenética de Jean Piaget, postura acerca del papel activo del-
nino en la construccion de su conocimiento ( constructivismo ). Y
el ¢iclo de interacciones repetidas y autocrecientes entre el
marco de referencia mental y el medio ambiente ( posicion
interaccionista ). Teoria que esta incluida en forma sencilla, se
hizo una explicitacion accesible de ella,

Agradesco a usted que lea este {irabajo. Espero que las
conclusiones que obtenga del mismo, sirvan para que la educacidn
se mejore, Sobre todo en " su quehacer docente *,






SITUACION  PROBLEMATICA

Esta propuesta pedagégica pretende solucionar una  Situacion
problematica en forma inmediata, dicha situacion se presentd en
la escuela urbana # 485, ". Leyes de Reforma " en el grupo que
tuve a m cargo ( el segundo " A " ). Pero ademds de eso, esta
programada con fines mediatos, es decir, que maestros que en el
futuro encuentren una situacion similar  puedan, leer el {irabajo
realizado y el contenido sea provechoso para ellos;y sirva a su
vez como ayuda para nuevas estrategias didacticas.

En este caso particular se trataran algunas situaciones
pedagogicas que se presentaron en el grupo durante el desarrollo
del proceso educativo, con el conocimiento que tengo de mis
alumno producto de las evaluaciones y observaciones registradas
de sus actividades, detecté la dificultad que para ellos
representa establecer equivalencias entre los ndmeros racionales,
estoy seguro de que ejercitando sobre vivencias y en forma
colectiva se facilitara 1a  construccion individual de dicho
contenido, Pero

¢ Como facilitar 1a construccion de la nocion de equivalencia
entre los nameros racionales a ms alumnos ?

Esta es la situacion problematica sobre la que gira la
propuesta pedagdgica o dicho de otra forma el objeto de estudio

de la misma, Las actividades con las cuales se detectd dicha
problematica se encuentran sefialadas en el siguiente capitulo.



El proposito de este estudio es pues

" Analizar diferentes factores de tipo social, cultural e
institucional, asi como también, los elementos tedricos
metodoldgicos que influyen en la construccion del conocimiento
que realizan los alumnos del sequndo " A " de la escuela urbana
# 485, para implementar las actividades apropiadas que faciliten
la adquisicion de 1a nocion de equivalencia en el nivel de
sequndo grado de educacidn primaria .

Algunas de las limitaciones que tiene o puede tener este
trabajo se encuentran circunscritas a 1as  personas que
intervienen en el proceso educativo,

Para cumplir el propdsito de la propuesta pedagégica es
necesario realizar una investigacion de campo y documental,
Utilizando Tos medios apropiados para el acopio de datos,
cuestionarios, evaluaciones de ejercicios y registros de control
de los mismos, etc. Pero. para organizar el trabajo es necesario,
establecer los objetivos con los cuales se cumplird el proposito
de la misma, Es decir, se descompone en varios objetivos para
facilitar el desarrollo del trabajo.

El objetivo central de la propuesta pedagogica €s
- Facilitar al grupo de segundo * A " la construccion de Ia
nocion de equivalencia entre los nimeros racionales.

Este objetivo se apoya en otros que son :
- Sedalar la influencia del contexto social, cultural e

i



institucional en el desarrollo  del proceso  educativo.

- Describir la estrategia tedrico metodologica mas adecuada para
trabajar el contenido de aprendiza je.

- Implementar con base en Ia metodologia actividades de ensefianza
Y aprendizaje para la " adquisicion de 1a nocion de equivalencia
por los alumnos del sequndo " A ",

Para alcanzar 1os objetivos previstos en esta propuesta
quiero establecer las  siguientes hipotesis de  solucion

- Ejercitando sobre vivencias y en forma colectiva se facilita la
construccion  del  conocimiento.

- Pasando por las etapas sugeridas en la pedagogia operatoria y
en la interaccion con sus compafieros el alumno redescubrird los
conceptos  matematicos.

- Analizando el contexto social, tedrico y metodoldgico en donde
se desarrolla el proceso educativo Ia planeacion de las
aclividades de ensefianza aprendizaje rendird mejores frutos. -

Las hipdtesis de resultar positivas nos - llevaran de algin
modo al cumplimento de los objetivos sefialados, y al mismo
tiempo, a la obtencion de conclusiones que  serviran para Ia
evaluacion de este  estudio,

A continuacion  describo el marco de referencia donde se
presento 1a situacion  problematica y la forma en la que se
detects.






CONTEXTO SOCIAL

Sabemos que el hombre es un ser eminentemente social, por Su
contacto con la sociedad es necesario una buena relacion con los
demas, con el contexto economico, cultural e institucional en que
se desenvuelve, La influencia de este ambiente puede ser positiva
0 negativa, de ahi la importancia de conocerlo y de observar Ia
relacion que guarda con los otros elementos que participan en el
proceso  educativo,

De los discursos cientificos, s en el Marxismo donde 1a
construccion del objeto de estudio se identifica plenamente con
una labor cognoscitiva, A través del materialismo dialéctico, el
sujeto construye la totalidad pensada, que no es sino el reflejo
de la totalidad concreta, de sus fenomenos complejos
contradictorios, vale decir, de su propia dialéctica.  Sin
embargo, el concepto de conocimiento en el Marxismo, implica algo
mas que una smple tarea estatica de raciocinio. No se limita a
deducir la teoria de la practica, sino que utiliza la teoria para
la transformacion revolucionaria del mundo. El conocimiento que
ofrece este _objeto de estudio, no puede limitarse a interpretar
al mundo, sino que debe de transformarlo.

Es importante subrayar que en el proceso de la construccion
del objeto de estudio, el Marxismo establece un verdadero dialogo
entre el sujeto y la realidad a fin de relacionar a esas dos
distancias y conformar el objeto de conocimiento.

7



Como inicio a este trabajo y pensando en esta idea
dialéctica de sujeto-realidad, presento un panorama general de I
influencia reciproca de estos elementos. Para ubicar a usted
lector en espacio y tiempo, muestro pues, algunos aspectos
importantes del contexto en donde se desenvuelve dicho proceso.

f8



A) ESCUELA URBANA No. 485

Mi quehacer docente es realizado en la Primaria Urbana No.
485 " leyes de Reforma ", ubicada en la calle Maria Salcedo No.
66% entre Europa y Bellavista; en el sector Reforma de ja ciudad
de Guadalajara, jalisco.

Dicho plantel educativo pertenece al sistema estatal e
integra la zona escolar No, 16, dentro del sector educativo
nimero tres. Tanto el edificio como el moviliario y auxiliares
didacticos se encuentran en buen estado, el edificio cuenta con
20 aulas para el mismo nimero de grupos, un patio central para
formacion y honores a la bandera, dos canchas de basquet bol
tres de voli bol { que se uliizan para el recreo ), cuenta
también con un salon para usos miltiples, una direccion, una
bodega y los servicios sanitarios.

El personal esta formado por 20 maestros de grupo, la
directora y la secretaria técnica, un maestro sin grupo ( para
suplencias ), dos maesiros de educacion ~fisica, uno de misica
una para educacion artistica y tecnologica, por Ultimo, un
intendente 'y un velador,

19



B ) SEGUNDO " A "

Dentro de dicho plantel educativo, el trabajo docente que
realizo se encuentra enmarcado principaimente con el grupo de
seqgundo grado " A "™ grupo que cuenta con 33 alumnos, de los
cuales 20 pertenecen al sexo masculino y los 13 restantes al

femenino,

Es importante sefialar que todos tienen seis afos de

edad en matricula y que cursaron el nivel de educacion preescolar,
La presente lista de alumnos corresponde a los integrantes del
grupo de sequndo " A " ¢

{,-
2,-
3.-

16.-
i7.-

Alatorre Gudifio Vietor Hugo.
Aldape Alatorre Rodolfo.
Altamirano Sanchez Daniel  Alexis.
Becerra Benitez José de Jesis.
Castillo  Martinez Eric,
Cervantes Gonzalez Luis Valentin.
Coronado Castellanos Ricardo  Noe.
Duenas Uribe Modesto,

Enriquez  Hurtado Eduardo,

Elorza Ortega Maria Elena
Esparza Samudio Barajas llia,
Flores Salcedo Maria  Guadalupe,
Garcia Ornelas Javier,

Garcia Salcedo Gladis  Ivonne,
Garcia Vazquez Maria de los Angeles.
Godinez Tavares Evelyn.
Gonzalez Angulo Juan Carlos.

20



{8.- Gonzalez Ortiz Juan Sebastian.
19.- Gonzalez Rocha Reyna Guadalupe.
20.- Lomeli Alcantar Alberto.

2l.- Lomeli Meléndez Rosa.

2.~ Lozano Rangel Ruben,

23- Mufoz Sanchez Laura Berenice.
24,- Orozco Elizondo  Violeta,

¢h- Ortiz Leal Blanca Patricia.
26.-  0sorio  Uribe Ivan.

2l.- Padilla Nolasco Luis Francisco.
28.- Pastran Lopez Carlos.

29.- Pefia Gutiérrez Ricardo.

30.- Puertas Aguilar Amanda.

.- Ramos Hernandez Julio.

32.- Real Cortéz Jesls Israel,

33~ Reyes Nolasco Yuritzi.

e et ) A e i
SEGUNDO " A ™
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A manera de control, realice una ficha biométrica con los

datos de

la complexion fisica de

los alumnos, de 1as cuales

presento una muestra. { Ficha No. 1 )
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En un expediente individual coloqué la " ficha biométrica
y en forma adjunta, una " ficha individual " con los datos mas
mportantes de cada alumno. ( Ficha No. 2 )
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Como resultado de 1as observaciones de los alumnos y 1la
integracion de su ficha individual y de la biométrica, puedo
afirmar que, los alumnos que integran el grupo de segundo " A "
son niios saludables y trabajadores. Y sus capacidades fisico-
bioldgicas son normales y presentan un buen inicio para Ila
planificacion de 1as actividades docentes.

Pero ademas de estos datos es necesario conocer, el nivel
real de desarrollo intelectual del grupo. Veamos como se detecto
dicho  hivel,

24



C ) NVEL DE DESARROLLO DEL SECUNDO " A *

La verificacion del estadio de desarrollo en €l que se
- encuentra el sequndo " A ", se realizo mediante la exploracion
del nivel cognitivo de los nifos, para lograrlo los  alumnos
realizaron  varios  ejerci¢ios de  seriacion,  clasificacion Y
conservacion,  Dichos ejercicios se realizaron de 1a  siguiente
manera :

El dia 28 de marzo de 1990, a las & : Q0 horas se iniciaron 1as
actividades de verificacion del nivel de desarrollo, mientras el
maesiro de educacion fisica trabajaba en las canchas con el
grupo, Se flamd nifio por niio para que realizara en forma
individual el ejercicio; Aprovechando que 1a maestra de educacion
tecnologica pidio a cada niio un hote de metal para hacer un
lapicero, se juntaron todos los Dotes en el vestibulo y se
pusieron en el piso, posteriormente, se le pidio a cada nino que
acomodara los botes del mas chico al mas grande, y al terminar,
se indicd que ahora los acomodaran del mas grande al mas chico,

El ejercicio durd un promedio de cuatro a cinco minutos por
nifio, y aproximadamente tres horas por todo el grupo. Los
resultados que se observaron fueron los siguientes
32 de los nios realizaron 1a primera seriacion ( de menor a
mayor ) en forma rapida, lo Gnico que hicieron fué una linea de
botes, como lo indica la ilustracion,

@ 0 e o o o
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El otro niio realizd sin problemas la seriacion correspondiente,
solo que, la presento de una forma distinta, formd su hiera de
botes, pero los que tenian la misma forma y tamaio los acomodo en
forma paralela, como Se indica en la ilustracion,

e °
| | _ ® ®
. . ‘ Q O ..
| @, -
®
En 1a presentacion que este niio hizo, se observan no solo
nociones de seriacion, sino también de clasificacion ( en cuanto
agrupa a un mismo nivel los elementos que tienen el mismo tamaiio

y forma ), y de inclusion ( cuando el alumno incluye a un mismo
nivel varios elementos dentro de una seriacion ),

N I S S SaT

EJERCICIO DE  SERIACION
. 2b



Las observaciones realizadas durante la ejecucion de Ia
segunda seriacion { de mayor a menor ) presentaron las siguientes
respuestas
2i de ellos indicaron que ya estaban ordenados y que no era
necesario moverlos de lugar, ( nocion de reversibilidad ).

9 de ellos los movieron, pero de uno por uno, el ultimo bote en
la seriacion paso a ser el primero, el penultimo el segundo, el
antepenultimo el tercero, ete.

Los tres restantes revolvieron los hotes e hicieron de nuevo su
seriacion,

En terminos generales la nocion de seriacion Si €5 manejada
por los alumnos.

Al terminar de realizar cada niio Su ejercicio de seriacion,
se le indico que con el material que quisiera construyera una
casa habitacion, de 1a forma que cada quien creyera mas
conveniente, A las 1 : 30 se montd una exposicion con todas las
maquetas, donde se observdo las proporciones y distancias
manejadas por cada nifio ( nocion de espacio ). Los 33 alumnos
realizaron adecuadamente sus maguetas.

El dia 29 de marzo a las 10 : 00 horas y con el mismo
material, se realizd el ejercicio de clasificacion. El trabajo
fué realizado en forma individual, con la indicacion : forma
grupos de botes iguales. El ejercicio durd aproximadamente hora vy
media, con los siguientes resultados
{7 ninos los clasificaron en cuanto a tamafo.

ol .



i en cuanto al producto que traia el bote
5 en cuanto a las marcas que cada bote traia consigo.

Por los resultados anteriormente mencionados, puedo afirmar
que 1a nocion de clasificacion ya ha sido adquirida por los
nifi0s.

El dia 2 de abril, formando equipos de 5 elementos y a 1as
ff 30, se hicieron los ejercicios correspondientes a la
nocion de conservacion, se trabajo con arena y su transferencia
de un bote a otro diferente.

vh"a' i g
S AT

-~

- — -
L

EJERCICIO DE  CONSERVACION

Con tres tipos de botes diferentes, se hicieron los
siguientes  ejercicios
El bote No. 1 fué llenado de arena, y los nifos la cambiaron al

28



bote No. 2 y contestaron la siguiente pregunta ¢ En qué bote
habia mas arena, en el nimero 1 o en el 2 7 la respuesta
general de los equipos y del grupo fué que " era la misma
cantidad de arena " Posteriormenie se preguntd que ¢ Qué pasaria
si pasaramos la arena del bote No. 2 at No. 3 7% De los seis
equipos, cinco contestaron 'que " quedaria 1a misma cantidad de
arena " antes de realizar el ejercicio. Y solo un equipo contesto
que quedaria m3s poquita arena en el bote No, 3, la razon que
dieron al preguntar Yo ¢ por qué ?, fué que porque al pasar arena
del bote No. 2 al 3 se tira un poco de la misma,

A pesar de que el ejercicio fué realizado en equipo, la
participacion de los nifios resultd positiva, Y el dominio de la
nocion de conservacion se manifesté plenamente.

La relacion entre tiempo y velocidad se observd mediante el
siguiente ejercicio : De una altura de dos metros se dejaron caer
al msmo tiempo dos objetos ( una moneda de mil pesos y uma hoja
de papel tamaio carta ), posteriormente se hizd a los ninos las
siguientes preguntas : ¢ Cudl .de los dos objetos cayo mas
rapido ?, vy ¢ Cudl de los dos objetos tardo mas tiempo en llegar
al suelo ?, La respuesta en ambas ocaciones fué unanime, en la
primera, 1a moneda porque pesa mas, y en la segunda, 1a hoja de
papel porque pesa menos, a esta respuesta 12 de los aiumnos
agregaron que el are detenia a la hoja un poco porque era mas
grande que la moneda. Estos ejercicios se realizaron dentro del
salon de clases, el dia 2 de abril a las 9 : 30 horas
aproximadamente,
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Manifestacion del nimero hecha por el nifo, esta se dad no
solo por el conocimiento grafico o verbal del nimero, sino por
inclusion de unos dentro de otros, o por la unmidon de unos
otros, es decr, la union de nimeros forman uno nuevo mas grande,
esto se realiza por la comparacion de grupos de elementos
poniendose en relacion uno a uno. EV dia 3 de abril se realizaron
las actividades que acontinuacion describo, se les presento 3
cada alumno hileras de botes, cada hilera tenia diferente
cantidad de botes, aunque la longitud de las hileras era 1a

misma, o
B ® 8 © ® o0 o
® o0 o o

e

Se indicd a los nifios que hicieran 1a comparacion de una
fila con las otras y dijeran ¢ cudl de todas tenia mas botes 7,
27 de los alumnos contestaron correctamente, y 105 otros 5 en
forma incorrecta. La idea de inclusion manifestada aqui indica
que el niio a asimlado la idea de namero,

Otra manifestacion de la inclusion se dio el dia 28 de
marzo, al terminar de realizar el ejercicio de  seriacion,
Solicité a 7 nios que juntaran todos los botes y los guardaran
en el estante que tenemos en la hodega. Los mifos guardaron poco
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a poco los hotes mas chicos dentro de los mas grandes, de tal
forma que, dentro de un bote de los grandes se guardaron otros
cuatro 0 cinco mas pequeios. Esta actividad no se planifico pero
satisface la idea de inclusion,

La socializacion es manifestada por el nifio en su  actuar
cotidiano, en el simple juego se observa la participacion
colectiva de los alumnos, y el respetuo mutuo dentro del mismo,

Como resultado de 1las experiencias anteriormente explicadas,
y observando que el producto de las mismas es positivo, puedo
afirmar que, el grupo sSe encuentra en el tercer nivel de
desarrollo que Piaget llama de las operaciones concretas, con
esta valoracion puedo decir ya cuales son las nociones en donde
el grupo tiene mayor o menor grado de asimilacion, Desde el
momento que podemos observar los alcances y posibilidades de los
alumnos, asi como también sus deficiencias, podemos observar
cuales son 1as estrategias mas adecuadas para tratar de
superarlas de 1a mejor manera.

Es 1a nocion de conservacion la que presenta deficiencias,
sindo esta de vital importancia para establecer las equivalencias
entre los nimeros racionales,- VYeremos después la forma de
trabajar para superar dicha problematica.
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D ) NVEL ECONOMICO - CULTURAL

Ademas de los datos obtenidos anteriormente es necesario
conocer, el nivel economico y cultural de las famlias en que
viven. Este trabajo no pretende hacer una investigacion a fondo
del mismo, pero considerando la importancia de esos elementos, se
realizaron las siguientes actividades con el fin de obtener la
informacion  necesaria.

Explorar este ambito en 1as famlias, muchas de las veces es
problematico, para hecer este trabajo se elabordo un breve pero
concreto cuestionario, que se mandd a cada familia y en el cual
no era necesario que Se mencionara el nombre ( de los padres o
alumnos ) si asi lo creian conveniente,

En la siguiente pagina aparace un cuestionario tomado al
azar, con el fin de que usted tenga una muestra clara de la forma
en que se obtuwo Ia informacion, los datos recopiados fueron
distribuidos en dos graficas : una ~que presenta el nivel
econdmico de las familias ( OGrafica No. 1 ) y otra el nvel
cultural ( Grafica No. 2 )

Ambos casos son presentados en graficas circulares para 1a
mejor apreciacion de 105 resultados.
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CUESTIONARIO

Nombre del alumno

Grado : Grupo Fecha

Instrucciones Subraye 1a respuesta que se acomode m3s a sSu

situacion econdmica familiar.

¢{ SU INGRESO ECONOMICO FAMILIAR ES 7

a ) Menor al minimo. b ) E1  minimo.
c ) Dos salarios minimos. d ) Mas de dos salarios minimos.
instrucciones : Subraye la respuesta que se acomode mas al nivel

de estudios que el padre y la madre alcanzo.

¢ EL PADRE DE FAMILIA QUE NIVEL DE ESTUDIOS TIENE 7

a ) Primaria no terminada. b ) Primaria.
¢ ) Secundaria. d ) Preparatoria o mas.
T T I

é LA MADRE DE FAMILIA QUE NIVEL DE ESTUDIOS TIENE ?

a ) Primaria no terminada. ] z Primaria.

¢ ) Secundaria. d ) Preparatoria o mas.

OBSERVACIONES @




INGRESO ECONOMICO DE LOS PADRES DE FAMLIA DE SEGUNDO " A "
TABLA DE DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS.

Ingreso economico Frecuencia Porcentaje
a ) Menos del minimo 0 o}
b ) EI minimo 9 27.3
c ) Dos salarios minimos 12 36.4
d ) Mas de dos salarios minimos 12 36.4
B B3 K 100.1

Grafica No, |

Datos obtenidos mediante un cuestionario aplicado en el mes de
marzo de 1990, a los padres de familia de segundo " A "




NVEL CULTURAL DE LOS PADRES DE FAMLIA DE SEGUNDO * A *
TABLA DE DISTRBUCION DE FRECUENCIAS

Nivel cultural Frecuencias Porcentaje
a ) Primaria no terminada 6 9.1
b ) Primaria 15 22.7
¢ ) Secundaria ) 27 40.9
d ) Preparatoria o mas 18 27.3
)Y 66 z 100.0

Grafica No. 2

Datos obtenidos mediante un cuestionario aplicado en el mes de
marzo de 1990, a los padres de familia del segundo " A "




Los datos recabados son una base firme para sostener gran
parte de nuestro trabajo, se que cuento con las famlias para
ayudar a los alumnos en sus tareas, en 1a formacion de habitos,
explotacion de sus habilidades y sobre todo con una buena
alimentacion.  El nivel medio de educacion de los padres de
familia es de secundaria, con esto puedo establecer una hipotesis
en el sentido de que : Con un nivel de cultura mas alto los
padres de familia apoyan mas y mejor a sus hijos. Lo que
repercute directamente en el aprovechamiento de 105 mismos.

Asi mismo, el nivel econdmico de las familias es bueno, los
alumnos acuden con los dtiles escolares necesarios, Su uniforme
completo, su lonche y dinero para gastar, De ser necesario
trabajar con material especial, se esta en condiciones de pedirlo
con la seguridad de que todos cumpliran con el encargo. Esto
facilita y apoya mi quehacer dentro del aula,

En sintesis, el edificio escolar, el personal docente, el
nivel econdmico y cultural son algunos de los factores que
facilitan o dificultan la  realizacion del proceso ensefanza
aprendizaje.

En este caso particular, se auguria Un contexto propicio
para trabajar amplia y comodamente,

Es de vital importancia que el maestro ( en este caso Yo )
aproveche 105 recursos socio - economico - culturales que se
encuentran en interaccion con la escuela donde labora,

36



Existen elementos importantes que faltan de considerar, el
siguiente que trataremos en la propuesta es el aspecto teorico,
es decir, hacer una revision de documentos de tipo pedagdgico,
psicologico, epistemoldogico, social, de planes y programas de
estudio, etc.

Fl estudio de ello nos facilita una idea clara sobre los
aspectos que uno debe tomar en cuenta al estructurar las
actividades de aprendizaje, sustentadas en una teoria que se
acomode a la realidad en que vivimos Yy a las formas en que
aprenden los alumnos,  Veamos ahora el contexto tedrico
seleccionado para el diseio de las estrategias didacticas.
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MARCO TEORICO

En todo trabajo de este tipo, es necesario, hacer una
revision de los documentos hechos anteriormente en este mismo
sentido, y esta propuesta pedagdgica no Sera la excepcion, Para
esto se tomd como base una investigacion documental y de campo,

Manejo inicialmente una investigacion  documental, producto
de la cual logré recabar informacion valiosisima respecio a I3
teoria psicogenética, que nos presenta una alternativa importante
para nuestro trabajo.

Esta teoria es el resultado del estudio de varias personas,
y una de 1as que hace mas aportaciones al campo epistemologico es
el Psicologo Jean Piaget; sus ensayos han sido tomados para
sostener nuevos métodos pedagogicos Dbasados en el nivel de
desarrollo del nio, en sus capacidades e intereses. Para llegar
a manejar adecuadamente 1a didactica que sugiere, es de vital
importancia, en primer lugar, conocer al Sujeto que construyd la
teoria ( Jean Piaget ), en segundo lugar, conocer ampliamente los
fundamentos de su teoria, y en tercer lugar, verificar si dicha
teoria se adapta a nuestros alumnos y al contexto- social en el
que se desenvuelven. Es por eso que en este apartado presentaré :

- La biografia de Jean Piaget.

- Algunos aspectos de su teoria como : los estadios de
desarrollo, algunas de 1as capacidades y manifestaciones de
dichos estadios, la idea que maneja Ssobre la construccion del

39



conocimiento 'y del desarrollo intelectual.
- Los sujetos y su contexto social,

EL contenido del trabajo esta hecho en base a una
presentacion  sencilla 'y accesible,

En varios de sus articulos Piaget sefiala a la psicogénesis
del conocimiento, en donde establece que el conocimiento no se
adquiere en forma absoluta, y que la génesis del mismo no se da
una sola vez, es decir, se hace a partir de un estado inicial de
conocimento que desemboca ( después de una serie de
interacciones ) en un estado final, que eventualmente estos
estados de conocimiento se comportan como estructuras, que
siempre son hase y complemento unas de otras. Este paso
dualéctico de estructuras en estructuras, se trata por
consiguiente, de un simple desarrollo.

¢ Quién es este personaje que hace parecer la construccian
del conocimento algo tan facil y sencillo ?, ¢ Como hizo para
obtener sus conclusiones 7, ¢ En qué tiempo y espacio realizd Sus
estudios ?, etc.

Para optener las respuestas tendremos que profundizar en
algunos de sus estudios y ensayos que escribid, y en algunos que
se han escrito sobre &l y su teoria. Un primer paso es conocerlo
a él
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A ) JEAN PIAGET

Nacid en Suiza en 1896, Se doctord en ciencias naturales, y
posteriormente  estudio  psicologia y  filosofia, disciplinas que
profeso luego en las universidades de Neauchatel, Ginebra 'y
Lausana, y desde 1952 en la Sorbana. Doctor " honoris causa " de
nimerosas universidades europeas Yy américanas, miembro o director
de las mas importantes instituciones y comités internacionales
para el estudio de las ciencias de la educacion, colaborador o
director de revistas especializadas.  Jean Piaget, psicologo muy
discutido y cada vez mas apreciado, es una autoridad mundial en
el campo de la psicologia infantil.  Amén de unos trescientos
articulos, es autor de veinticuatro libros sobre la materia,
entre los que figuran ( y han sido traducidos a casi todos los

ideomas ) : " La formacion del simbolo en el niio ", " Psicologia
de la inteligencia "  Introduccion a la  epistemologia
genética ", efc.

Jean Piaget
i



Nosotros como maestros, creemos que es muy facil adaptar
los contenidos programaticos al nivel de desarrollo intelectual,
afectivo y psicomotriz del nifio. Pero ¢ en realidad conocemos el
nivel de desarrollo de nuestros alumnos y los contenidos
programaticos ? .. Podriamos contestar facimente que si. Pero
queda la duda, ¢ que tanto los conocemos ?, lo que Si es cierto
es que, el conocimento de los estadios de desarrollo y 1as
estructuras mentales y fisicas que se van construyendo, son el
punto donde fracasan o triunfan nuestras estrategias didacticas.
Debemos conocer ampliamente 1as operaciones mentales que el
alumno poco a poco y dia a dia va adquiriendo. Del comocimiento
pleno de estas capacidades del nifio depende que 1a planeacion que
hagamos en nuestro trabajo rinda mejores frutos. Como es logico
suponer, cada estadio presenta elementos diferentes, veamos

cudles son los mas importantes,
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B ) ESTADIOS DE DESARROLLO SEGUN JEAN PIAGET

Piaget 'y la psicologia genética, estudian el desarrollo
infantil, fundamentalmente la operacion intelectual tal y como se
presenta al observador a 1o largo de las diversas asimiaciones
del nifo. Para tratar de definir los niveles funcionales Se han
establecido los niveles de desarrollo operacionales, con vista a
profundizar el conocimento del modo organizativo del nifio y las
nuevas formas que toman sus diversos comportamientos durante su
desarrollo, El estadio no tiene una base cronologica exacta, Sino
que se basa en una sucesion funcional.

J. Piaget clasificd los niveles del pensamiento infantil en
cuatro perfodos o estadios principales, intimamente unidos al
desarrollo de la afectividad y socializacion del nifio. . El orden
por el que pasan los nifios las etapas de desarrollo no cambia,
pero la rapidez por la que pasan los nifos por estas etapas varia
de persona en persona, asi pues, los estadios de desarrollo son .

El primer periodo, que llega desde el momento de nacer hasta
aproximadamente los 24 meses, es el de la INTELIGENCIA SENSORIO -
MOTRIZ, anteriormente al lenguaje y al pensamiento propiamente
dicho.  Inicia con ejercicios reflejos Yy percepciones, Se
incorporan también estimulos que son asimilados en la actividad
infanti,

El segundo periodio, es el llamado PREQOPERATORIO, que va de
los 2 a los 6 o 7 afios y se caracteriza por el pensamento
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representativo y prelogico, ya no esta sujeto a acciones
externas, se interioriza. Las formas de representacion internas
que emergen al principio de este perfodo son : la imitacion, el
Juego simbolico, 1a imagen mental, y un rapido desarrollo del
lenguaje hablado, la habilidad para pensar logicamente esta
marcada con cierta irreversibilidad,

El fercer periodo, senala un gran avance en cuanto a
socializacion 'y objetivacion del pensamiento, se situa entre los
7y los #f o 2 afos, es llamado estadio de las OPERACIONES
CONCRETAS

" En esta etapa el nifo se hace mas capaz de mostrar el

pensamiento 16gico ante los objetos fisicos. Una facultad recien
adquirida de reversibilidad le permite invertir mentalmente una
acciébn que antes sdlo habia llevada a cabo fisicamente. El niRo

también es capaz de retener mentaimente dos o mas variables
cuando estudia los objetos Yy reconcilia datos aparentemente
contradictorios. Se vuelve m3s sociocéntrico; cada vez mas
conciente de 1a opinién de otros. Estas nuevas capacidades
mentales se demuestran por un rapido incremento en su habilidad
para conservar ciertas propiedades de los objetos ( namero,
cantidad ) a través de Jlos cambios de otras propiedades Yy para
realizar una clasificacién Y ordenamientc de los objetos. Las
operaciones matem3aticas también surgen en este periodo. El nifo
se convierte en un ser cada vez mas capaz de penzar en objetos
fisicamente ausentes que se apoyan en imdagenes vivas de

experiencias pasadas, Sin  embargo, el pensamiento infantil esta

limitado a cosas concretas en lugar de ideas ", ( 1 ).

( 1 ) ED LABINOVYICZ, Introduccion a Piaget. Pensamiento
aprendizaje - ensefanza, Sistemas Técnicos de Edicidon,

S. A, de €. VY., Meéxico 1987, pp. B8B7-88
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Niveles del pensamiento,
Operaciones  formales.
Operaciones  concretas, °®

~

Preoperacional, .. Z0®

Sensorio - motriz./. <

Tiempo

El desarrollo es un proceso gradual, las estructuras
construidas por el nidio en un periodo determinado llegan a ser
integradas a las nuevas estructuras; el progreso lento vy
laborioso que el nito va logrando en este estadio en el aspecto
cognotivo, tiene sus efectos en el area afectiva y la
psicomotriz,

Las operaciones del pensamiento son " -concretas " en el
sentido de que solo alcanzan a la realidad sesceptible de ser
manipulada, 0 cuando existe la posibilidad de recurrir a una
representacion  suficientemente viva, como " modificaciones ", que
pueden compensarse entre si o bajo el aspecto de " invariante ",
que implica la reversibilidad.
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El nifio empleara estructuras de agrupamiento ( operaciones )
en problemas de : seriacion y de clasificacion,

Puede establecer equivalencias numéricas independientemente
de la disposicion espacial de los elementos.

Relaciona la duracion y los espacios recorridos, —comprende
de este modo la idea de velocidad.

Las explicaciones de  fenomenos  fisicos se  hacen mas
objetivas, es el inicio de una causalidad objetiva.

El pensamento del nifio se objetiva en gran parte gracias al
intercambio social, avanza paso a paso, y los cambios que logra
en el aspecto socio-afectivo determinan un mejor y mas rapido
desarrollo, en ese aspecto Piaget observa que .

" ) a AFECTIVIDAD se caracteriza por la aparicion de nuevos
sentimientos morales vy, sobre todo, por una organizacién de la
voluntad, que desemboca en una mejor integracion del Yo y en una
regulacién mas eficaz de 13 vida afectiva. Este sentimiento
nuevo, que interviene en funcidn de 1a cooperacicn entre nifos Yy
de las formas de vida social a que dan lugar, consiste
esencialmente en el respeto mutuo. Hay respetuco mutuo cuando los
individuos se atribuyen reciprocamente un valor personal
equivalente y no se limitan al valor tal o cual de sus acciones
particulares. De esta manera general hay respeto mutuo en toda
amistad fundada en la estima, en toda colaboracion que excluya la
autoridad. El lenguaje " egocéntrico " desaparece ¢asi por
entero, en cuanto a su comportamiento <colectivo se observa un
cambio notable en las actitudes sociales. En conexidn estrecha
con estos progresos y por 1o que respecta a la afectividad, el
mismo sistema de cooperaciones sociales e individuales engendra
una moral de cooperacidn y de autonomia personal, ~este nuevo
sistema de valores representa en el terreno afectivo lo que la
16gica para la inteligencia " ( 2 ).

( 2 ) JEAN PIACET, Seis estudios de psicologia, Ed. Seix Barral,
México 1983, pPp. 85-92. .
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La honradez, el sentido de justicia y la reciprocidad en
general, constituyen un sistema racional de valores personales, a
medida de que estos se organizan, vemos constituirse
regulaciones, cuya forma final de equiibrio no es otra que la
voluntad. La VOLUNTAD, es pues, el verdadero equivalente afectivo
de 1as operaciones de la razon.

El cuarto periodo, es el de las OPERACIONES FORMALES, Ila
adolescencia,  Este estadio del pensamiento logico ilimitado ( de
los 1 a los 1 afos ) se caracteriza por la habilidad de pensar
mas alla de la realidad concreta, la realidad ahora es un
subconjunto de las posibilidades para pensar. El nifio  del
pensamiento formal tiene la capacidad de manejar, a nivel 13gico,
enunciados verbales y proposiciongs en vez de objetos concretos
unicamente,

En el desarrollo infantl, se distinguen cuatro fases de
desarrollo, es importante aclarar que no hay cambios que
aparescan de la noche a la mafiana, no pueden ser representados
como cambios abruptos que resultan inmediatamente de etapas
estables y estaticas, Al contrario, hay periodos de desarrrollo
continio que se sobreponen, 105 nifios Se encuentran en constante
transicion de una etapa a la posterior, respondiendo a formas
caracteristicas a mas de un periodo. Analizar las manifestaciones
de los nifios en forma individual y colectiva nos permite
verificar el nivel real de desarrollo en nuestros alumnos;
¢ Como, cuando y donde podemos observar dichas manidfestaciones ?
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C ) ALGUNAS DE LAS MANIFESTACIONES DE LOS NIROS DE 7 A ff AWOS,
SEGUN  PIAGET

El perfodo de las operaciones concretas, llega alrededor de
los siete ‘afios promedio en nuestro pais, pero hay retardos vy
aceleraciones debidas a la interaccion social, se constata aqui
un cambio fundamental en el desarrollo del nilo, se convierte en
poseedor de cierta logica, es capaz de coordinar Operaciones en
el sentido de la reversiblidad, en el sentido del conjunto, que
aplica solo sobre 1los objetos manipulables. Sera una logica de
clases porque puede reunir 105 objetos en conjunto, en clases, o
hien sera una logica de relaciones porque puede combinar 1o
objetos siguiendo sus diferentes relaciones, 0 una logica de
nimeros porque permite enumerar materialmente al manipular  los
objetos; pero aunque pueda ser una logica de clases, de
relaciones 'y de ndmeros no llegarda a ser una logica de
proposiciones.  Sin embargo, nos encontramos frente a una 10gica
en el sentido de que, por primera vez, estamos en presencia de
operaciones propiamente dichas, algunas manifestaciones de estas
operaciones logico - concretas 1as observamos en 135 nociones que
adquiere sobre

f- Nociones de conservacion.

2~ La seriacion,

3~ La clasificacion,

4,- El espacio,
b~ Tiempo y velocidad,
6.- EI nimero.

1.- La socializacion,
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{- Nociones de conservacion, Esta nocion aparece con
experiencias donde el niio descubre 1a conservacion de sustancias
(7 y 8 aios ), de peso ( 9 y 10 afos ), y del volumen ( 1l y 1
afios ), de longitudes ( varillas congruentes si o0 no ),
conservacion de conjuntos en el cambio de posiciones espaciales
de sus elementos, etc, las relaciones de los niios en estos
niveles estan fundadas en las siguientes capacidades logicas

a ) Compensacion. Retiene mentalmente dos dimensiones al
mismo tiempo ( desceniralizacion )} con el fin de que
una compense a la otra

b ) Identidad.  Incorpora la equivalencia a  sU
justificacion. La identidad ahora implica conservacion,

¢ ) Reversibilidad. Mentalmente invierte una accion fisica
para regresar al objeto original,

.- La seriacion.  Consiste en un ordenamiento de elementos
en forma creciente o decreciente segun  sus  dimensiones,
reversibles, en donde el niio compara sus elementos y logra
establecer relaciones de orden.

® @ <e<. ‘>6>.>‘
3 b C d d ¢ b a
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Con estas correspondencias  seriales  aparecen  ideas
deductivas, como lo es la " ftransitiidad ", compara A y B
posteriormente B y C, pero sin observar los elementos deduce la
relacion de orden que hay entre A y G

3.- La clasificacion, Constituye un agrupamiento fundamental
de objetos, en donde tenga que " poner juntos los elementos que
deban de estar juntos ", los sujetos los clasifican en cuanio a
forma, tamafo, color, sabor, textura, etc.

A @ ©
A o 6

A ® &

- El espacio. Los nifios desarrollan un Sistema coordinado
de relaciones espaciales, este niio es capaz de realizar
maquetas o dibujos en sequnda dimension, aunque las distancias y
proporciones Sean 5olo aproximadas, y con falta de coordinacion .
en algunas de las relaciones entre los objetos

_ - Tiempo y velocidad. La nocion de velocidad no se inicia
en forma métrica, sino en forma ordinal : un movil es mas rapido
que otro si le rebasa, tras lo cual llega a darse cuenta de 1a
magnitud creciente o decreciente de 1a velocidad, pone en
relacion las duraciones y los espacios recorridos, puede dar
intérvalos, en tal momento o posicion el movil A va mas rapido
que el B, 0 viceversa
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En cuanto al tiempo, Se basa en una seriacion  de
acontecimientos, constitutiva en una seriacion temporal.  Las
operaciones precedentes son independientes de la rapidez mayor 0
menor del transcurso del tiempo.

6- El nimero. La construccion de los nimeros enteros se
efectua en el nifio, en  estrecha relacion con las de las
seriaciones y de las inclusiones de clase. No ha de creerse, que
un nifio posee el nimero por el mero hecho de que haya aprendido 3
contar  verbalmente : la evaluacion nimerica para &l esta unida,
en realidad desde mucho tiempo, a la disposicion espacial de los
elementos, el ndmero  procede,  simplemente, de una
correspondencia, punto por punto, entre dos clases O €05
conjuntos ( seriacisn ). El ndmero resulta ante todo de una
abstraccion  de las cualidades diferenciales { seriacion e
inclusion ), tales elementos pueden ser clasificables segin 1as
inclusiones ( < )

1([1+1)<[.1+1+1]<(!+1+|+1)....

7.- Lla socializacion. Se manifiesta principalmente por el
respetuo mutuo por sus iguales O las'. demas personas, en 10§
juegos conoce y respeta sus reglas, cooperan y ayudan a SUs
compafieros en el juego y en sus demas actividades, el
egocentrismo sigue disminuyendo poco @ poco, adquiere valores de
ayuda y servicio, comparte sus dtiles y colabora en trabajos de
equipo.
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Estas son solo algunas de las manifestaciones que Piaget
observdo en 105 nifios que “se ubican en el periodo de las
operaciones concretas, unas son la base para la aparicion Y
desarrollo de las otras, y todas juntds contribuyen a la
formacion de la personalidad del nifio, en sus areas cognositiva,
afectiva 'y psicomotriz.

Veamos ahora como explica Piaget 1a relacion que hay entre
las nociones que el niio va desarrollando y el medio en que vive

El equilibrio entre los factores internos y los externos del

individuo es vital en el desarrollo intelectual del individuo, ES
ahi donde construye su conocimiento.
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D ) EL CONOCMENTO Y EL DESARROLLO INTELECTUAL.

Para Jean Piaget, el conocimento

" No es absorbido pasivamente del ambiente. NOo es un proceso
creado en la mente del nifioc ni brota cuando &l madura, sinoc que,
es construido por el nino atraveés de la interaccidn de Sus
estructuras mentales con el ambiente. E1 desarrollo intelectual
es un proceso de reestructuracidn del conocimiento, el proceso
comienza con una estructura o una forma de pensar propia de un
nivel. Algdn cambio externo * o instrucciones en la forma ordinaria

de pensar crean conflicto y desequilibrio. La persona compensa
esa confusion Y resuelve el conflicto mediante su propia
actividad intelectual. De todo esto resulta una nueva forma de
pensar Yy estructurar las cosas; una manera que da nueva
comprension Yy satisfaccion del sujeto. En una palabra, en un
estado de nuevo equilibrio . ( 3 )

Medio Estructuras

ASIMILACION - ACOMODACION

ambiente - internas

Si se tiene en cuenta esta interaccion fundamental de
factores internos y externos, toda conducta es una ASIMILACION de
lo dado a esquemas anteriores Y, toda conducta €s al mismo tiempo
ACOMODACION de estos esquemas de la situacion actual. De ahi que
la teoria del desarrollo recurra necesariamente a la nocion de
EQUILIBRIO entre los factores internos y externos, o Mmas
generalmente entre la asimilacion y 1a  acomodacidn,

( 3 ) ED LABINOV¥ICZ. Introduccién a Piaget, Pensamiento -
aprendizaje - ensafanza. Sistemas técnicos de edicidon,
S. A, de C. VY, Mexico 1987, pp. 35 - 36.
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El factor de equilibrio debe de considerarse, en realidad,
como un cuarto factor que se aiade a los tres clasicos

f.- Maduracion.

2~ El medio fisico,

3~ Interaccion  social,

4.- EL  EQUILIBRIO,

No se anade aditivamente, ya aque actua a titulo de
coordinacion necesaria entre los factores elementales, ninguno de
los cuales es aislable, aunque es mas general que 105 tres
primeros y puede ser analizado en forma relativamente autonoma,
Este ciclo de interacciones repetidas en el medio ambiente hace
del nifio su resorte principal de su propio desarrollo, Como el
niio juega un papel activo en el proceso, el equilibrio se
conoce tambien como " autorregulacion .

Tomados en forma individual, ni 1a maduracion, ni Ia
experiencia  fisica o 1a interaccion social, pueden explicar el
desarrollo intelectual,

- La maduracion no es suficiente, la edad es solo un
indice crudo del desarrollo, pero cuantos mas afios tenga un nifo,
mas probable es que tenga estructuras mentales que actuen en
forma organizada; el sistema nervioso controla las capacidades
disponibles en un momento dado, la maduracion de las habilidades
motoras y perseptivas se completan a los 15 o {6 afos. Aun cuando
el desarrollo intelectual del nifio esta en funcion de su edad,
los otros factores, tambign son importantes.
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2- El medio fisico no es suficiente, pero cuanta mas
experiencia tenga el nifio con objetos fisicos de su  medio
ambiente, mas probable es que desarrolle un conocimiento
apropiado de ellos,

3~ La interaccion social no es suficiente, pero esta
experiencia estimula a los nifios a pensar utilizando diversas
opiniones y le ensefia a aproximarse a la objetividad. Es también
una fuente importante de informacion acerca de costumbres,
nombres, situaciones, etc, que constituyen el conocimiento
social.

Ningin factor puede explicar el desarrolio intelectual por
si mismo, la interaccion entre ellos es lo que influye en este
desarrollo.

A4- El equibrio es visto por Piaget como algo que ocupa un
papel importante en la coordinacion de estas interacciones. El
equilibrio es el factor fundamental de los cuatro que intervienen
en el desarrollo intelectual, coordina los otros tres. Involucra
una interaccion continua entre la mente del niio y 1a realidad.
El nifio no solo asimila experiencias en Su  marco de trabajo
mental existente, sino que también acomoda l1as estructuras a su
marco de referencia en respuesta a Su  eXperiencia.

El equilibrio es la compensacion de factores que actuan
entre si, dentro y fuera del nifio. Esta constituida por procesos
complenentarios que operan simulianeamente ( acomodacion y
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asimilacion ),

La postura de Piaget acerca de la elaboracion interna del
conocimiento infantil através de un ciclo de interacciones
repetidas y autocrecientes entre el marco de referencia mental vy
el medio ambiente se conoce como POSICION INTERACCIONISTA,  En
forma parecida, la postura de Piaget acerca del papel activo del
nilo en 1a construccion de este conocimiento Se  conoce  ¢omo
POSICION  CONSTRUCTIVISTA en psicologia del  desarrollo,

Esta posicion interaccionista entre el marco de referencia
mental y el medio ambiente nos indica, por tanto, que el aspecto
social influye en 1a construccion del conocimiento, Dicho de otra
manera, los sujetos construyen su conocimiento dentro de 1as
practicas sociales, y estas son diversas, multifaceticas y en
ocaciones contradictorias entre i, Los alumnos dentro de un
grupo desarrollan un modo de relacionarse, establecen un orden de
relaciones que frecuentemente se aprecia desde afuera como un
desorden en el salon. Este esta formado por medios de
comunicacion  espontaneos, que aparecen como legitimos vy
necesarios como una forma de expresion de sentimientos
emociones, asi como las formas de comunicacion lidicas.

Por medio de este tipo de comunicacion verbal y no verbal,
emotiva y racional que ocurre de modo espontaneo entre el grupo
de iguales, van construyendo conocimientos y generando ViSIOnes
en forma compartida, y en ocaciones en interacciones informales.
La interaccion espontanea muestra también como el proceso de
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conocer se da sobre puesto en lo emocional y lo afectivo,

Subyace aqui la necesidad de hacer una revision de los
elementos sociales que intervienen en la vida cotidiana del nifo,
puesto que esta interaccion es parte del proceso constructivista
del conocimiento. Presento. pues, a los sujetos y su contexto
social,
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E ) LOS SUJETOS Y SU CONTEXTO SOCIAL

£l sujeto que aprende es social desde que nace, Se
constituye  siempre en relacion con otros mediados por  las
significaciones  sociales de su mundo. Si el sujeto, €s un sujeto
que se constituye como tal en lo social, es necesario precisar en
este  sentido la influencia de lo social en @l desarrollo
infantil. Al nacer el niio ya es un sujeto de clase social, es
decir, pertenece ya a una clase, a un sector especifico de ella,
su ubicacion en la division social y técnica de trabajo, lo
ubican en determinada posicion desde la cual se relaciona con el
mindo y lo significa. Sujeto y mundo no son entes independientes
sino que se constituyen el uno al otro.

Marx, al hablar del alumno menciona

" el sujeto de educacidon se constituye en las practicas
educativas, como un sujeto activo que se apropia de un contenido
en la medida que 1o construye : en esa practica constructiva se
conforma como sujeto Yy se conforma asi mismo su objeto de
conocimiento ", ( 4 ).

El alumno o el sujeto de educacion visto desde un enfoque
sociologico  presenta  grandes. similitudes a, la idea que da
Piaget sobre como el nifio ( el alumno en este caso ) construye su
conocimiento. |

Otros elementos de tipo social que intervienen en €l
desarrollo infantil son :

( 4 ) BUENFIL BURGOS, Problemas de educacion y sociedad en México
( Antoloegia ), UPN, México 1987, pp. 54 - 55.

il



l- El papel del maestro. El maestro enfrenta y maneja la
complejidad de la situacion de clase como trabajador y a la vez
como sujeto. Comprender al maestro como sujeto es considerarlo
como persona con razones, intereses y. reflexiones propias, que
decide 'y actua de manera significativa dentro de las
posibilidades de la situacion especifica en que trabaja.

El papel del maestro es cambiante de acuerdo con las
estructuras en las cuales se desempefia, pero Siempre permaneceri
su funcion de activador y animador del desarrollo  cultural,
humano y social.  Toda actividad que el maestro realice va
dirigida a sus alumnos, estas actividades son mas o menos
significativas en cuanto se apeguen o no a la realidad e
intereses del alumno que construye el conocimiento

En vez de acelerar ciega y frenéticamente al niio a los
periodos avanzados, Piaget sugiere que

N Los maestros les den oportunidades para explorar al maximo el
alcance de su pensamiento en un perifodo dado construyendo ' asi una

base mas sélida para Jlos que siguen. Aquellos atributos que son
decisivos para explorar Yy facilitar el pensamiento infantil son
también cruciales en toda buena ensefanza ™. { 5 )

Es esencial que los maestros sepan por qué ciertas
operaciones son dificiles para los nifios y que entiendan que esas
dificultades deben de ser superadas por todos los nifos al pasar
de un nivel a ofro.. los maestros deben de entender.. qué
cambios tienen lugar de un nivel al que Sigue y por qué Se tarda

tanto,

( 5 ) ED LABINOWICZ, introduccidn a Piaget, Pensamiento -
Aprendizaje - Ensefanza, Sistemas T&cnicos de Edicidn,
S. A. de €. V., México 1987, pp. 158 - 159 vy 165.
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o- La famla. La famlia mexicana pude corresponder al
modelo nuclear, padre, madre e hijos, o variar cuando es
integrada ademas por abuelos, tios, Primos, nueras, Yernos
otros parientes o amigos. En la familia reproducimos lo aprendido
0 producimos nuevas relaciones, Pero es importante aclarar que,
la educacion de los padres es basica para introducir los cambios
educativos.  Piaget acepta que los padres tienen el derecho de
influir en la clase de educacion que quieren para Sus  hijos.
Actualmente, muchos padres apoyan un tipo de educacion
tradicional con 1a cual ellos se pueden identificar facilmente,
Piaget los considera como la dificultad a vencer para implementar
los métodos activos, grupos pequefios de padres precionan a 1as
escuelas para que aceleren en el niio ciertas habilidades; en
este sentido, los cambios implantados en las escuelas son
resultado del ego paterno, Piaget puntualiza 1a necesidad de
educar a los padres : tienen derecho a ser, sino educadoes, por lo
menos informados, aun mejor, instruides, acerca de la mejor
educacion que sus nios podrian recibir.

La famlia tiene muchas funciones, que varian claro esta, de
acuerdo con la ubicacion geografica y economica de la misma. Pero
en cualquier caso los padres ayudan o estorban en el proceso
educativo.  En terminos generales, la familia educa segin las
normas vigentes del sistema,

J- La institucion escolar. ES un aparato ideoldgico formado
por las escuelas tanto piblicas como privadas, que inculcan
valores en los que se muestra la sociedad actual como la mejor,
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aunque con algunas imperfecciones que habria de mejorar. Al no
plantear una profunda critica de la realidad vigente, de hecho la
aceptan 'y la presentan como el modelo mas adecuado aunque
perfectible.  Dentro de esta institucion escolar se confirman las
diferencias de clase, y donde se conserva la clase dominante en
el poder., '

4- Bl ambiente escolar. Debe de ser un ambiente feliz,
lleno de actividad, donde los sentimentos esten asociados con
las tareas y la aceptacion de los amigos, un lugar en el cual la
alegria y el pensar, asi como el conocimento se comparten. Es
una comunidad. ES un ambiente que proporciona tiempo para ensayar
y errar, tiempo para charlar y reflexionar, Y no de repetir,
copiar y hacer solo lo que se le indique. A pesar del clima
agradable, existira siempre una tension ineludible al aprender,
5¢ puede prevenr el desafio que plantean las tareas. Durante el
proceso de equibracion, un niio puede pasar através de etapas
de frustracion, exitacion y exaltacion, las cuales agregan
altibajos al clima emocional del salon de clases, no es facil
para los nifios vivir mientras experimentan  desequilibrio.

b- EI grupo de iguales. Son el grupo de amigos, compafieros
0 famliares que tienen aproximadamente la  misma edad e
intereses, forman un grupo de amistad en la que se relacionan
entre s sin ninguna autoridad institucionalizada.  Cualquier
clase de autoridad es el resultado de la fuerza y la debilidad
relativa intrinseca de sus miembros. La socializacion que tiene
lugar en el grupo de iguales, prepara a los niios a actuar e
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interactuar con una progresiva reduccion de la autoridad. El
grupo escolar es generalmente un grupo de iguales, donde el
maestro los acompaiia. Dentro del g¢rupo cada niio desempefia un rol
0 papel diferente, el grupo de los iguales influye en la vida
afectiva y moral de sus integrantes.

6- La iglesia, La funcion cultural de la iglesia eSs mas
nstrumental que esencial, dado que sustenta su posicion en la
estructura de poder, La existencia de 1a iglesia como institucion
de educacion informal no es independiente de su existencia como
fuerza politica en el pais, por el contrario, €5 necesario
vincular  los dos aspectos para tener una idea mas exacta del
papel que la iglesia ha desempefiado en nuestro pais; en una
sociedad altamente religiosa, se considera que 1a accion y las
situaciones que se desarrollan pueden ser calculadas Yy
controladas,  Los valores dominantes en la sociedad estan
directamente vinculados con las fuentes de poder espiritual de Ia
iglesia.  Este es uno de los factores que define su posicion como
actor  politico.

[,- Los medios masivos de comunicacion, El desarrollo de 1
tecnologia y los medios masivos de comunicacion han echo de 1
television una realidad presente e inevitable para los nifios. Los
niios ocupan gran parte de su tiempo lbre en ver television, en
la escuela, en la calle y en cualquier parte, encontramos grupos
de niios conversando sobre los programas de television, jugando
con sus personajes. Muchos de ellos escuchan mensajes
publicitarios y noticias, La sensibilidad artistica, se esta
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transformando atraves de los videos, el mensaje televisivo se
convierte, asi, en un canon comunicativo, en el que padres vy
maestros debemos incidir criticamente.  La television, 1a prensa,
el cine, la radio, etc, constituyen hoy en dia un aparato
ideoldgico del Estado, que avasalla y supera a los demas.
Teoricamente, los medios masivos estan llamados a desempefiar un
papel fundamental en el proceso educativo, como difusor de los
valores de la cultura, como instrumento de socializacion o para
transformar los fundamentos de la vida politica de una Ssociedad,
etc, pero en realidad, el problema de la cultura de masas es que
esta maniobrada por " grupos econdmicos ", que persiguen fines de
licro, y es realizada por " ejecutores especializados .

Este conjunto de elementos sociales que interaccionan entre
si, formal o informalmente, conforman otro aspecto determinante
en la formacion de la personalidad del nifio. Estd claro que unos
influyen mas que otros. Y si mi trabajo queda encuadrado en este
contexto ¢ Que hacer para que influya positivamente ?

Para guiar al individuo hacia una formacion integral de su
personalidad, el Estado Mexicano por medio de la SEP establece
planes y programas de estudio, -que deben de ser adecuados a cada
situacion concreta, esta adaptacién corresponde hacerla al
maestro de grupo, el cual facilitard o dificultard la
construccion que el alumno haga del conocimiento,

El facilitar al alumno 1a adquisicion y asimilacion de los
contenidos implica realizar una planeacion adecuada, y para ello
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es necesario considerar los aspectos socio - afectivos,
psicomotrices e intelectuales del nifio a 1a hora de programar las
actividades, Con la valoracion que se hizo del grupo de segundo
"A "y con la revision de los aspectos teoricos, quiero sugerir
la forma de trabajar en 13 unidad No. 7, del programa de segundo
grado de educacion primaria de la SEP, el objetivo del modulo 2
que al pie dice : " Establecer relaciones de equivalencia entre
medios y cuartos "
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METODOLOGIA

Con Dbase en el marco teorico y referencial sustentados
anteriormente, y el estudio que se hizo de los mismos, puedo
resumir  hasta el momento que, 1a teoria psicogenética, y mas
concretamente, el desarrollo intelectual y la construccion del
conocimiento  desde el punto de vista de Piaget, son una
sugerencia invaluable para nosotros como maestros, esto implica
tener el conocimento pleno del nifo, en sus areas afectiva,
psicomotriz vy 1a cognositiva.  La evaluacion hecha del grupo de
sequndo * A " en cada uno de esos aspectos indica hacia que
direccion debemos encaminar 1as  actividades.

Toca ahora recalcar otro factor de influencia en el proceso
ensefanza aprendizaje, este es el programa, con sSus objetivos
actividades que deben de alcanzar conjuntamente maestro
alumnos. En muchas de 1as ocaciones las actividades se realizan
tal cual indica el programa, en otras, como este caso en
particular, se hace una revision de las mismas y se establecen
estrategias para modificarlas y/o complementarlas de ser
necesario.  Revisaremos pues un contenido del programa, aclarando
que es uno de los muchos posibles, pero por la situacion concreta
que vivo €5 1a que merece mi atencion en este momento.
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A ) UN CONTENDO DEL PROGRAMA

El programa de segundo grado de educacion primaria s
integrado,

la integracién consiste en presentar al alumno las cosas, como
se presentan en la realidad, como un todo wunificado, susceptible
de ser estudiado parcialmente desde cada una de las 3reas de

aprendiza je. Es una interrelacidn organizada de Ios diferentes
campos de la realidad que el niRo debe de conhocer. Se trata de
vivenciar las situaciones para que impregnen la experiencia
individual vy puedan de ese modo introducirse naturalmente ala
personalidad del nifno. La integracién de los contenido
programaticos, en los primeros grados, constituyen la respuesta
didactica al imperativo psicolégico del nifio ". ( 6 ).

La educacion como tfodo proceso historico, es abierta vy
dinamica; influye en los cambios sociales y, a la vez, es
influida por ellos, A ella le corresonde proporcionar a nuestro
pais  valores, conocimientos, ciencia y  capacidad  de
autodeterminacion, Con 1a educacion primaria Se busca, mas que en
ninguna otra parte, la formacion integral del individuo, la cual
le permitira tener conciencia social y que &l mismo se convierta
en agente de su propio desenvolvimento y el de 1a sociedad a la
que pertenece, de ahi el caracter formativo, mas que informativo,
que poseé Ia educacion primaria

Las areas de aprendizaje consideradas en este plan de
estudios ( programa ) de la educacion primaria son las
Siguientes

Espariol

Matematicas

( 6 ) SEP, Libro para el maestro de segundo grado, Mé&xico 1988,
PP. 59
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Ciencias naturales
Ciencias  sociales
Educacion  tecnoldgica
Educacion artistica
Educacion para la salud
Educacion  fisica

La integracion a la que nos hemos referido nos permite, que
los contenidos, los objetivos y las actividades programaticas
desde las diferentes areas, cubran las derectrices marcadas por
los ejes 0 nucleos de integracion.

Los nameros racionales, es un contemido del area de
matematicas que presenta dificultad a los alumnos a la hora de
construirlo,  Para el contenido sugiero un tratamento didactico
especial, basado en criterios  psicologicos,  epistemolagicos,
pedagogicos y didacticos, El inicio es un seguimento de dicho
contenido en el programa y grado respectivo.
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B ) OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Los ndmeros racionales, son uno de los contenidos que se
manejan dentro del area de matematicas en el segundo grado de
educacion  primaria, los objetivos especificos en los cuales
aparece dicho contenido son pocos, se reducen a tan solo uno por
unidad, esto hace que el alumno no tenga una experiencia continua
de 105 mismos.

Dichos objetivos especificos son
Unidad No, 2
- Asociar la fraccion ( un medio y un cuarto ) a mitades
cuartas partes de objetos.
Unidad No. 3
- Resolver problemas que impliquen adicion de fracciones de igual
denominador, usando medios y cuartos.
Unidad No. 4
- Establecer relaciones de orden entre fracciones de igual
denominador,
Unidad No. 5
- Resolver problemas que impliquen adicion de medios y cuartos.
Unidad No, 6
- Sefalar la relacion de orden entre pares de fracciones de igual
denominador ( dos y cuatro ),
Unidad No. 7
- Establecer relaciones de equivalencia entre medios y cuartos.
Unidad No, 8
- Establecer el orden entre pares de fracciones con igual
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denominador { dos, cuatro, diez ).

Las actividades que acompaian a los objetivos son
insuficientes, €5 necesario incrementarlas para que el logro del
objetivo sea pleno y total. Es conveniente sefalar que el libro
de texto, durante todo el curso trabaja el contenido coloreando
(  medios, tercios, cuartos, segin corresponda ), para
posteriormente sumar ¢ establecer relaciones de orden partiendo
de los dibujos coloreados.

Las actividades marcadas en el lbro para el maestro, que
acompafian al objetivo a trabajar en esta propuesta pedagogica
s0n

Unidad No. 7, modulo No. 2

Objetivo : Establecer 1a relacion de equivalencia entre medios
cuartos,

Actividades
- Compare fracciones de denominador dos con fracciones de .
denominador cuatro 'y encuentre la equivalencia correspondiente.
( L pags. h20 y b2t )
- Reuna objetos, tales como hojas de papel, tortillas, cintas,
frutas, varas, etc.
Parta en cuartos y medios esos objetos.
Dibuje los objetos divididos en medios y cuartos.
Coloree figuras geométricas divididas en cuartos y medios.
Recorte 1as figuras de papel lustre y 1as pegue en su
cuaderno,
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- Establezca comparaciones entre los pedazos de objeto o entre
los dibujos y recortes para comprobar que /2 es lo mismo que
2/4, y exprese oralmente sus conclusiones.

- Recorte tiras de papel del mismo tamafo.

- tome una de las tiras, la doble y 1a corte en dos paries
iguales, 'y escriba en una de ellas la  fraccion
correspondiente a2 un  medio.

- Parta en dos una media tira y escriba en cada pedazo Ia
fraccion correspondiente a un cuarto.

- Compare 1/2 de tira con 2/4 de tira,

- Observe que 1/2 mide lo mismo que /4 + {/4

- Represente 1o anterios por medio de una expresion de igualdad
/2 = 2/4
Compare las partes correspondientes a f/2 y a /4 con una tira

entera y observe cuantas veces cabe en esta cada porcion.

Tome ofra tira y repita el proceso.

Compare 2/2 con 4/4 y exprese su conclusion.

Resuelva ejercicios como los de su libro.

Las actividades descritas anteriormente son sugeridas en el
programa, son buenas y de alguna forma, esta adecuadas al nivel
de desarrollo del segundo " A " El trabajo que presento no
pretende  modificarlas, sino complementarlas y por consiguiente,
mejorarlas.
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C ) PROPUESTA SOBRE LA ORGANIZACION DEL CONTENIDO

El contenido que se maneja en estos objetivos de
aprendizaje, se encuentra enmarcado en una curricula que
comprende los seis grados de educacion primaria.

Dentro de este plan de estudios, en cada grado existen
contenidos relacionados con c¢ada una de las areas de aprendizaje,
estos contenidos aparecen segin su grado de dificultad y a medida
de que el tiempo pasa se siguen trabajando en unidades y grados
posteriores,

Presento ahora un esquema que trata de explicar el contenido
que trabajo, y la relacion que tiene con los demas contenidos
matematicos del grado correspondiente,

CONTENIDO MATENATICO

Clases, «—— Sumar,
Relaciones.—+ LOGICA ==RACIONALES OPERACIONES-EMRestar.

Nimeros « Multiplicar
CONJUNTOS
1NATURALES IALGORITHO [
Parte de una Parte “de un Una expresion
figuga. conjunto, numérica.

1

[EQUIVALENCIAS]
[/




Este esquema trata de poner en claro los aspectos
matematicos, en los cuales, se encuentra inscrito el objetivo
seleccionado para trabajar en esta propuesta pedagdgica.

Los contenidos matematicos como los de las otras Areas de
aprendizaje, no son entes aislados, sino que, se complementan y
constituyen unos a otros. Aunado a esto, 1a integracion que se
establece en el programa de segundo grado, establece una
interaccion con los demas contenidos de aprendizaje. En este
caso, la equivalencia entre los ndmeros racionales, necesita
apoyo de otros contenidos para que su estudio sea completo.

Para poder estudiar la equivalencia es necesario, tener
conocimientos previos sobre :  logica y conjuntos, los nimeros
naturales y racionales ( con Sus operaciones y algoritmos ), v
sobre las formas en aque se pueden presentar 1as equivalencias.
Para que estos se pongan en relacion entre si, y construir el
nuevo  conocimiento,
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D ) METODOLOGIA PROPUESTA PARA EL TRABAJO

Aunque as actividades y los objetivos especificos son pocos
para dicho contenido, es necesario aclarar que participan dentro
de un todo y que son establecidos para alcanzar la formacion
integral del individuo. En este caso particular, los objetivos
van paralelos a 105 de las otras areas de aprendizaje en donde se
relacionan y complementan mutuamente.  Existe una congruencia
entre los objetivos previstos y el nivel de desarrollo del niio,
ainque la forma en que lo manejan manifiesta un proceso didactico
pobre a 1a hora de llevar al alumno de lo intutivo a lo formal,
se carece de un orden en la presentacion del trabajo.

Intuicion y  formalismo.

B La intuicioh es una representacion de Jlas realidades concretas
que pueden expresar las formas matematicas. El formalismo
consiste en no considerar en los objetos estudiados sino sus
formas, sSus propiedades formales vy las construcciones que ellas
autorizan o prohiben, independientemente de las significaciones
empiricas que estos objetos pueden adoptar H estas
significaciones se remiten a la intuicidén. En un sentido la
intuicign capta formas simbdlicas mientras que el formalismo
combina signos., La intuicidn y el formalismo varian en sentido
inverso una tiende sobre el objeto concreto y el otro hacia el
signo; el formalismo asocia. formas definidas por su coherencia Yy
relaciones con el sistema al que integran, y al que se trata para
estas relaciones y segin ellas ". ( 7 )

El proceso ensefianza aprendizaje necesita de una didactica
de 1as matematicas que, en cada objetvo sus actividades caminen
paso a paso por los niveles de la pedagogia operatoria, esto es,
organizarlas de tal forma que el alumno pase por la intuicion, 1o

(7 ) LUIS NOT, La matemitica en Jla escuela Il ( antologia ),
UPN, México 1987, PP. 21-27.
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concreto, lo semabstracto y 1o abstracto, Niveles que como ya
hablamos, Piaget los considera como etapas 0 periodos sobre
puestos, en lugar de momentos estaticos moderados.

Ast como la sociedad construyd su conocimiento, pasando por
etapas que duraron cientos o miles de afos, en donde su primer
conocimento  fué adaquirido en forma empirica, para después
poder realizar experimentos producto de 1as estructuras
anteriores ( logrados en forma empirica ), y con mucho trabajo
llegar a una fase analitica para culminar con una etapa deductiva
en donde se logran hacer inferencias. Asi debe de hacerlo el
nifio, pasar por etapas empiricas, experimentales, analiticas
llegar a 1as deductivas.

Esta congruencia natural entre 1a  Sociogénesis Y
psicogénesis del conocimiento, es 1a base para elaborar una
didactica propia para cada objetivo que el alumno tenga que
lograr. Las alternativas que el programa nos presenta son muy
valiosas, pero dictaminadas para una poblacion muy diferente
entre si, Al revisar el nivel de desarroflo de mi grupo y al
observar 1las actividades que el programa maneja, Salta a la wvista
que son insuficientes.

La accion sobre 105 objetos. EI niio ha de construir su
propio  conocimiento redescubriendo 1os  conceptos, 1as leyes 'y
propiedades,  Este redescubrimiento ha de lograrse mediante la
accion  sobre los objetos, la reflexion sobre esa accion y el
dialogo permanente con los otros nifios para llegar, a partir de
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ellos, a la simbilizacion de los conceptos. Una vision de 1a
historia nos dice que los conceptos se han elaborado a partir de
la intuicion; que la logica ha venido siempre después de 1
invencion y ha sido mas dificil de alcanzar, esto sugiere que el
camino adecuado en la ensefianza es levar a los alumnos de lo
intuitivo y 1o concreto a lo abstracto.

Para que los nifios de edad escolar puedan  buscar
personalmente el camino para llegar al conocimento, la  accion
sobre los objetos es fundamental. Esta accion sobre los objetos
va mas alli de la manipulacion mecdnica, ES una accion que al
manejo de los objetos suma acciones intelectuales sobre ellos
( observar, comparar, ordenar, establecer relaciones, adelantar
conclusiones, etc. ) es decir, es una accion a la que se suma la
reflexion.

La accion de redescubrir, Al alumno puede ayudarsele a
reflexionar,  Las preguntas, ayudaran al alumno a tener
conclusiones y  conocimientos con base a la experiencia  del
momento, con base a los conocimientos adquiridos previamente,
compartiendo 1as experiencias y reflexiones de los otros nifos,
la graduacion y dosificacion de los conocimientos ha de ser muy
detallada y en funcion de los aprendizajes previos del nifio, Este
proceso permitird llegar al- nmifio por Si mismo al conocimiento que
se este trabajando, a la vez que lo capacitara para construir por
Si mismo conocimientos ulteriores.

De lo concreto a lo abstracto, El primer paso para llegar a
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la abstraccion de un concepto ha de ser el irabajo concreto. A
este manejo experimental ha de sequir la sistematizacidn del
concepto mediante varios pasos que lo llevaran, a la vez a 1la
abstraccion

a ) La verbalizacion espontanea del niio : la expresion de
conclusiones propias acerca del trabajo realizado y el comentario
e intercambio con 105 demas.

b ) La traduccion de conclusiones a un lenguaje mas formal, con
ayuda del profesor.

¢ ) La introduccion vy explicacion de simbolos ( cuando sea
necesario ),

d ) La utilizacion de la expresion simbolica del concepto
elaborado.

Esta metodologia propuesta para la ensefianza de las
matematicas en el nivel basico, trata de rescatar los aciertos y
salvar 105 errores de experiencias pasadas, subrayando oS
elementos formativos y de utilidad practica que dicha ciencia
contiene. '

Para facilitar 1a construccion del conocimiento de este
contenido, he sugerido varias ideas, en las que destacan Ia
necesidad de hacer un estudio general del niio y el contexio en
que se desenvuelve, asi como también, del analisis del programa Y
planes de estudio vigentes. Quedando solo por trabajar la parte
medular, que es la organizacion e implementacion de 1as
actividades de aprendizaje, las cuales trato de utilizar con base
en la pedagogia operatoria, fueron planeadas tratandose de apegar
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al siguiente modelo didactico

Medio ambiente 4 SUJETO EN  k——Estructuras internas
EQUILIBRIO.

[ CONTENIDO  MATEMATICO. |

[ESTRATEGIAS DIDACTICAS |

———1 S0CIOGENESIS PSICOGENESIS ¢
Fase empirica Lo concreto
Fase expermental semi-concreto
Fase anallitica Semi-abstracto

Fase de({uctiva Lo albstracto

Medio ambiente ——— SUJETO EN k——Fstructuras Vinternas
EQUILIBRIO,
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PROPUESTA  PEDAGOGICA

Hemos llegado al apartado principal de este trabajo, y antes
de iniciarlo plenamente, quiero recoradar a usted en forma breve
la importancia del mismo. |

El objetivo central de esta obra es facilitar al grupo de
segundo " A ", la construccion del conocimiento de la
equivalencia en los ndmeros racionales, Y opresentar a 105 demas
maestros de grupo la forma particular con la cual trabajé dicho
contenido,

Dentro de esta propuesta se pretende que
_ Bl alumno construya el conocimiento ejercitando sobre vivencias
y en forma colectiva,
- El alumno construya reflexivamente su  conocimiento,
- El alimno en su interaccion con sus compaieros redescubra 10s
conceptos matematicos, pasando por 1as etapas sugeridas por la
pedagogia operatoria,

Para lograrlo, -85 necesario en la planificacion de 1as
actividades docentes tomar en cuenta, el contexto social,
institucional y familiar, como también, los aspectos teoricos y
metodologicos necesarios, el analisis curricular del  contenido
el nivel de desarrollo del grupo. Pues cada uno de ellos, como lo
mencionamos en su oportunidad presenta obstaculos u otorga
facilidads para el desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje.
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Como resultado de las actividades explicitadas en capitulos
anteriores, quiero recalcar que existe un buen contexto para la
realizacion del “trabajo.

Las estrategias didacticas que propongo son dictadas
partiendo de la realidad concreta del nifo, y dirigidas a que
pasen de ese nivel concreto al abstracto y que, no se sienta una
ruptura entre ambas.

El' contenido a trabajar es el de las equivalencias entre los
nimeros racionales, que como ya vimos, aparece solamente un
objetivo especifico en todo el segundo grado de educacion
primaria.  Las actividades que sugiero ponen en juego el
pensamiento logico del nifo, en clases, relaciones Yy ndmeros.
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A ) OPERATIVIZACION

El dia 2t de mayo de 1990 a las 8 : 00 hrs. se inicio la
operativizacion de 1as actividades de aprendizaje sugeridas. Las
cuales describo a  continuacion
Las primeras instrucciones que recibieron los nifios fueron

- Todos los niios y niias saquen su dinero.

- Separen las monedas y los billetes.

- Agrupen todas las monedas y/o hilletes iguales, hagan

montones del mismo- tipo de monedas,
Cada nino con su dinero hizo una clasificacion, formando
conguntos de elementos iguales. Posteriormente se dijo

- Tomen dos monedas o billetes diferentes. Y digan ¢ Con

cual se puede comprar mas cosas ?
Los alumnos contestaron sin ningin problema que ( 1a de 1,000.00
0 500000 pesos segin conrrespondia ) 1a de mayor valor en cada
uno de los casos.

- Observe estos dos billetes ( uno de 2,000.00 y otro de

500000 ) vy diga ¢ Con cual se pueden comprar mas cosas ?
La respuesta general fué que con el billete de 500000 pesos.
A continuacion cuestioné lo  siguiente

- ¢ Cuantas monedas de ¢ 1,000.00 necesitamos para poder

comprar lo mismo que con el billete ( de ¢ 500000 ) ?

Lupe : - Cinco,
- ¢ Cuantas monedas de ¢ 500.00 ?
Lalo + - Diez,

- En equipo, haga grupitos de monedas con las que pueda
comprar la msma cantidad de objetos ( un dulce, lonche,
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refresco, efc. )

- Agrupe las monedas necesarias para poder comprar lo mismo

que con el hillete de ¢ 2,000.00
Los nifios hicieron varios conjuntos de cierta cantidad de dinero,
realizaron grupitos de monedas de 500.00, 1,000.00, 2,000.00,
etc. Los grupos realizados en todos los casos se hicieron en
comparacion con una moneda o billete y grupos de monedas de menor
valor que la primera,

AGRUPANDO  MONEDAS
Estas primeras actividades duraron alrededor de una hora, vy
fueron establecidas con el fin de que el alumno iniciara el tema
con algo concreto y tangible, 1o mas cercano posible a su
realidad,

Como preparacion de 1as actividades del dia siguiente
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solicité a los alumnos
- Traer de tarea bDilletitos, de los que venden en 13 tienda
Y papeleria.

Bl dia 22, con los billetitos solicitados de tarea, se realizaron
las actividades siguientes
- Seleccione uno de sus hilletitos, con el que crea que
pueda comprar mas €osas.
- Con sus billetitos restantes busque la forma de completar
la misma cantidad de dinero del billete aque selecciono.
- Pegue en una hoja de papel 1los billetitos y escribale el
signo de igualdad, entre el primer billete y los
siguientes,
- Busque 1a forma de representar con diferentes bhilletes
cantidades iguales de dinero y peguelas en una hoja.
( Egercicio No. 1 )
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Repitiendo 1as actividades del dia anterior, se dieron 1as
siguientes  indicaciones.

- Saquen el dinero que traigan,
Formen grupos de dinero ( monedas o bhilletes ) pero que
sean del mismo valor, que valgan lo mismo.
Diga ¢ Cual de los grupos vale mas ?

la - Valen lo mismo.
- Diga ¢ Por qué los grupos valen 1o mismo ?
Lus : - Porque los grupos son los dos de ¢ 100.00.
Tambien hay montones de 500.00 y otros 1000.00 pesos.
Reyna : - Porque son iguales.

- [Establesca otras igualdades con sus monedas.
- Dibuje los grupos de monedas que realizo y escriba sus
iqualdades, ( Ejercicio No. 2 )
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Con estas actividades se pretende el el alumno reflexione
poco a poco deje la fase concreta, y de paso a la Hamada
semiconcreta, Es decir, que inicie con la simbolizacion de los
objetos, se ve manifestada esta idea en la utilizacion de los
signos  matematicos ( = , + ) en el primer ejercicio. Y por la
abstraccion mental que el alumno hace al dibujar 1as
equivalencias entre sus  monedas.

Con las actividades realizadas hasta el momento se ha
consequido que el nifo trabaje con objetos concretos, y que
reflexione sobre 10 que esta haciendo, se ha logrado que el nifio
establezca equivalencias, aunque por 1o pronto solo sea con
monedas. La idea de equivalencia se ha asociado a la de igualdad.
Y se ha utiizado el valor econdmico de las monedas y billetes
para establecer dichas relaciones.

De tarea dejé que el niio buscara otras igualdades y que las
pegara 0 simplemente las dibujara.

Los ejercicios realizados por los niios fueron similares a
los realizados dentro del aula,  Por lo tanto, el dia 23 decidi
continuar con el tema realizando actividades tendientes a que el
mfio  reflexionara  sobre su  trabajo, utilicé el siguiente
material,

Entrequé a cada niio una hoja de papel tamafio carta, y pedi :
- Cuente cada nifo el nimero de hojas dque tiene y escribalo
en las hojas, en el lugar que sea y como cada quien
quiera.
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Causo” un poco de extraieza la indicacion, pues solamente habia
entregado una hoja por niio. Al fin de cuentas enforma rapida
todos escribieron el nimero uno a su hoja, 19 de ellos
escribieron el nimero utilizando toda la hoja, 6 la mitad de ella
y los restantes escribieron nimeros pequefios y en diferentes
partes de la hoja ( en esqunas, en el centro, a los lados ).
Entregue una segunda hoja a 1os nifios y al mismo tiempo pedi que
guardaran la primera.

- Partan con mucho cuidado la hoja a 1a mitad,

- Cuenten cuantas hojas tienen,

Lupe : - Dos,
Hugo : - Tenemos dos pedazos.
Reyna : - Se llaman mitades,

- ¢ Quién sabe como se escribe una mitad ?, pero con nimeros
no con letras. Necesitamos que pase al pizarrdn para que
nos diga como.

El niio alberto paso y escribio el ndmero asi 2/t , es decir,
el numerador lo puso en el denominador Yy el denominador en el
numerador. En cuanto el nifo escribio mal el numerador varios ya
estaban diciendo en voz alta que estaba mal. Me preguntd a mi que
5i era cierto, contesté con otra pregunta

- ¢ Crees que este bién lo que escribiste ?

Alberto : - S0
Varios nifos dijeron gritando : No,
- Fijate bién,
Observd el pizarron y dijo
- Estan alrevés, )
Borrd el pizarron y lo escribio correctamente,
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Los nifios ya sabian escribir ese tipo de fracciones, creo que
porque hacia un mes que no realizabamos actividades con
racionales se confundio un poco al principio, pero rectifico.
Las actividades continuaron como sigue
- Escrban 3 cada una de las parte que les quedd el nimero
que les corresponde.
- Al escribir los nimeros Yya todos los escribieron grandes
( del tamaio de las hojitas ). Todos los escribieron
correctamente,
Entregué una tercera hoja indicando que guardaran 1as mitades con
la hoja entera e hicimos lo siguiente

- Parta 1a hoja a la mitad
- ¢ Cuantas partes de hoja quedaron ?
Lupe : - Dos.
Reyna : - Dos mitades.
- Ahora, partan a la mtad cada una de esas partes
¢ Cuantas partes tenemos ahora ?

Alberto + - Cuatro.
- ¢ Como se le llama a cada una de esas partes ?
Juan - Mitades de mitades.

- S quisieramos escribirle un ndmero a cada pedacito de
hoja, ¢ cual escribiriamos ? '
Higo + - Un cuarto.
- ¢ Como se escribe un cuarto ?
Escribanlo en cada uno de los pedacitos de hoja.
Hugo @ - En todos.
Lus : - Si, en los cuatro.
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Al terminar de escribir  los nimeros en sus  partes
correspondientes, sobrepusimos 1as  hojas.
- Saque la hoja con la que trabajamos primero, y pongan
encima la que partmos a la mitad,
- observen la hoja que esta encima,
¢ QUE pasa con fa hoja de abajo ?

Juanito ¢+ - No se ve.
- ¢ Por qué no se ve ?

Juanito ;- Porque 1la tapa la de arriba,
- Pero ¢ por que la tapa la de arriba

la : - Porque son iguales y una esta arriba de la otra.
- ¢ Por qué son iguales ?

lia . - Porque tienen el mismo tamafo,

- Encimen ahora los cuatro pedacitos en la hoja entera
¢ Qué pasa con esas dos hojas ?

lia : - También son iguales.
- ¢ Por qué son iguales ?
Javier - Porque la de arriba tapa a la de abajo.
- ¢ Por qué otra cosa ? :
Reyna . - Porque tienen el mismo tamafio.
- Que pasa si encimo las tres hojas.
Gladis : - Son iguales.
- ¢ Por qué son iguales ?
Lus . - Porque tienen el mismo tamafio, y todas son hojas del

mismo bloke, nomas que unas estan partidas en mitades vy
las otras en mitades de mitades.

- ¢ Qué nidmero le escribimos a las mitades.

- Un medio ( 1/2 )
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- ¢ Y a las mitades de mitades ?

- Un cuarto.
Esta serie de preguntas fué con el fin~ de ir conduciendo al nifio
mediante su reflexion, a conocimentos anteriores ( estructuras
previas ) que nos serviran de base para, 1a asimilacion de los
nuevos contenidos,  No olvidemos que estamos trabajando sobre el
nivel semiconcreto e ingresando al semiabstracto. Con el fin de
adentrarnos un  poco mas al nivel semiabsiracto hicé 1os
siguientes  cuestionamientos

- ¢ Con cuantas mitades formamos una hoja entera ?
Gladis + - Con dos.

- ¢ Las hojas que formamos tienen el mismo tamafo ?
Gladis : - Si

- ¢ Por qué si ?
Lupe : - Porque son de las mismas hojas.
Javier + - Porgue tienen el mismo tamafo.
Blanca : - Porque son iguales.
- ¢ Qué ndmero escribimos a la hoja entera ?
Juanito ¢+ - El uno, :
- ¢ Y a las mitades ?
Amanda : - Un medio.

- ¢ Con cuantas mitades tapamos la hoja entera ?
Amanda : - Con dos.
- ¢ Como se escribre dos medios con ndmeros ?

Lus ¢+ - Un dos arriba y un dos abajo.
- ¢ Cuantos cuartos necesitamos para completar una hoja ?
Yuritzi - Cuatro.

- Escriban cuatro cuartos con ndmeros racionales,
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¢ Cual de 1as tres hojas es mas grande ?
Lupe : - Son iguales.
En el pizarron pegamos con imanes una hoja entera, en forma
paralela y a la msma altura, la hoja partida en medios y Ila
hoja partida en cuartos. Tres nifios escribieron en el pizarrdon el
nimero que correspondia a cada una de las hojas ( 1, 2/2, 4/4 ).
- ¢ Cual de las hojas es mas grande ?
Hugo & - Son iguales.
- ¢ Quién puede escribir en el pizarron que 1as hojas son
iguales ?, pero no con letras,

Lalo ¢ - Se escribe asi. ( escribio enfre cada hoja el signo de
igual U ). _
- Sl ¢ Y a 105 nimeros qué les vamos a escribir ?
Lalo + - También igual
- Escribecelo,

Lo representado en el pizarrdn quedd asi

{ i 2/2 = 474
- ¢ Por qué iquales ?
Alberto . - Porque las hojas son iguales.
- Pero 105 nimeros no.
Yuritzi + - Si, porque todos quieren decir una hoja.
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- ¢ Como les diremos a estos nimeros que se escriben
diferente pero que representan lo mismo

Lupe : - lguales.
- ¢ De que otra forma ?

Lupe & - ¢ Como ?
- ¢ Qué otra palabra podemos utilizar para decir que 10s
nimeros son iguales ?

Yuritzi ¢+ - Equivalentes,
- Son equivalentes,

Repartimos una hoja y dictamos tres preguntas para que cada quien

las contestara, ( Ejercicio No, 3 )
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Las actividades del dia 23 que terminaron con el ejercicio No, 3,
duraron un promedio de una hora con cuarenta y cinco minutos. Las
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equivalencias que en el nivel concreto y semiconcreto realizamos
con dinero, ahora las realizamos en primera instancia con hojas
de papel fraccionadas y posteriormente 1as representamos con los
nameros respectivos, Las preguntas que se realizaron en el
ejercicio namero tres, fueron con el fin de que los alumnos
reflexionaran una vez mas en el trabajo grupal hecho
anteriormente.  Las preguntas como se observaron en el ejemplo
fueron sencilias, tratando de retomar la idea de igualdad vy
equivalencia,  ES importante sefalar que a diferencia del dia
anterior, donde las igualldades se realizaron con el valor
economico de 1los billetes ahora las igualdades se refirieron al
tamafo de las hojas, Y a la clase de las misma como contestd
Luis ( dijo que eran hojas del mismo block ).
Las preguntas dictadas fueron
f- ¢ Qué paso cuando pusimos los medios encima de la hoja
entera ?
2- ¢ Qué paso cuando colocamos los cuartos encima de la hoja
entera ?
3~ ¢ Qué otras cosas viste durante este trabajo ?
Las respuestas fueron variadas pero la mayoria de ellas incluian
la idea de igualdad o equivalencia, entre las hojas y/o entre los
nameros  racionales.

El dia 24 de mayo a 1as & : 00 horas realizamos Ilas
actividades sugeridas en el programa
Formamos equipos de cinco elementos, vy se les entregd un rollo de
papel para sumadora y unas tijeras.

- Recorten trés pedazos de papel del mismo tamafo, el que
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ustedes quieran. Pero que sean iguales.

TRABAJO EN EQUIPO

- Una partala a 1a mtad y 1a otra en cuartos
Al tener cada equipo su material comparamos las tiras de papel
- La entera con los medios.
- La entera con los cuartos.
- Los medios con los cuartos.
Las ideas que surgieron Se expresaron espontaneamente y en forma
oral, Estas actividades se realizaron en el patio de la escuela

Dentro del salon de clases se comentd sobre los- papalotes :

- & los conocian, ¢ Como eran ?, ¢ Qué se necisita para

hacerlos ?, ¢ Como se hacen ?, eic.

- Dibujen un papalote en su cuaderno y lo colorean,
Posteriormente, realizamos los ejercicios marcados en 1as paginas
520 y 52t del libro de texto de segundo grado ( segunda parte ),
en el cual se describe un ejercicio simlar al realizado con las
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tiras de papel.  Fué importante que el ejercicio se realizara en
forma objetiva y concreta, sobre algo tangible como lo fueron en
este caso las tiras de papell para que a la hora de realizar el
ejercicio en el libro, dieran 1as respuestas producto de su
experiencia vivida. ( Ejercicio No, 4 )
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Este ejercicio realizado en el lbro de texto ( pag. 520 ) es de
un nvel semabstracto, y el de 1a pagna 521 es de un nivel
abstracto, pero por 1a experiencia vivida el resultado del mismo
fué satisfactorio. El trabajo del dia sobre este tema durd
aproximadamente hora y media.

Bl dia 25 se vrealizo el {ltimo trabajo sobre las
equivalencias, destacando que la mayor parte del ejercicio era de
un nivel abstracto.
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El dia viernes 25 de mayo a las § .

actividades  siguientes

00 hrs,

realizamos 1as

- Dibuje en wna hoja de cuadricula cuatro papaloies.
- Forme parejas de papalotes y pintelos, pero que Sean
equivalentes las partes pintadas en cada pareja, busque

las  equivalencias,

TS,

( Ejercicio No. 5 )

- Escriba junto a cada papalote el nimero que le corresponde

3 la parte que

Esta actividad no

llevod

colorearon,

mucho tiempo {

aproximadamente 30

mnutos ), 1as equivalencias entre medios y cuartos de un entero

ya las manejahan,

entero, pero Siempre con medios y cuartos,
- ¢ Cuantos medios hay en dos enteros ?

Juan + - Hay cuatro,

%

Trabajamos ¢on equivalencias superiores a Un



"~ ¢ Como puedo decir que dos enteros tiene cuatro medios ?
Javier - Con nameros,

- ¢ Como lo escribimos ?
Javier Yo lo escribo en el pizarrdn. ( Escribio 2 = 4/2 )

- Y en dos enteros ¢ Cudntos cuartos hay 7
Yuritzi conto rapido los cuartos que tenia en dos de SUS
papalotes y contestd .
Yuritzi + - Ocho,

- ¢ Y como se escribe ?
Yuritzi ¢ ( Escribio en el pizarron 2 = 8/4 ) - Asi esta Dién
Los niio pensando y reflexionando conjuntamente resolvieron las
preguntas que les hice, entoces trabajé con el nivel ahstracto
propiamente  dicho,

_ Escriban en su cuaderno las equivalencias que ustedes

conozcan. ( Ejercicio No, 6 )

T -
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Glads : - Las que yo quiera,
- Las que tu te sepas, pero con Ppuros nimeros.
- S quieres haz algunos dibujos y ahi puedes observar 1as
equivalencias,
Lupe : Puedo dibujar otros papalotes.
- 5 pero en otra hoja, quiero que en la que me vas a
entregar vengan Solamente numeros.
El dia 2b trabajamos una hora con quince minutos. Los ninos Solos
establecieron algunas equivalencias, en algunos de los  ¢asos
apoyados en dibujos, pero 50l0s.

Los trabajos realizados durante la semana y en torno a 1Ia
equivalencia arrojaron ciertos resultados que, de alguna forma
flevaron al grupo al logro del objetivo previsto, construyendo el
conocimiento { psicogénesis ) en forma paralela a como o
construyo la sociedad ( s5ociogénesis ).

La planificacion de dichas actividades fué tomando como hase
una semana, pero de Ser necesario sobre la marcha se
incrementarian o disminuirian; 1as  actividades descritas  fueron
realizadas como se indico en su momento, lo importante es que el
alumno trabajo el contenido y logré pasar de lo intuitivo a 1a
abstracto, trabajo en conjunto y dia con dia fué formando en
interaccion con sus compaieros estructuras cognitivas que e
sirvieron y serviran de base a otras. La evaliacion que hice de
las actividades de aprendizaje  fué en forma continua
( cualitativa y cuantitativamente ), se evaluaron todas Ias
actividades como se explica en el siguiente apartado,
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B ) EVALUACION

La evaluacion de 1as actividades de aprendizaje fué hecha en
forma continua y permanente, la evaluacion por su caracter
permanente duro el tiempo con el que trabajamos dicho contenido.
Estas actividades fueron evaluadas en forma objetiva cada una de
ellas, pero a su vez, considerando otros aspectos que no se
pueden evaluar en forma cuantitativa por ser de caracter
cualitativo, se valoraron mediante una escala estimativa,

Los seis ejercicios realizados fueron evaluados  pues,
en forma objetiva y estimativa, cada uno de ellos sirvio para
avanzar en 1os niveles de lo intuitivo a lo formal. Los primeros
dos ejercicios permanecieron ubicados en el nivel concreto con
indicios del semiconcreto, el tercero permitio ubicarse en el
semiconcreto y semiabstracto ( sin dejar de trabajar el nivel
concreto ), el cuarto ejercicio fué el realizado en el libro de
texto, que se encuadra principalmente en el nivel semiabstracto
el abstracto propiamente dicho; los ultimos ejercicios  se
realizaron ya con mayor grado de abstracion,

Se puede apreciar que las actividades que el programa
propone son complementadas con el fin de que estas, lleven a la
adquisicion del conocimiento en forma gradual; y que el paso de
lo intuitivo a 1o formal no sea brusco,

La escala estimativa con la que se evaluaron 1as
actividades fué la siguiente
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ESCALA  ESTIMATIVA

Rasgos a evaluar Observaciones

S No

Participo en las aclividades
sugeridas por el maestro.

Sugirid  reflexiones a sus
COMpAReros.

Comento sus experiencias a
Sus compafieros y maestro.

llustrd  adecuadamente  sus
traba jos.

Presentd sus trabajos en
forma objetiva, escritos.

El trabajo escrito tenia
buena  presentacion,

Los ejercicios  resuelto
fueron resueltos positivamente.

- Participo -activamente en el
trabajo de equipo.

Realizo sus actividades
logicamente,

Mostro iniciativa y  creatividad
durante el trabajo.

SUMA O TOTAL

NOTA : Cada si equivale a un punto. El nimero de puntos es el que
fue anotado en la lista de control,

00



Las doce evaluaciones registradas en cada alumno durante su
trabajo, sirven para observar el resultado de las actividades que
esta propuesta sugiere. Esto se observa con el grado en que los

alumnos asimilaron el contenido.

Presento una lista con los resultados obtenidos

ESCUTLA URBAMA No, 485 " LEYES: DE REFORMA » P
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N i -
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g 21 Lozano Rangel Ruben - giniglpisl? Qleliidrla &
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30 Ramos Hernandee Julis el el s 4T [Ela | o
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Para facilitar 1a observacion de dichos resultados, los
presento en forma grafica considerando el promedio que cada
alumno  obtuvo en sus actividades.

PROMEDIO DE LAS EVALUACIONES DE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS.
GRUPO DE SEGUNDO " A .

Tabla de distribucion de frecuencias.

Promedio Frecuencia,
Diez 8
Nueve 8
QOcho {4
Siete 2
Seis {
Cinco 0
L 33

En 1a siguiente grafica se puede observar que los alumnos
resolvieron las actividades de aprendizaje adecuadamente, 13
asimilacion de dicho contenido por el grupo fué adecuada, El
presente  trabajo complid con los fines mediatos para los cuales
Se implementd, Y de alguna forma las hipotesis realizadas fueron
validas y con resultados positivos.
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CONCLUSIONES

la propuesta pedagogica es una sugerencia que presento para
que usted, maestro, la lea y valore, el juicio que usted tenga de
la misma es el mas importante.

Como todos los trabajos de este tipo es necesario concluir,
y algunas de las conclusiones que obtuve durante la realizacion
del trabajo fueron

- Todas fas situaciones prohlematicas que se presenten deben
de ser resueltas metodica y cientificamente,

- Bl equilibrio entre los factores internos y externos del
individuo  es vital en el desarrollo intelectual. Es ahi
donde construye su conocimiento.

- EI conocimiento del nivel de desarrollo de 105  nifios
facilita la adecuacion de las actividades de aprendizaje v
st planeacion,

- las experiencias del sujeto que aprende formal 0
mformalmente son, bhase donde se inicia la asimiacion de
un nuevo  conocimiento,

- La egercitacion de actividades de aprendizaje sobre
vivencias y realizadas en forma colectiva, facilitan Ia
construccion individual del  conocimiento.
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- Todos los niios pasan por los estadios de desarrollo, unos
mas rapido que otros.

- La metodologia propuesta solo es un modelo que debe de ser
adecuado a las caracteristicas propias en la que se
circunseribe 1a  practica docente.

- Los resultados obtenidos en las actividades de aprendizaje
sirven para evaluar de alguna forma nuestro quehacer
docente, Y en este caso particular para demostrar que 1as
hipotesis planteadas fueron aceptadas.

Las  conclusiones  mencionadas son  producto de las
experiencias  vividas durante la realizacion de 1as  actividades
docentes.

Esta propuesta pedagogica es 13 culminacion de Ia
licenciatura en educacion primaria, y de muchos esfuerzos vy
sacrificios que a lo largo de cuatro afios realicé, Es para mi muy
satisfactorio llegar a vivir este momento, el magisterio en
general esta devaliado y solo nosotros podemos recobrar el nombre
y prestigio que el maestro tenia, por nosotros, por 10s niios Y
por nuestro pais dehemos SUperarnos.

Gracias  maestro.
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