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INTRODUCGCCION

Bs de vital importancia que el profesionista, maes
tro, produre contemplar las profundas transformaciones -
de la labor educztiva, para gque se convierta en reflexi-
vo, critico, participative y responsable de su formacién
a través de instrumentos y estrategizs innovadoras de la
educacién moderna.

El maestro al ser conciente de su preparacién pro-
fesional serd un gran sujeto de cambio dentro de su la—
bor educativa, demostrdndolo con acciones gue quizds se-
rdn radicales para el avance de una educacién nueva y —-
transformadora.

La presente propussta emite capftulos fundamenta—-—
les que se realizaron en base a experiencias investigati
vas relacionadas con el contexto social, institucional y‘
sobre todo con el desarrollo linglistico del nifio, en si
tuaciones escolares,

Bste criterio posibilita al lector un intercambio
de experiencias docentes.

Otro criterio importante en la oprativizacién de -
ésta propuesta fue que el contenido estableciera una me-—
diacién entre teoris y prictica.

Ademds es de singular importancia la parte destina
da al informe de la operativizaciébén, siendo ésta la ta—
rea explicativa de las actividades practicadas por los -
alumnos como elementos principales y a la vez complemen—
tarios en esta obra.

S



Por lo que ya se ha mencionado, la propuesta pre-
tende dar al lector un pequefio pero significativo ¢jem-
plo sobre el problema de la comprensién de la lectura -
en cuarto grado y el cémo se puede remediar en las medi
das del grupo y del medio donde se encuentre la escuelz.
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MARCO REFERENCIAL

A.-~ DBESCRIPCION DEL CONTBXTO SOCIAL.

Una persona estudia y analiza el terreno que le -
servird para desarrollasr su trabasjo.

El docente hace observaciones y estudios sobre --
sus alumnos al inicio de los ciclos escolares, zdemés -
sobre la comunid=d en la gque lesborard para poder adap—-—
tar los conocimientos que le marca su labor.

Al conocer el medio, trazta también de integrar me
jor su propia personzlidad. Y para tomar de manera més
informzda las peguefias o grandes decisiones que irédn —-
construyendo, en el devenir, el posible futuro de 1la co
munided.

Cuzndo el maestro se adentra al pasado y a la ==
perspectiva de una comunidad y de sm grupo, hace una re
flexién sobre el presente y lz amplia haciz el futuro -
mediato e inmedi=zto,

Por lo cual es conveniente hacer mencién de la im
portancia que tiene el cue cagdzs maestro esté enterado -
de la influencia que ejerce la historia, la sociedad y
la institucién educativa de unz comunidad sobre su tra-
Jjo.

La historia del Xjido de La Joya, inicia un 10 de
mayo de 1921, cuzndo se hizo unza solicitud de dotaciébn
del Ejido, junto con el Ejido de Magdalena al Sr. Gober
nzdor del Estado.



1 9 de noviembre de 1921, se solicité 1la dotacién
del Ejido en forma indepsndiente del de Magdalena.

Lz comisién local agraria omitid un dictamen el 31
de octubre de 1922 proponiendo una dotacifén de 626 hectd
reas, 10 4reas, confirméndose la misma por el sefior Go—-
bernzdor el 3 de noviembre de 1922, tomando las 626 hec-
tireas 10 4reas de la Hacienda Santa Fe, anexa a la de -
La Providencia, propiedad del C. Eliseo Madrid y de la -
zona federal de Le Laguns de Magdalena.

El 5 de abril de 1924 se dié lz posesién provisio-
nal, habiendo 66 capacitzdos, entre jefes de familia y -

varones de 1& afios.

Se dicté 1z resolucibén presidencial el 25 de agos-
to de 1927 siendo Presidente de laz Repiblica Mexicana, -
Plutarco Elias Calles, =apareciendo en el diario oficizl
de 1la federacién el 8 de noviembre del mismo aifio.

Se di6 posesidn definitiva del Ejido el 12 de octu
bre de 1927.

La Joya, Jalisco, es una de las cuatro localidades
més importantes del Municipio de Magdalena.

Dentro de sus fiestas populares estd la festividad
de 1la Virgen de Guadalupe en el mes de enero, acostum——-
bran un novenzrio, al alba se reza el rosario, acompafia-
do con cohetes, por la tarde, se hacen corridas de toros
¥ por la noche serenata, baile y peleas de gallos.

A ésta festividad acuden personas de los Munieci-—-—
pios de Magdalena, Antonio Escobedo y Btzatlédn, ademids -
los ranchos de San Pedro, Santa Rosalfa, Santiaguito y -
el Trapiche. E



Los alimentos tipicos, son el mole, pipean y sopa
de arroz, acompafiados con tortillas de mafz recién ela—
boredas. En tiempos de elotes, se elaboran tamales, pan
y pozole.

Cuenta con corrientes de agua muy abundantes, por
1o gme se tiene varios ojos de agua que se utilizan para
el sistemaz de riego y consumo de sus habitantes.

La Joya, se encuentra al Sur del Municipio, a una
altura de 1600 m. sobre el nivel del mar. Su clima es -
templado, con régimen de lluvias en los meses de junio,
julio y agosto, por tal razém la mayor parte del suelo -
tiene un uso agricola, con cosechas de temporal y riego;
la tenencia de la tierra corresponde en su mayoria a los
campesinos.

Los montes y cerros se encuentran revestidos de --
bosques naturales en donde se puede apreciar pino, enci-
nos y robles.

Las lomerfas y algunas clases de los bosques se en
cuentran cubiertos por pastizales, en donde también se -
pueden nctar, nopaleras, huizache, matorrzl espinosoe e
inerme.

La fauna est4d representada por esvecies como vena-
do, liebre, conejo, ardilla, algunos reptiles y otras es
pecles menores.

ILa poblacibén total del lugar asciende a 1,025 habi
tantes, existiendo un movimiento por la migracién y emi-
gracién constante; de la cantidad anterior 242 de ambos
sexos, 30 estén cursando preescolar, 156 primaria y 56 -
secundaria; por lo que La Joya, cuenta con infraestructu
ra para impartir educacién a cada uno de los niveles an-



tes mencionados en sus respectivos edificios; en lo cue
respecta a la recreacibn y el deporté, tiene plaza civi
ca, instalaciones deportivas (campo de fut-bool, beis--
bool, cancha de basquet-bool y voli-bool} un lugar don-
de se proyectan peliculas por un cine ambulante todos -
los miércoles de cada semana.

La atencién 2 la salud es prestada por la Secreta
ri{a de Salubridzsd y Asistenciz Péblica (S.S.A) en con--
sultorios rurales, uno de los cuales fué construido en
esta comunidad a mediados del ailo de 1991, entrando en
funcién en septiembre del mismo afio, ademds las campa—
fias de vacunacién llegan en el periodo programado; en -
caso de lesiones graves, se iraslada al enfermo al Muni
cipio de Magdalena para ser atendido en las instalacio-
nes del Instituto Hexicano del Seguro 3Socizl,

La tenencia de la vivienda fundamentalmente es —-
particular; en su interior cuenta con servicio de agua,
energia eléctrica y en su mayoria drenaje, el material
que predomine en la construccién de lasg viviendas es el
adébe y la teja, a excepcién de algunas con béveda. No
se observa ningén estilo en particular,

El poblado cuenta con aceptable red de comunica--
cibén terrestre; lo que permite a los habitantes trasla-~
darse a los Municipios de Magdalena, Etzatlén y Antonio
Escobedo, como puntos claves para llegar a la capital -
del Estado en caso de alguna necesidad.

Dicha comunicacién cuenta con caminos de terrace-
ria y brecha, el traslado se realiza a través de automé
viles, camionetas de alquiler y dltimamente un autobds
de pasajeros con un solo horario por la mafiana de Etza-



t14n a Magdalena, pasando por el poblado de La Joya. De
igual manera tiene servicio de correo y teléfono rurzl.

En 1o qgue respecta a la poblacién econémicamente
activa, en La Joya, uno de cada tres habitantes desarro
1lla actividad productiva, de éstos la mayorfia se encuen
tran ocupados en el sector agropecuario; en la agricul-
tura destacan losc cultivos de mafz, evena, cebada y $-
trigo, asf como legumbres, chajote, chinchayote y cala-
bacita; se crian ganado bovino de carne y leche, asi co
mo porcino, pero en poca cantidad y diversas aves, para
alimentacién familiar,

Los principales recursos minerales con los que -—
cuenta se refieren a minerales no metélicos como el 6pa
lo, caolin, obsidiana y arena de arroyo.

Entre los comercios, predomina en su mayor proper
cibén, tiendas de abarrotes gue operan como miselfneas ©
tiendas mixtas, las cuzles venden en pequefia escala di-
ferentes artficulos relacionados con los ramos de ferre-
teria, boneteriz, merceriza y calzado. En un estableci--
miento se encuentra gasolina y combustible.

Bn la reglamentzcibén (marco juridico) se tiene =21
Delegado Municipzl como =autoridad méxima.



B.— DESCRIPCION DEL CONTZXTO
INSTITUCIONAL.

La institucién educativa que ocupa la atencién de -
ésta propuesta es la gque corresponde a la educacién prima
ria; es unz Escuela Rural Federal Mixta, cuyo nombre co--—
rrespondé a "Ricardo Flores Magén", con clave 14 DPRO591C
ubicada el Bste del poblado de La Joya, su construccién -
material estéd formada pbr giete aulas, seis de ellas son
utilizadas en la labor educativa, la otra es empleada co-
mo bodega, tanto de material didéctico como material de -
aseo y herramientas (carrstills, pala, barra, desechos de
meszbancos).

Adem4s se encuenbtra una pequeila bodega, una direc—
cién, dos sanitarios, uno para cada sexo, patio civico, -
que es empleado como patio de recreo rodeado de frondosos
drboles; al frente de las aulas que dan & la calle, se en
cuentran jardines, dos llaves de agua entubada, una de --
ellas abastece 1z necesidad de los sanitarios y la otrz -
como bebedero para los nifios, existe una pila de donde se
toma agua para los jardines; como anexo se tiene la casa
del maestro, la cual cuenta con lo mds indispensable.

Su construccién en la moyoria es de ladrillo, con -
béveda y piso de cemento, ventilacién e iluminacién ade--
cuzda en cada aula a excepcibén de dos de ellas en las que
su estructura en su mayoria son de vigas de fierro.

Lz organizacién que se tiene con el personal, alum-

nos y comunidad, puede describirse de la siguiente manera
. 3 . . .

se encuentra una directora, su nombramiento tiene un afio,



por 1o que ha tratado de gue las labores a realizar sean
de manera armoniosa con el resto del personal, tanto en
lo administrativo como el laboral.

Cada uno de los compafieros a su cargo le ha sido -
asignado un grupo de alumnos de primer grado a sexto gra
do, por lo que es de organigzacién completa; todos ellos
trabajan conforme 2l grado, ademds tienen una semana de
guardia en forma rotativa, iniciando con sexto grazdo, -~
también se organiza la elaboracibén del periodico mural -
en forma mensual.

Las relaciones personales y de grupo entre los do-
centes es aceptable, pues 2l momento de interactuar en—
tre sf{, se puede notar la buena disposiciébén para conver-
ser y participar en eventos internos como externos de la
institucién; ademds existe ayuda mutua en planificacién
y elaboracién de material necesario para festividades y
actividades gque se llevan a la comunidad. De igual mane-
hay uwn intercambio de conocimientos y aclaracibn de du-—-—
dz2s con respecto a objetivos del proceso ensefianza-apren
dizaje.

Toda actividad se planifica en conjunto con la di-
reccién de la escuela, esto quiere decir, cue no hey una
imposicién de trabajos por parte de ésta autoridad sino
que mag bien todo el cuerpo docente, en comin acuerdo de
termina 1o que se ha de realizar.

Con respecto a los zlumnos, cada uno tiene su pro-
pio rol de trabajo en el grado que cursa, ésto en el pro
ceso ensefianza-aprendizaje, ademis realiza varias activi
dades; como determinzdo aseo del edificio, si se tiene -
la guardia, preparacién de pequefiag participaciones en -
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los honores a la Bandera todos los lunes y viernes de ca-

da semana.

El actuar de los alumnos en general es el de compa-
flerismo a la hora del recreo, y2 que todos juegan con to-
dos sin hacer excepcién.

En relzacién con la comunidad, ésta participa en la
organizacién de la institucién al integrarse las diferen-
tes sociedades de padres de familia, pues las hay de pa--
p4s y mamis, cada una tiene sus funciones especificas, ya
que la de los papds se encarga de trabajos generales de -
1a escuela, entre los que se pueden mencionar estédn los -
de restauracién de algunazs partes deterioradas, 6 la cons
truccién de algunas partes necesarias.

La de mamis se encarga de organizar la fiesta de po
sadas para los nifios, la del dia del nifio, ademéds de o——-
tras extraordinarias gque puedan surgir en el transcurso -
del afio escolar.

Fl resto de la comunidad actda con la escuela en la
participacién de campafias de aseo, asi como en los festi-
vales que se organizan en fechas conmemorativas.

f
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C.~ DESCRIPCION DEL CONTEXTO GRUPAL.

El grupo de cuarto grzdo se desenvuelve dentro de
su aula, como 1o que es, un grupo mixto, presentando di-
ferencias individuasles, zfectivas y psicolégicas.

Concretamente en el 4rea de Zspanol, trata de dia-
logar con los iguzles y el maestro, pues en cuzlquier ——
clase o tema, no existe un orden de participacién = la -
hora de contestar interrogantes del maestro, otra de sus
acciones es la de ayudéar al gue no sabe, 6 acusar al mis
flojo.

Bstos z2lumnos, han tenido gque pasar por etapas an-
teriores en las cue sus estructuras se han ido desarro--
1lzndo y superzndo unzas de otrzss, conforme pasan los —-

afios.

En bzse a los estudios de Piaget, se puede determi
nar oue el grupo se encuentra en el periodo de las operz
ciones concretas pues las edzdes estén de 8 a 12 afios, =
la cuzl se caracteriza como el perfodo en el gue el nifio
es m4ds socizl y objetivo, de igual menra =cepta la Opi——
nién de otros sobre 2lguna situacibn, y =s{ toma su pro-
pia desicién.

Otra de las manifestzciocnes es la de que en lz ma-
yoria no acepta las correcciones gue les hacen sus compa
fieros a la hora de contestar 6 en el transcursoc de una -
clase, demostrando asi gque pueden hacerlo soles sin nece
sidad de ayuda.
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Por tal razén, esta manifestacibn se estd desviando
un poco de lo planteado por Piaget y es importante que de
parte del maestro se trate de corregir o encausarla por -
otro camino para lograr resultados satisfactorios dentro
del proceso engefianza-aprendizaje.

Los alumnos de cuarto grado aprenden mediante el —-—
proceso que Piaget menciona; cuando se trata un tema, lo
estd asimilando si el tema estd relacionado con otro ob——
servado en el grado anterior o a otro tema, del mismo gra
do, el individuo realiza dentro de sus estructuras menta-
les, unz acomodacién de lo percibido, logrando asi adap—
tar el conocimiento a su etapa de desarrollo y por consi-
guiente a su medio.

Dicho proceso, ocasiona un desequilibrio en las —--
tres esferas del conocimiento; en 1o gue respecta al afec
$ivo, hay un balanceo entre los alumnos, pues si determi-
nzdo z2lumno estuvo participando constantemente en clase,
surgen elogios 6 rechazos por parte del resto del grupo,
gi es lo contrario, brotan burlas espontédneas.

En cuanto a lo psicomotriz, el z2lumno se inhibe si
siente poca aceptacién del grupo y del maestro, se exibe
si resulta lo contrario. Por lo cual se pretende acercar
al grupo a que realice una manifestacibén real de su len—-
guaje escrito como hablado, lo mejor posible, 2 1la hora -
de comprender una lectura.

Para lograr lo anterior se cuenta con la libertad
necesaria por parte de la direccién de la escuela, la au~
torizacidn de los padres de familia al realizar activida-
des convenientes para solucionar las déficiencias del gru
PO.
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Uno de los obstdculos es la constante realizacién
de a2ctividades extraescolares, como son concursos depor
tivos 6 de conociriento, uno més son las inasistencias
del alumno.

Los alumnos cue se estén tratando en el presente,
provienen en su mayorfa y por lo rsgular de familias de
medianos recursos econémicos por lo que su zlimentacién
no es muy deficiente.

El hombre es activo por naturaleza, creativo y so
cizl, el nifio al ingresar = la escuela con éstas carac-
teristicas especificamente los alumnos de cuarto son in
quietos, enfrentando adquisiciones de nuevas estructu--
res mentales dentro de cadza clase de Ispahnol.

Para minimizar el problema de la pocz manifesta--
2ibn real del lengu=je hablado y escrito en forma nor--°
mal, se le invite 21 2lumno con expresionss, de aue si

81 guiere puede hzcer las cosas bien sin gue tome en --

[¢]

usnta los comentarios de sus compzfieros, ésto se hace
cue si son rechazzdos por el grupo se puedan inte-

moda accibn rezlizada por el nifio precede a una -
concienciacidén de lz mismz; las explicaciones gue reci-
be del maestro, l=s zsimilz por sus propios sistemas de
comprensién las gue a su vez son deformadas para una —-
nueve zccmodacién.

Se ha intentado practicar continuamente las lectu
ras en forme individual y colectiva para disminuir el -
problema del lenguzje hzblado y su comprensién; pero —
existen alumnos estancados por errores cometidos en ci-
clos paszdos.
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La expresifn escrita en cuarto grado de la Escuela
Primaria ®Ricardo Flores Magén", estd ubicado especifica
mente en la Unidad tres del Programa Vigente; persiguien
do los siguientes objetivos:

OBJETIVO GENERAL:

Ixpresaré oralmente y por escrito mediante la des-

cripeién, 12 narracién, entrevistas e informes.

OBJZETIVC PARTICULAR:

Narrar y describir en formz oral y escrita.

OBJETIVO ESPECIFICO:

Aumentar la comprensién de la lectura.

Las actividades sugeridas en el programa resultan
insuficientes para el logro del objetivo, por lo aque co-
rresponde al maestro buscar y acondicionar otras activi-
dades en las que pueda participar cadz uno de los alum——
nos y asi se enriquezcan los instrumentos bésicos de la
comuniczcidén, expresién y comprensidn,

El objeto inmediato de la ensefianza de la lengua -
escrita en 12 escuela primaria es proporcionar a 1los a--
lumnos un instrumento de comunicacién claro, correcto, -
exacto y, a la vez darles un medio de reflexién que les
permita aclarar las ideas en su mente, formular con cla-
ridad e interpretar los pensamientos de los demds ya sea
que se les transmita oralmente o por escrito.

Los nifios que llegan =21 cuarto grado, (y cuya edad
fluctia entre los nueve y los doce afios), han entrado ya
en posesién de una parte relativamente amplia del vocabu
lario comin en el medio en que viven, y si bien estdn a-
Jenos a toda regla o principio gramatical, emplean con -
solturz y naturalidad los procedimientos constructivos -
del idioma aprendidos en forma prédctica.



15

Més, al lado de este aspecto positivo, el maestro
descubre cue es necesario: a) Rectificar y enriquecer —
ese vocabulario.

b) Corregir los defectos del
lenguaje impuestos por la
costumbre,

porgue de esta manera ayudard a los alumnos para que 1o
que leen o escriben 1o hagan 1o més correcto posible.

Enriquecer el voczbulario sigrnifica ensefiar pala—-
bras nuevas a los alumnos y hacerlas inteligibles por me
dio del conocimiento de sus significados; el cuzal no se
hace comprensible si se muestra la palabra aislzda, sino

cuando forma parte de un todo, llédmese frase o enunciado.

Destaca acul la importancia que tiene la lecturz -
para la adquisicién del lenguaje porque pone en presen——
cia del alumno muchas pzlabras que éste desconoce y por-
oue se hacen fédcilmente comprensibles en sus diversos —
significados.

Obvio seria ponderzr les importancia gue la lectura
asume para corregir la pronuncizcidén de los 2lumnos.

Para cue los 2lumnos de cuzrto grado puedan avan——
zar en la comprensién de lo escrito por otros, es necesa
rio que lzs lecturas estén relacionadas con fendmenos o
seres reales, permitiéndole =2s{ conectar 1o gque ha vivi-
do fuera de la escuela y lo oue estéd recibiendo en ella.

Ademés es importante extender el ejercicio de la -
lectura orzal para gue poco 2 poco 10s 2lumnos logren res
petar la lecturaz de sus compafieros y sus comentarios, ya
que con la educacidén primaria se buscs la formacibn inte

gral del individuo, la cuzl dessrrollari su conciencia -
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social y lo convertiri en agente de su propio desenvolvi
miento y el de 1z sociedad a la que pertenece.

De acuerdo a estas finalidades lz ZEducacifén se de-
sarroila mediante un curriculum escolar, el cual parte -
en el primer grado donde se le presentan a los alumnos -
una serie de formas ¢ siznos escritos, destinados a ser
visualizadcs y ccmprendidos, tanto en primero como en —-

segundo.

En tercer grado, la lectura en gilencio se ve mds
ampliamente en éste grado, la comprensién de la lectura
permite a2l alumno expresarse por escrito utilizando algu
nas normas ortogrédficas y de puntuacibén; ya que en este
nivel la comunicacién va incrementéndose con el fin de -
lograr un desarrollo equilibrzdo en sus potencialidades

comunicativas y expresivas.

A pesar de todo lo anterior, en cuarto gradc se —-—
tiene el problema de lz falta de comprensién de lo leido
ya que a la fecha los alumnos no alcanzan a comprender -
lo que leen,

Por 1o que surge una interrogante ;Qué metodologia
podriz seguirse para que el alumno de cuarto grado se a-
propie y desarrolle ampliemente la comprensién del len--
guaje escrito por otros?.

En todo el transcurso del curriculum 2 nivel prima
ria concluyendo &ste en sexto gradc, la lectura bédsica -
pondrd de frente al alumno a contenidos literarios que -
le servirdn como punto de apoyo a la lectura en si. Por
lo tanto, si el alumno tiene bien desarrolladas sus capa
cidades mentales para comprender 1l¢ Gue lee, no nada més
leerd sino que tambidn interpretard y criticard el texto
de esta forma profundizard y eplicari los distintos cono
cimientos que ha mane jado anteriormente.
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MARCC TEORICO

La gran importancia del aprendizaje en la escuela
ha estimulado la investigzcién de las funciones intelec
tuzles del alummno. Debido a su mentalidad el ser humano
es capaz de lograr lazs formas més elevadas de conducta.
Lo gue diferencia 21 hombre de los dem4s seress, es esen
cialmente 1la complejidad y superioridad de sus procesos
mentales,

En la actuzlidad, la palabra inteligencia tiene -
verios significados diferentes, segiin los cientificos -
que la emplean. Para Piaget, la Inteligencia es la ad—
quisicién de operaciones que faciliten la adaptacién.

El nifio, inmaduro como es, posee unos mecanismos
innatos, y unos componentes instintivos, comparables a
unas costumbres que evolucionan desde actos involunta——
rios hasta los voluntarios. Desde muy temprana edad se
distinguen algunos de estos tipos de actividad como as-
pectos diferenciales de la conducta.

El desarrocllo se hace por escalomes sucesivos, --
por estadios y por etapas, Piaget distingue cuatro gran
des etapas en el desarrollo de las estructuras cogniti
vas, Intimamente unidcs al desarrollo de la afectividad
¥y de la socializacidn del nifio.

El primer periodo, que llega hasta los 24 meses,
es el de la inteligencia sensorio-motriz, anterior al -
lenguaje y al pensamiento propizmente dicho.
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Tras un perfodo de ejercicios de los reflejos en -
gue las reacciones del nifio no estdn Intimamente unidas
a tendencias instintivas como son la nutricién, la reac-
cibén simple en defensa etc., aparecen los primeros hédbi-
tos elementales.

A partir de los 5 6 6 meses se multiplica y dife~-
rencian los comportamientos del estadio anterior. Por —-
una pzrte, el nifio incorpora los nuevos objetos percibi-
dos a unos esguemas de accién ya formzdos (zsimilacién),
pero también los esquemas de accibén se transforman {aco-
modacién) en funcibén de la asimilacién. Por consiguiente
se produce un doble juego de asimilacibén y acomodacidén -
por el gue el nifio se adapta 2 su medio.

El periodo preopsratorio del pensamiento llega —-=
aproximzdamente hastz leos 6 afios. Junto con la posibili-
dad de representaciones elementzles (zcciones y percep—-
ciones coordinadas interiormente), ¥y gracizs =2l lengusje
asistimos a2 un gran progreso tznic en el penszamiento dsl
ni%o como en su comportztisnio, Lz accibn mediznte la -—-
due toma posesibn del mundo, todeviz 2s un soporte nece-
sario a la representzcibn. Pero z medida que se desarro-
1llan imitacién y representzcidén el nifio puede realizar -
los llamados zctos "simbblicos". BEs capaz de integrar un
objeto cuzlcuierz en su escuemz de accibén como sustituto
de ctro objeto.

71 lenzu=je es 1¢ cue en gran pzrte permitiré al -
nifio adcuirir uns progresiva interiorizzeidn mediante el
empleo de signos verbzles, socizles y transmisibles oral
mente.
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El periodo de operaciones concretas se sitda en--
tre los 7 los 11 6 12 afios.

Este perfodo seriala un gran avance en cusnto a so
cizlizacibn vy obvjetivacién del pensamiento.

Mediante un sistema de operszciones concretas (Piz
get habla de estructuras de azrupamientos), el nifio pue
de liberarse de los sucesivos aspectos de lo percibido,
parz distinguir z través del cambio lo jue permanece in

varizble.

No se guedz limitado 2 su propio punto de vista,
antes bien, es capaz de ccordimar los diversos puntos -

de vista y de sacar las consecuencias.

Pero las operaciones del pensamiento son concre--—
tas en el sentide de gque sblo alcanzan a la realidad —-
suscevtible de ser manipulados, o cuanto existe la posi
bilidad de recurrir 2 una representacién suficientemen-
te viva.

%1 nifioc concibe los sucesivos, de un fenémeno, de
una traznsformacién, como modificadores, que pueden com-
pensarse entre sf, o bajo el aspecto de "Invariaate", -
que implica la reversibilidad.

El nifio empleard la estructura de agrupamiento --
(operzciones) en problemas de seriacién y clzsificacidn.

Cuando se le presenta a2l alumno una situacidn que
requiera de 1z comprensién sobre algo abstracto, sufre
un desequilibrio dentro de sus estructuras mentales.

Ahora bien, ésto se detectd dentro del grupo de -
cuarto grado, en varios momentos en que el maestro lo -
cucstiona sobre temas de determinada lectura, y cuando
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se le dan varias ordenes en forma orzl, por 1o gue no —-
existib ningin test o instrumento especifico, simplemen-
te basté la observacién para darse cuenta de aguello que
el alumno en muchas ocasiones no tiene ni puede ser posi
ble, 1o tenga presente en formz objetiva.

Por 1o gue al dar sus respusstas existe dudza; con-
testa con lo primero que piensa sin detenerse a examinar
sus pelabras o escritos y ésto lo hzce porgue ha recibi-
do una nueva estructura ogue va a modificar las va exis—-
tentes, ocasionéndose poca estabilidzd en su zctuar.

La coordinacibén de acciones y percepciones, base -
del pensamiento operztorio individu=l, también afecta —-
las relaciones interindividuzles. El nifio no se limita -
gl chrnulo de informaciones, sino que las relzciones en—-
tre si, y mediante la confronitacibdn de los enunciados -
verbzles de las diferentes personas, aiguiere conciencia
de su propio pensamiento con respecto zl de los otres. -

Corrige el suyo (acomodzciébn) y asirmila el ajeno.

Z1 pensamientc del nific se objetiva en zrz=n parte
gracias al intercambio social. La progresiva descentrali
zacibn afecta tanto al czmpo del comportamiento socizl -
como 2zl de la afectividad, Fizget hzbla de una evolucién
de lz conducta en el sentido de 1z cooperzcidn.

Perfodo de las operaciones formales: 1z zdolescen-
ciza.

Piaget atribuye 1z méxima importancia, en este pe-
riodo al desarrollo de los procesos cognitives y a las —
nuevas relaciones sociales que estos hzcen posibles.
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Hay que subrayar la aparicién del pensamiento for-
malpor el que se hacer posibtle una coordinacién de opera
ciones que anteriorments no existia.

Carlos Marx no escribié especialmente sobre pedago
gla, pero es indudable gue el marxismo posee una doctri-
na en torno del hombre y de la formacién de éste.

A diferencia del animal que se relaciona de un mo-
do unilateral, cocn el mundo, el hombre se halla en una -
relacién méltipnle, mediata y libre. Como ser humano es -
tanto méds rico cuanto mayor es su riqueza de relaciones
es decir, cuanto més siente la necesidad de apropiarse -
la realidad de infinitas formas. Bajo el capitalismo, el
hombre se vuelve un ser carente de necesidades, un ser
que reduce su vide a la necesidad de sustentar, o que re
nuncia a sus necesidades verdaderamente humanas en aras
de una sola: la necesidad de dinero.

La ricueza de relaciones con lo humano se halla, -
pues, determinzda por la rigueza de necesidades verdade-—
ramente humanzs. Pero el hombre verdaderamente rico, en
este sentido, es, al mismo tiempo, el hombre necesitado
de una totalidad de manifestaciones de vida humana, el -
hombre que superando las limitaciones para el desenvolvi
miento universal de su personalidad, se desarrolla en un
sentido multilateral, enriqueciende sus relaciones con -
el mundo.

Tomando en cuenta lo mencionado por Marx, puede de
cirse, que los alumnos al ingresar al circulo escolar, -
amplia mds sus relaciones con sus seme jantes, al igual -
que con otros adultos ajenos a su familia y comunidad, -
éstos serfan los maestros que é1 llegara a tratar a lo -
largo de los ciclos escolares que comprenden el nivel --
primario.
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21 alumno de cuarto grado se encuentra en el cen—-
tro de &ste recorrido, en el cual tendrd necesidades, ——
tanto materiales como cientificas, pues surgirédn varias
interrogantes con respecto a la realidad cue estd vivien
do.

Ademés todos los alumnos de cuarto grado actian —-
con libertad tanto dentro del zula como fuera de ellz; -
en el aula trata de construir su propioc conocimiento me-
diznte la guia del maestro; de igual menere, fuera de —
ella pone en prdctics ésta forma de conducirse entre los
demés zlumnos cue conformzn el plantel educativo.

En lz sociedad capitelista, 1z tarea del hombre es
propugnar la rupturz con laz ensjenacién humsna, ello es,
con el régimen que pondera =zl hombre en orden de cosas,
de msrcancizs. Lz 4tica mzrxista es, por ello, una zntro
pologia revolucionzriz., 1 szltc & la libertad significa
que, e£1 advenir lz sociedzd corunista, el hombre yz no -
esterd sujetc 2 las condiciones de vida existentes en el

sistemz actuzl de relzciones.

De acul se sigue el concepto y tarea de la educe-
cibr. Bsta es una actividad ligada a la aptitud de trzbz
jo productivo del educzndo. Lz educacidén es, unz superes
tructura, lz cuzl depende de 1z econocmiz de una socie--

ad

ol

.

Lz educazcibén es un fector; y por ello, tiene una
tzrez en 1z sociedad capitzlista. Trabajo y educzcibén —-
irZn unidos y por tanto, se perfile para las generscio—
nes venideras una educzcidn téenica-multilsteral.
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Marx escribe

"Del sistema fabril, brota el
germen de l= educacién del -
futuro, en la que se combina
rdn parz todos los chicos a
partir de cierta edad el tra
bajo productivo con la ense-
flanza y la gimnzsia, no sélo
como método parza intencifi--
car la produccién social si-
no también como el dnico mé-
todo que permite producir --
hombres plenamente desarro--
1lados?

(1)

Las escuelas elementales deterian hacerse cergo de
lz educacién del nifio hasta los nueve afios. A 1los nifios
¥y j6venes obreros debe corresponder un curso grudusl, ¥y
progresive en la formacién mental, fisica y tecnolégica,
intentando hacer posible el desarrollo pleno de la perso

na.

Marx plantea la exigencia de la polivalencia, de -
un desarrollo total y completo del hombre, en el 4mbito
de todas sus facultades y posibilidades de sus necesida-
des y sus cavacidades de satisfaccién,

La sociedad se encargz de regular la producecidn ge
neral, con lo que hace posible que el hombre se dedique
hoy a una cosa y mafiana a otra.

La escuelz es la institucién encargada de ‘transmi-
tir 12 cultura y las formas de comportamiento aceptadas
por la sociedad, pero ha creado canales distintos para -
la transmisién de los conocimientos cientfficos-técnicos
y de los sociales.

(1) U.P.N. SOCIEDAD, PSNSAWIZNTO Y =ZDUCACION.
Impreso en México, Pdg. 263.
4 4
139928
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Pisget ha demostrado, que en la génesis del conoci
miento la accibén del nifio se adelanta a tener nocién de
la misma y que las explicaciones que recibe del adulto -
son asimiladas por sus propios sistemzs de comprensibén
y defermados por ellos.

3sto quiere decir gue el avrendizaje del nific co—
mienzz mucho antes del aprendizaje escolar, que conforme
avance en en tiempo, recibiré por parte del adulto infor
macidén sobre lo gue sucede 2 su alredsdor y de cémo debe
ser su comportamiento.

También se darid cuenta de gue existen determinadzss
reglas 0 leyes aue deben seguirse para poder ser acepta-
do en 12 sociedad, pero no por ello, se encajona, cino -
que trzte de reacomodar los conocimientos alquiridos an-
teriormente con los nuevos que recibe.

Al ir avanzando se va introduciendo 2 lo desconoci
do, = un aprendizaje zue le zportari slgo completamente
nueve 21 curso de su desarrollo.

L través del adiestramiento que recibe de los adul
tos, eceptando su gula en sus zcciones, el propio nifio -
se formz determinzda gama de h&bitos, los cuales, en zl-
gunzs ocasiones son negativos y perjudiciales, ya sez —-
por fzlta de tiempo para corregirlos, yz sea por feltz -
de atzncidén por parte del alumno para no caer en ellos.

Zl nifio organiza su comprensidén del mundo circun--
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La construccidn de las estructuras operatoriszs del
pensamiento posibilita la comprensién de los fendmenos -
externos al individuo.

La Pedagogiz Cperatoria ayuda 2l nifio para zue és-
te construya sus propios sistemas de pensamiento. Los --
errores gue el nifio comete en su apreciacidn de iz reali
dad y que ge manifiestan en sus trabajos escolares, no -
son conciderados como faltas sino como pasos necesarios
en su proceso constructivo.

Los sujetos 2l ingresar a les escuela oprimaria, se
encontrarin influenciados por distintos maestros, distin
tos métodos de ensefianza, libros de texto y compuarieros -
de grupo; dicha influencia puede tener conszcuencizs po-
sitivas 6 negativas en sus adelantos escolzres; las posi
tivas serfn de gran importanciz porque podriz capacitar-
los generz=lmente, para poder enfrenturse a3 nuevos proble
mas y dominarlos, ademds de ir adquiriendo.confianzz en
gf mismos.

#n cambio las negativas perjudicarfan su deszrro--
llo, pues si no hay unz sscuencia después de cada grzdo
escolar, el nuevo maestro descubrird la existencia de --
algunas lagunas dentro del aprendizaje, déndose asi un -
retroceso en lugar de un seguimiento en beneficio de la
formacibén globzal de los alumnos.

Por tal razén, si existe una responsabilidad en el
maestro, éste tratard de buscar los caminos y formas ade
cuados para subsanar el mal que existe en los alumnos, y
de esa manera continuar con la educacién de los sujetos
que estédn bajo su conduccién.
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En consecuencia, es de vitzl importancia tratar de
definir la palebra educacibén, ya cue esta puede darse --
desde fuera del individuo a través de un proceso organi-
zado como desde dentro de €1 mismo para apropiarse de lo
exterior y conformarlo a su individuzlidad.

Por lo tznto, educzcién es un proceso que pPropor—-—
cionz 2l individuo los medios vara su formacibén integral.

La construceibén intelectuzl no se realiza en el va
cio sino 2n relacidén con su mundo circundante, y por es-
ta razén lz engefianza debe estzar estrechamente ligzada a
iz re=2lidad inmedizta del nifio, partiendo de sus propios
intereses. Debe introduecir un orden y sstablecer entre -

los hechos fisicos, afectivos y scciales de su entorno.

Aungue muchos grupos de nifios son informeles y re-
lztivamente independientes de 1z influencis de los zdul=-
tos, hay otras situaciones en lzs cue participan zdultos
y en las cuzles pueden ejercer unz influencia importante
tznto en el ambiznte y la af=zctividad general del grupo
como en lzs relsciones individuzles entre iguzles pars -
bien o pzraz msl.

Vivimos en un mundo szturzdoc de imfgzenes y de so-

nicos.
Nedie, hzce cincuente =2%os, podfz sicujers vislum-
brar los slcznces cuzlitativos y cuantitztivos de este -

fenbmeno socizl.

Con la imzgen entramos = unz nusva etapz histbrica
cue tisne parz la humz2nidad grendes repercusiones socia-
les, intelectueles y religiosas. Hexmes pasado vertigino-
samente de unz civilizzcién verbzl = una civilizacién vi
suzl y auditiva.
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Es el paso de lo inteligible a lo sensible, 1o que
estd caracterizando al nuevo proceso cultural de hoy.

Asf como existe el proceso sducztivo formal, tam——
bidn existe el proceso educativo informal, éste Gltimo -
abarca, los nuevos medios de comuniczcién en los que en—
contramos a la prensa, 12 radio y la televisién como me-
dios de comunicacidn de masas, mientras que e1 libro, cc

mo una forma de informacidn individusal.

Esta informacidn masiva es mis ampliz en 10sS me==—
dios masivos, lo cual no sucede con 1l presentada por la
instruceibn y los textcs manejados dentro de la escuela;
por 10 gue es necesario que el maestro tome muy en cuen-
ta ésta informacibn masive como instrumento diddctico -~
dentro de las aulzs y de sus elzses para ampliar lz in--
formacidn reducida sue maneja en ellas y no solo como —

una forma de entretenimiento.

Tebricamente, los medios de comunicacién estién il

1w

mados a desempefiar un papel fundamental en todo el proce
so educuativo, en el que se propusiera transformar los —-
fundamentos de 1a vide politica de una sociedad.

Todas las capas socizales reciben los mismos produe
tos culturales, lo que provoca una nivelacién en los gus
tos culturales y como educadores, debemos y podemos ha--
cer todo lo que esté a nuestro zalcance para transformar
los medios de comunicacidn en medios de informacibn. He-
mos de estimular y promover la percitividad, critiecidad
¥y creatividad a través de los mismos medios. Desgraciadz
mente en la actuzlidad estdn siendo utilizados parz pro-
mover articulos de consumc y programas gque idiotizan, e-
najenan y provocan aue los valores universales se pier——
dan.
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ESTRATEGIA METODOLOGICA

Tl desarrollo del ser humano es un proceso conti-
nuc y no es d6sible determinar con exactitud el paso de
unz etapa evolutiva a otra, menos atn las diferencias -

de un grzdo escolar 21 siguienta.

El maestro conforme estd en contacto con los alum
nos se va dando cuenta de ésta situacidn, pues cada gra
do tiene sus czracterisiticas muy particulares que le -
permitirdn ir formando sus propias ccnclusiones sobre
el desarrollo y comportamiento de los sujetos, amplidn-
dose més éste marco referencial con las investigaciones
que rezlizz la Psicologfa en el agpecto evolutivo de --

las personas.

Dentro del nreoceso de la labor educativa se nota
la influencia de 1z sociedad donde se labora al pedir -
que a los escolares se les imparta la educacién Civica
y Moral pzra cue &stos muestren unza relacidn estreches -
entre los individuos adultos.

La Escuela tiene como una de sus finslidades la
transmisién social de los conocimientos adquiridos por
la humanidad a 1o largo de su historia parz que el alum
no actual las compare con su presente, pero esta trans-
misién no tien por qué limitarse a ser puramente verbal

Como dice Piaget: "Todo cu=znto ensefiamos al nifio
impedimos que lo invente". (1) Por tanto debe ponerse -
al sujeto frente a su realidsd lo més objetivo posible,
ya que por medio de ello entenderd mejor cada conoci=—-
miento y acontecimiento,

() U.P.N. TsCRIAS D=l APR=NDIZiJE. Primer= Edicidn,
México, Pag. 377.
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Para que se lleve a cabo lo anterior es necesario
conocer los procesos mentales propios de la inteligen--
cia infantil y sus formas particulzres de interpretar -
la realidad parz no contrzriar su evolucién espontédnea,
sino potenciarla,

Los alumnos de cuarto grado son sujetos que tie——
nen sus provias carzcterfsticas y cue el maestro los to
ma muy en cuenta tento en gruvo como en forma indivi—e-
dusl.

Al gunos conocimientos del programs educative, co-
mo por ejemple; el uso adecusdo de las reglas ortogréfi
cas en las expresicnes homéfonzs heecer y a ser en enun-

ciados, no son comprendicos nor el nifio, dé4ndose zsi la
memorizecibén y repcticibn mecfnica ahondando méds el que
no puede intsgrzrlos a st précticz inmedizta ni modifi-
car su actuzcidn cotidizna, por que su cotidianidad no
estZ heche de =zctos memoristicos, sino pricticezs concre
tas de zctos cue cumplen una finelidad.

¥l conocimisnte es el resultzdo de las relaciones
¥y préctices cotidianss a través de las cuales los zlum-
nos se encuentran con y hzcen suyos los conocimientos -
que en la escuelz s¢ irntenta ampliarlos y afianzzrlos -

més.

El interés por comocer es tan consustancizl =1 ni
flo come 1z =zectividad. Dentro de la Zscuela el alumio e-
siempre estf{ actuznio y corresponde zl mzestro tomzr —
muy en cuentz ésta actuzcidbn en fzvor de su lzabor como
en favor del sujeto, y no esperar a gue, el zlumno ac--
tde como el maestro lo desee porgue entonces se. le esta

ria limitando su interés por conocer més.



30

Cuando el nifio inicia el camino para llegar a un -
conocimiento por medio de la prédctica, tal conccimiento
no vuelve a la pricticz en su antigua forma, sino como -
una configurzcién mis rica y més valiosa en un plano su-
perior y desde este plzno mds elevado comienza entonces
un nuevo ciclo jue culminard a su vez en una prictica --

més Wtil, continuzndo asi indefinidamente.

Conocer 2s adquirir 1la nocién de las cosas por me-
dic de la inteligencia y asimilar lo real a estructuras
de transformacién. ¥l grupo de cuarto grado heterogéneo
como es, tiene sus altas, y sus bajas que requieren de -
un poco mis de tiempo para poder captar las cosas y por
ende comprendar su estructurz.

Desde el punto psicoldbgico, 1la inteligencia se de-
riva de la vercepsién de la cual se pasa directcomente a
la igea.

Por tal razén se tratard de desarrollar la percep
¢ibn en los nifios y ponerlos en contacto con la mayor -
cantidad de objetos y situaciones a las gue asistirian
como seres activos, permitiéndoles formar ideas de sus
senszciones y percepciones; ademds al asocizr una idez

con otra elaborard ideas cada vez mds complejas.

Los alumnog en estudio han tenido la oportunidad
de conocer las actitudes y formas de conducir los cono-
cinientos por otros mzestros; al llegar a manos del ma-
estro de cuarto se dan cuenta de otras formas para plan
tear y dirigir los nuevos conocimientos por aprender —
haciendo comentarios sobre sus maestros antecesores al
actual.
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Esto permite la ensefianza gue se convierta en un -
poderoso instrumento de educacién, teniendo como resulta
do un efecto educativo cue se determinzrd por su orienta
cién por su contenido y por sus métodos. De la planifica
c¢ibén del proceso didéctico y del cardcter de la lsebor —-
del ¥estro y de los discipulos depende cue estas posibi-
lidzdes se conviertzn en realidad.

¥l maestro de cuarto grzdo, toma la ensefianzz como
el camino y el medio fundamental de instruccién y de edu
czeién. shorz bien, el grupo tiene un srado de instruc--
cibn especifico, el cuzl no se adguirib sibitamente, si-
no cue se dié como resultzdo de un perfodc de¢ enselanza
més o menos prolongado; por lo cue le ensefianza ccnsisti
riz en propiciar situaciones favorables cue permitz 21 -
alumno interactuzr con el objeto de conocimiento con la
finaliiad de gsue este construya y reconstruyea el aprendi

ZZ J€.

Plzntear cuectionamientos, propiciar la interac——
cién sujeto-objeto, es decir, guizr el »roceso de cons—-
truceidn del conocimiento de acuerdo a les estructuras -
mentales del sujeto guedarfa como definicidbn de ensefiar.

1icién se acomodz a la forme de c¢bmo el mzestro

de cu=rio grado, lleva a czbo su labor pues por 1l¢ regu-

ler zuiz & los zlumnos 2 situsciones de su medic o a gque
t
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e con materizl naturzl y el existente -~
dentro de lz 2scuela (léminas, 1ibros, 16s mismos alum--~
nos de la institucidn, etc.), dfndose zsi un zprendizaje

cue serviré de base en el desaroollo de los a2lumnos.

Aprender es un cembio cue el organismo realiza en

1z blssueda de sztisfeaccidn pzra sus impulsos 0 necesi-—-
r

ender significa cambiar en zlgfn zspecto de ——
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nuestra personalidad. Es un proceso dindmico en que &l -
individuo se esfuerza por ajustarse mids aprapiadaments -
a2l ambiente cultural, social y fisico gue lo rodez. Por

lo tanto cada uno de los 24 alumnos que conforman el gru
po tan mencionzdo de cuarto grado, trata de cavtar los -

nueves conocimientos de este ciclo, puss en 211035 exi

ten pequeiias y grandes deficizancias la2s cuzlass con ayuda
del mzestro y padres de familia se oretende solucionzr -

lo mds gue se pusids.

21 maestro al tomar en sus manos el grupo anterio-
mente mencionado, ha ido encontrando las d=ficiencias -
conforme transcurre el tiempo. Por comsiguiente el asren
dizaje es guiado hacia unz interaccidén eatre el nific y -
el objeto de conocimiento en la cual se ponsn 2n juego -
los mecanismos de asimil=cidn y acomodacién para lograr

un avance en su desarrocllo.

La vida de los alumnos también estd sujetz a2 una -
educacién, 12 cual viene siendo un hecho social cuya im-
portancia resulta indiscutible pues los nifios no podridn
apartarla de ellos ya que la tienen en el seno de la fa-
milia como primer ndcleo y= sea en lz comunidad, en las
actividades sociales, en los medios de comunicacién ¢ en
aguellas en gue intervienen las instituciones educativas.

Zl maestro como prestzdor de un servicio en varias
comunidades rurales, se d4 cuenta de cémo la educacién -
estd vinculada a 1la sociedad la cual manifiesta con ac—
ciones su deseoc de moldear a los hombres para influir en
la estructura general de 1z que forma parte.

Asl pues, podemos considerar a la educacién como -
el factor primordial de la produccién cultural del grupo
de cuarto gradeo. Definiendo a la educacién como la ag——-
cién ejercida por las generaciones adultas sobre los a—
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lumnos gue ingresan a la escuelza primaria por no estar -
atn madurcs para lz vida social. Con todo esto los nifios
se enfrentan a diferentes estados fisicos, intelectuales
¥ morzles gque exigen de ellos 1z sociedad y el medio es-
pecial, al que estdn particulzrmente, destinados, mien—-
tras llegan a ser adultos.

La educacibn primaris buscz la formecibn integral
del alumno, desarrocllando ¥y corrigiendo su concienciz so
cizl para cue se conviertz en azente de su propio desen-
volvimiento. Por Lo tanto el educzsr ssrifa el desarrollar
las fzcultades intelectuzles y morzles de los alwmnos —-

parz que sean capacds de llegar = ser auténomos y respe-
tuosos de los demés.

thora bien el papel del masstro es lz de ayudar =zl
pequefio a construir su prépio conocimiento, gufendolo en
sus experieacies.

Lo seriz taztién 2omo instrumento entre la crea——-—
cibén y promocidn de situscionss cue nrovocuen el contze-
to del ni%io con el objeto de estuiic,

Adem&s el papel del mzestro no es el de imponer ni

yuder 2 lz respuestva "corrscta", sino robustecer el pro

13

()

280 de rarzonamiernto del nifo.

A su vez debe ser comprarsivo con el zlumno pues -
&ste trae sus caracteristices muy propizs; debe conocer

lazs posibilidades del poder imzginativo del zlumno, para
luego utilizarlo bien.

Por otra parte, el pzpel del zlumno es el de suje-
to activo, cue estfd constantemente en contzcto con el —-
objeto de estudio.
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También tiene el papel de ser el sujeto central -
del proceso ensefianza-aprendizaje aunque ccmeta errores.
De igual mandra es el sujeto que asimila y modifica sus
estructuras cognitivas.

Conjuntando las do= partes y las dos actuaciones
(12 de maestro y alumno) tenemos vor conclusién gue la
mayor parte del aprendizaje se produce en un contexto -
social.

1l contexto social nc solo da un contznido 2) a--
prendizaje sino gue también sefialz un método de aprendi
zaje e instruccién. Este contexto gue rodea 2zl =2lumnc -
es intermedizrio entre ambos, pues puede existir un in-

tercambio de experiencias.

Con el intercambic de experiencias entre los aluz
nos y el msestro se van descubriendo las hzabiiidades o
destrezas, nuestros intereses y aptitudes, nuestras sim
patias y antipatias, prejuicios, creencias, aspiracio--
nes, temores y actitudes sociales que en detzrminado mo
mento se dieron como productos de la experiesncia; o de
haberlos aprendido.

Consecuentemente de lo anterior podemos observar
varias modificaciones en el idioma,la cultura, la reli-
gibén, las leyes y las costumbres, logrdndose asi el a--—
cercamiento a2 la integracidn y evolucibn de la naturale
za humana,

Retomando especificamente el término idioma, 0 --
lenguaje, tenemos que éste inici=z cuando el nifio balbu~
cea sonidos después conforme pasen los afios siente la -
necesidad de conocer otro tipo de lenguzje, ajeno 6§ a =
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la par del hzblado, por lo que trata de asociar una pzla
bra o una idea: el nombre de un refresco gue ve en la --
televisién, un anuncio que observa a menudo, una marca -
de algtin dulce etc., en este aspecto Unicamente zsocia -
un objeto cue le ha impresionado con todos sus detzlles,
entre ellos su grzffa. A los sonidos (fonemas) cgue fore-
men su nombre, A esto se le puede llamar lectura,

La lectura puede empezar en casa, siempre y cuzndo
el nifio hayzs zlcanzedo estadios de madurez intelectuzl,
sino ha logrado desarrollzr actitudes favorables varz el
aprendizaje.

Si gozz y ha adquiridc buenzs relaciones emocions-
les y, en especizl si ha conquistado una considerable fa
cilidad en la comunicacién orel.

4 la escuelz corresnonée buscar y crear los medios
6ptimos pzre lograr el desarrolle de la comunicacidén ——-
orzl con cedz uno de 10s nrifios cue asisten a ellz; ade—-—
més asegurar el uso permenente 4del lensusje para cue ox-

rresen les ideas Cue vayan Creando,

Los nifios conforme van mazdurando ern el asnecto ——-
cognoscitive, poco & poce va llegendo a la abstrzccibn,
D2

De objetc rezal sz a su representzcibén gréficc; de éstz

m

a le subjetiva, como las czficaturas; de lz subjietiva --
e

puede comprender lz repressntecidn simbbélice por medio -
s

de signos llamada

En formz especificz los zlumnos de cuarto afio o ——
grado de lz Zscuelz Primzriz Rurzl Pederal lixtz "Ricar-
4o Flores Fzzbn", han venido recorriendc %todo el

g z
mencionz=do znteriormente por lc cue se pretende zlcanzar
c e la

o8

el objetivo especificc de =umentar lz comprensién
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comprensién de la lecturz, en un espacio de 40s semanzss
consecutivas ccn sesiones de una hora cada ifa.

Con la realizacién de alzunas actividadss sjecuta
das por los alumncs ¥ orientaciones del maestro, se trz
tar4d de lograr una inter=zcceidn entre los individucs jue
forman parte del »roceso ensenanza—sprendizaje; concra-
temente el de la lecto-escritura, pues tiesne dos face—-
tas, la lecturz es un acto fundamentalmente del inteleg
to, no implicz rigurosamente una actividad senso-motorz
de parte del lector. Zn czmbio l2 escritura corrasponde
mas 2 una actividad fisicza, 2 la madurzcién mctorz a la
habilidad manusl, sin embargo, no 3ocdemos considerar 1z
lectura o 1z escriturz en formz ailslada, leer sin escri
bir revresentz un proceso incompleto. La escritura rea-

firma todz lzctura.

Los alumnos realizardn lescturzs jus 1lcs llzvarédn
constantemente a la abstraccibn, 21 ejsrcicio mental, a
su vez los trasladardn a la escritura de lo lefdo para
mostrar su sentido de obssrvacibn y cualidades de orden

en sus escrituras.

La combinacién de la lecturz con la escritura den
tro de las actividades, propiciardn gue los zlumnos opon
gan en juego tres partes de su cuerpo; manos, cer=bro ¥y
boeca, lcs cufles estdn estrecheamente ligados. ZIn base a
la Pedagogia Operatoria se tomard muy en cuenta las for
mes naturales de aprendizaje de los nifios, sus capacida
des y limites.

La curiosidad de los nifios, el deseo de saber més
serd el punto de partida para utilizar cuentos, histo=
rias de personajes, dibujos, cuestionarios y frases que
impliquen comentarios.
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Los nifios de cuarto, por lo regular tienen centra
da su ztencidén en lecturas nuevas (fuera del libro de -
texto) y llenas de ilustraciones, por t2l razén tode el
material mencionado serd sacado de otras fuentes biblip
gréfices, pues de esa menera estarén mds pendientes de
1o nuevo cue pueda llevar el maestro.

Todos sabemos gue el éxito se obtiene por los re-
suitados de nuestiras realigzaciones, pero esas rezliza-—-
ciones ven acompafizdas y preparadas por un sin ndmero -
de vequeiios detzlles cue afloran en el triunfo. Este —
comenterio serviri{a de base parz preguntarnos, ;ACESO
maestros gue atendieron en ciclos pasados 2l grupo, des
cuidaron pscuefios detalles, cue zherz hacen deficiente

12 comprenzibén de la lscturz en ellos?,

¥
ct
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ios se hablz sobre el problema de
mejorar le caliidzé de lz lecturz. Esta nrsocupacién tie

ne como inicio 1= =zrduz tzre& de hacer ccnocer y smar -

1.~ E:zcuche laz lecturz de un cuento realizzda por
igce lz mismez lecture en voz zlta.
3e= Lez en silencio lez mismz2 lectura.

£.,- Contveste en forma oral las preguntas hechas -

~= ;Quifnes son los personsjes del cuento?.
-= ;Qué hace cada personzje?.
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—— ¢ Cuil personaje te gustd més?
—— ;Cudl personaje te gustaria ser?
5.— Lea en silencio la historia de un personzje.
6.~ 3Se reunz en equipo.
7.~ Comente con sus compatieros de equipo sobre el
personzje.
8.~ Se ponga de acuerdo psrz dramatizar la aisto-
ria del personaje.
9.- Obgerve una serie de dibujos aue muestren la
secusncia 4e un cuento,
10.- Exprese en forma oral lo jue se imagina jue -
sucede en esos dibujos.
11l.- Piense en los nombres dez los nersonajes.
12.- Escuche la explicacién del maestro.
13.- Escribs en su libreta el rzlato del cuento y
lo ilustre.
14,.- Lea en silencio, frzses célebres y las anali-
ce.
15.- Comente con sus compzrieros sobre 21 contzanido
de cada frase.

16.- Escriba en su libreta estas frases.

Las actividades anteriorss se pensaron parz mejo-
rar un poco més el problema de la comprensibn de la legc
tura, ya que el aprender a escribir y hablar bien, les
abrird las puertas para ser comprendidos por los de su
entorno.

)l constante trabajo por superarse, por tener més
conacimiento, ¥y el hacer una buena lectura enriquecerd
la mente, ademds todo esto, lo encontramos zl aleance -
de todos.
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Por t2l ragzbn, cada una de las actividades estardn
guiando a los 2lumnos hacia la zbstrzccibn de lo leido,
manifestdndose en, sus escritos y comentarios en forma -
oral,

41 estar planteando el logro de los aprendizajes a
través de procesos grupales y conciviendo al grupo no co
mo unz sume de miembros, sino como un todo que 34 senti-
do & las vartes, el mzestro también estd replznteando la
relecién maestro-zlumno, alumno-zlumno, dentro .del proce
so0 ensefianzz-aprendizaje.

Conforme a 1z Pedagogiz COperatoriz, en lz resligza-
cibn de las actividedes, el mzestro se interrelaciona --
con los alumnos al leer y erntrezzr el materizl con el --
cue trabajeran sus slumnos, pu2s pa2rz cue se 4é el apren
dizaje propuesto es necesario sue el zlumno zctle sobre
el objeto de estudio, lo asimile, se 10 &
lice en nuevas situaciones &z concciziento, por esto la

o} t

informzecibén debe llezar a 1

terizles gue le permitan oD

cance, trabzjarlos en clase, v =111

1os errores de comprensibén y tzmbién ¢
e

macibén cque €1 va generando durant

De igual menera se esteréd dzndo uns interrelacibn

con el maestro, 21 momento de =zclzrzr dudas scbre algu--
S

nes palabras desconocidas por 1o
3

ct

zrio cue hega con respecto de

lgunas correcciones cue recibz del mas

m

Con sus igusles, hebri uns zmznifsstacién reciproca
vues a los nifics les agrada aun los cuentos y el dibuje,
de los cuzles hacen comentarios zntes de szber éu conte-
nido, hacen comparzaciones con los que ya han visto y los
intercembian entre si.
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Todz accidn educative requisres de un encuadre ted-
rico que le d4 sentido, congruencia y racionalidad a to-
dos los aspectos de la préctica docente, incluldo, desde
luego el de la =Zveluzcidén de los educandos. La evazlufe--
eidn del resultado de las z2ctividades serd mediante la -
observacién continuz; en tz2l sentido el maestro estari -
al tantc de 1o0s alumncs, sobre todo en aguellos momentos
en que a2stcs vuder moztrar su avance 0 estancamiento y -
mds afn sus fzllas ¥ a2cisrtos. Ya cue la observacién es
uno de los procedimizntos més adecuzdos para llegar al -
eonocimianto cientifizo,. Arlicads como proceso psicatéce-
nico, (el cuel »ret ) tar a los individuos segin
sus aptitudes) n ccer 21 educando por medio

o} o
de las diversas m=nifa2staciones de su conducta; es el ——

B

st
mzestro, gue actuando con criterio, habri de coordinar y
te

i o)
prever un plan bien integrado nara utilizar y adecuar —-
lzs técnicas rsicoldgicas esvecificas a cada caso.

Una de las venizjas de la observacién, es que no -
requiere de profundcs conccimisntos de Psicologfz, ni de
complicados zparatos en su 2pliczcidén. A veces basta una
busnz disposicidén del maestro por conocer a sus alumnos
y un buen tacto pedugbgico para llegar a conclusiones vé

lidas.

En estz propussta se pretende utilizar lz observa-
cidn extrospectiva la cual se orienta hacia las manifes-
taciones externas y objetivas de conducta por parte de -
los alumnos de cuarto grado.

Adem#ds serédn observados en sus trabzajos individua-
les o de integracién de dquipo. Con la observacién toda-
via no se nuede dar una calificacién, sino mds bien apre
ciar si el nifio est4 avanzandc en su desarrollo o si es-
t4 teniendo dificultz2des pars lograrlo.
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La evaluacién del resultado de lzs actividazdes ——
serd mediante una escalza estimativa ya que la evaluacién
desde el punto de vista de la Pedagogfa, significa el ac
to de fijarle valor a la actividad escolar comprobada, -
mediznte ejercicios, actividades y cuestionerios resuel-
tos por los escolares.

Por medio de lz evzluzcidn se podri hzcer una re-—-—
flexién del proceso educativo, pues evzluar es juzgar a
la ensefizngza en la medida de sus vzlores, es anzlizar —-
con esofritu critico, sus rezlizazciones positivas o nega
tivas,

21 término de todas las =zctividades propuestas se

realizaréd unz pecuefiz pruebz objstiva, cue constard de -
un pequefic cuento pzrz contestar varias preguntas, ade--—
nds se pedird lz narracibn del cuento con sus propias pa

l=bres en formz escrita.

Con esto se pretende diagnosticer el avance progra
mdtico y los logros sobre lz comprensién de la lectura.
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INFORKZ 50BRE LA
OPERATIVIZACION DE L4 PROPUESTA.

Para dar inicio a la realizecién de las activida
des propuestas en cuzrto grzdo, el maestro y los alum-
nos tuvieron una conversacibn previa a los trzbzjos --
ogue se lleverizn =scabo.

Se estzblecib la fechz del 18 al 29 de mayo de -
1952, con sesiones de 60 minutos diarios, ademds se in
formé a los zlumnos gue serian =zctividades fuerz de —--

las sugeridas por el progrema vigente.

En las actividades de la propuesta no habriz ex-
posicibn vor parte del mzesiro s6lc indicazciones senci
llas ya gue cada trabzjo llevariz por escrito lzs indi
caciones = ssgulr pzre su rezlizzcibn,

Tombién se ¢id unz explicecidn sobre

czs grupales e indiviguales o c
tividades propuestezs. Ya sue lacs tfcnicas ze utilizz—-
rfzn come rzcurscs organizedos légica y psicolbgicamen

s fueror eminentemente acti

2
vas, las cuzles permitieron lz priicipacién del educan
nror

Se considerzron a '
bzjc individuel y dindmicas de grup
un cornjunte de sugerencias, cue en formz de secuencia,
le fueron prensentzadas & 10s zlumnos para reclizer las

diferentes zctividades, las cuéles los llevaron z tra-
o
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tar de deszrrcllar su czpzci

2

con lz comprensibén de lz lectura.
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La segunda fueron procedimientos, que permitieron
rzunir en equipos flexidbles a los sducandos para dizlo-
gzar, anclizar y representar unos texzas determinados por
el maestro. A 1a vez éstimularon lz iniciativa de los -
alumnos, favoreciendo un -mbisnte de libzrtad parz ele-
gir y decidir sus roles dentro del trabajo.

In el transcurso de este informe se encontrarin -
dos ejemplos de varizs actividades rezlizadas, los cua-
les se tomaron en cuentza como evaluzciébn, el ovrimero --

como el mejor y =21 segundo ¢omo el r=gular.

La primerz semana dié inicio con la actividad gue

f2

ice:"Gue el a2lumnc =scuche lz lecturu de un cuento re=

izada ncr 21 msestrov.

Para &sta actividaé se utilizé la téenica indivi-
duzal de informzcién y/o investizzeidn, 1z cual consiste
en dirigir las experiencias gque los zlummnos deben reail
zar para alezangar el objetive programado.

Promueve el vensamiento resflexivo.

Capacita para l2 aplicacidn, onflisis y sintesis
de lo conocidoe.

Z1l maestro hizo la =ntrega de una covia del cu=n-
to a cada unc de los alumnos, prosiguiendo con 1la lectu
ra realizada vor é1, he aquf el cuentoc:

LOS ALZGRIES BORRZGUITOS.

En un verde campo vivian felices tres borreguitos
éstos borrezuitos, triscaban libres de inquietudes., Pe-
ro un 4{a, descubrieron horrorizazdos la peligrosa vecin
dad del lobo.

iEl lobo!, a gquien sabfzan ellos que le gustaba —--
extraordinariamente lz carne de los borreguitos.
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El méds pequefifn de los tres fue el que trajo la -
noticias

-~ ;Estd en el boscue! ;Y gueréis szber cue es 1o
cue estaba diciendo?.

- 51, si. Hzblz pronto.

-~ Pues decia. . .

~~ Me han dicho gus hzy tres borrsguitos bien ce-
bados muy cerca de zgui. Se me hzce la boca agua sélo -
con pensar en sus tiernas carnes. jUno, dos y tres! —-—
iLos tres para mi!

Zspantados, los borreguitos corrieron 2 refugiar-
se en una escondidz cueve, para decidir lo cue convenis
a todos, a fin de defenderse del enemigo.

Cucndo el lobo se zlejé pzre beber en el rio, ——-
aprovechzron su zusenciz DErz sncerrarse en casa. Pero

2]l l1obo merodeaba mucho wor los =zlrededores.

intonces decidieron
era el pijzro mds sabic de

—— Podéis decir 2l lobo —-zconsejd el blho-—- cue
hay un hermoso jzmén dentro del pozo, ¥ cue no logréis
sacarlo. Jue prometéis al lobo la rmitad del jamén, si -

os zyuda & cogerio.

El lobe pznsbd comerss primerc el jamén entero, y

luego, detrés, = los tres borrezuitos.

Y =2centé:
iBej=dme 21 pozo en seguidel —--les dijo.
—— Asui no hay rningln jemén -- gruiié desde el fon

do~-. Ke pzrece cue me estfis sngafando, y eso me 10 ——
tenéis que pagar.

Ofidme, borrsguitos: zl que me saque de aqui le —-—
perdono lz vida.
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=—;Nos perdona la vida, y ni sigsuisra puede selir!
ida, ja, ja e..t

Y entonces los borreguitos se alejaron muy conten
tos y marcharon a2 vivir lejos, sanos y sz2lvos.

Poco después los zlumnos rezlizaron lz misma lec-

tura en voz alta, narz luego hzcerlo en silzancio.

Realizadas las tres actividades, el masstro proce
dié a entregar un cuestionario con seis presuntzs rela-
cionzdas con el cuento,

Este cuestionzrio, del cuzl se anexzn dos de ellos
permitieron al meestro, ir evalu=ndo los resultados.

Cabe mencionar aque en éste nrimer itrabajo, se dig
ron siftuaciones de incuiztud vor varte de los alumnos,
pues se habia recogido el cuento = la hora de contestar
el cuestionario.

Algunos preguntaban aue si sus resnuestzs eran —--
las correcias, otros pedfian ver de nuevo el cuento para
cerciorarse de sus contestacicnes.
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CUZSTIORARIOS.

1

;,Cémo se llama el cuento?.

Re.- Los %res borregitos.

sQuiénes son los personajes?

R.= LOs tres borregitos el lobo el buo.

;2n dénde estzban los borreguitos?

R.= Zn el bosque.

,Qué haclza czda uno de los personsjes?.

R.~ Z1 buo d=ba consejos.
Ios borregitos cuerian acebar con el lobe.
I lobo se gueriz comer a los borregitos.

;Cufl personzje te gusté més?.

Re= I buo.

;Cufl personsje te gustariz ser?.

R.- Z1 borregito mas chiguito.

Cinthy Damila Pinedz C.
4o, grado,.

Zscuela

"Ricardo Plores Magbn".
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iCémo se llama el cuento?.

Re— Los borreguitos.

;Quiénes son los personajes?.

Re.- El buho, borreguitos.

;En d6nde estaban los borreguitos?
R.~ En unza cueva nue habfa jamén,

sQué hacfa cada uno de los personajes?.
R.- Le decfan al buho que habfz jamén.
;,Cuél personaje te gustd mis?

R.~ Los borreguitos.

;,Cudl personaje te gustarfz ser?.

R+~ E1 buho.

Norma Patricia Flores Sizzla.
4o0. grado.

Escuela

"Ricardo Flores Magéa".

La Joya, Jalisco.
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En el segundo dfz se utilizé 1la técnica de ia -—-
escenificacién o sociodrames, pues la actividad pedfa 1la
lectura de la historia de un personaje, para luego dra-
mztizzrse,

n esta técnicz dos 6 més personas representan —-—
2 situzcibn de la vidzs rezl o de ls historia, asumien

& &
[o)

s roles 0 papeles necesarios con el objeto de que

ck

-
-
puedz ser comprendida y tratzda por el grupo.

Los objetivos gue psrsigue ésta téenica son:
— Tdsntificerse con el personaje gue se esté re--
nprender més =z fondo el lugar y el momento —-
1lz situzcidn.
L2 mecénics cue sizue es:
st

ro hzce unz =zdecuadz introduccién sefia—

2znio 1z irpersencia del teme y 10 cue se esperz de 1os
2lu=nos espectantes y de los actores.

izn comienzo y deszrrolizn la -
o

urclid=d posible, paro sin e

f

n
vidad indispenszable.
lo

Ze vistez 1z objeti

- I1 deserrol de lz aceciln no debe ser interfs-
rids.

- Z1 zrofesor tendrfZ ern cuenta gue lz representa-
cibr ne se .iorZue excecivamente, poroue perderiz efica

o segzuids nuede hebsr una sesibn de crivica o
Zissusibn, zulsdz por el mzestro,
zlmente vienes el verioio de conclusiones, —-

Fin
con 1z participzciébn de tode el grupo. La discusiém es
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Baséndose en 1z descripeién anterior el mzestro -
entregéd 2 los alumnos unz2 veuyuefia biografiaz de Don Beni
to Juédrez. 3n ellz iben escritas las indicacionss a se-

uir para el trabajo del dfia.
& bt

ios zlumnos vusiercn mucho empefio sn 1z lec
2 biografiz, nars continuzr con ia integracidn
de ecuinos, el vyrimero en intesgrairse fue ¢l de Virginis

3zra, Samantaz, 3altazar

9

Hugo.

71 segundo leo inteszraron: Isauc, Rwosz2lio, Juan, -
Nerma Patricia, Sindi y Patricia.

Bl tercero lo formaromn: llz. dsi Carmen, Alzids, -

Claudiz, David = Irma Adriana.

Un dltimo eguizo lo compusieron: la. de 1os Ange-
les, Zlsa, Zpifenio y Znrigue.

Despuds de platicar por =smacio de 15 minutos so-
bre la biograffa, empezeron a dzr 1cs nersonzjes a 1los
diferentes integrantes de los ecuipos.

Dos equipos no sabisn que hzcer al lliegar a la in
dicacién final, la cuzl trataba de ponerse de acuerdo -
parza dramatizar la historia del versonaje. Por narte —-
del maestro hubo aclarzcibén del término dramztizar, se-
guido de 12 exvlicacién de otro zlumno, por lo que los
equipos guz tenfzn 1la dud=a lo sntendieron y se pusiesron
a trabajzr.

Poco despuéds un squivno ya tenia prepzradz su re-—-
presentacién, Tl maestro les pidié esvnerar unos minutos
més para dar oportunidad a los demds equipos gque termi-
naran. A £sto los alumnos pidieron permiso para sz2lir -
del auwla a ensayar su participacién; los demds al ver -
ésto optaron por salir, provocdndose en algunos zlumnos
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la indisciplina ya que lo tomaron como un juego, dedi-——
céndo es{ poco tiempo 2l ensayo de su trzbajo.

El maestro dié un tiempo de 15 minutos para el en
sayo, acto seguido losg lleamé a pzsar 21 aula y asi dar
inicio 2 la escenificecién del personcje en relzciébn a

su viaw,

4 le hora de presentzrse, todos cuerizn ser los -
orimeros, potr tal razén se sorteo la varticipacidn.

Todos los equipos improviszron, tomaron palos, ia
tlas, escobas y freznelss; zdemfs de habsr utilizado a -
sus mismos compeafieros parz representar a lzs ovejas gue
Don 3enito Jufrez cuidada.

De los cuztro equipos formados dos de ellos sélo
representaron varte de lz historie, empleando més lz mi

mica cue el diflogo,

Los otros dos, estuvieron mejor, unc de ellos, a-
bareé todo lo deserito en la biografis perc emplemndo -
czsi en nertes izusles lz mimicz y el didlozo.

El Wltimo ecuipo por perticipar, intezrzdo por —-
Sindi, Rosalio, Iszac, Juan, Norma Patiriciz y Patricia,
echaron meno de un narrador, explicando vrimeremente ——

e de 1z historiaza, parez luego ser dramztizade -
resto del ecuipo, hasta ilegar 21 finesl, 2l ji-=-

los demds, tommron lzs =2cses gue se encontraban
enn el zulz y fuerz de ellsz.

Al términc de todes las revresentzciones, se dib
pzso 2 unz discusidén de crfiticz 2 ced2 uno de los eagui-
vos, zportando sus comentzrios los zlumnos oue cuerizn
hacerlo, -
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A continuacibén, el maestro hizo comentarios so-
bre las diferentes representaciones, aclardndole 2 los
alumnos el uso del didlogo dentro de una dramatizacidn
parza darse a entender mejor al piblico.

Con ésta conversacién se dié por terminada la se
sién del dfa.

Para dar inicio al tercer dfa se explicéd a los -
alumnos la técnicz de la lluviza de ideas, lz cusl es -
una formz de trzbzjo que permite la presentacién de i~
deas, sin restricciones ni limitaciones, con el objeto
de producir ideas ariginales o soluciones nuevas.

Sus objetivos son:

- El desarrollar ls imzginacibn creadora,

- fomentar el juicio critico sobre algunos vro——
blemas o situaciones,

- promover la bisquedz de soluciones distintas,

- facilitar la participacién de todos los 2lum—-
nos con autonomia y originslidad,

— estz2blecer una atmésfera de ideas y dd comuni-
cacién que permita la consideracibén del tema, desde @i
ferentes puntos de vista.

La mecénica que sigue es:

+ el maestro hace lz introduccibn necesaria, in-
sistiendo en la forma de trabzjar, el tigmpo y la im--
portancia del tema,

+ se nombra un secretario que vayz anotando las
ideas o critieas,

+ cada alumno va expresando libre y esponténea--—
mente las ideas que se le van ocurriendo en relacién -
con el temz,



52

+ el maestro llevz un orden no permitiendc hablar
a varias personas a la vez, ni de un asunto zjeno al --
tema,

+ terminado el tismpo parz la "creszcibén de ideas”
se pasa a le siguiente fase, que seré: la criticz, sin-
tesis y coneclusién de 1o cue se expuso ror todos los —-
alumnos en el perfodo zanterior,

+ se culminz con lzs conclusiones ¥y un resumen.

o

Siguiendo lo anterior, =1 mzestro, hizo unz pegue
fa introduccidn sobre el trebzjo 2 realizar, luego de -
ella, entregd a czde z2ilumno, una heja con unz serie de
4 dibujos que mostrab:r lz secuencia de un cuento.

Dié a los 2lummos unos minutos vparz cue 10s Obser
varan, poco después pidié a cada uno ds los zlurnos que
expresara en forma orzl, 1o cue se imzginzbz sobre esos
divujos. Cade uno di6 =z s ber su igdea

-

mencionzndo 2 10s person

(&)
wm
[0 tJ.
U)
Q)

nos, €l nzestro pasé & comen
s extensas, 4if nombre z 1

mencioné =2demés ls estzcibn 32l 270 2n —-

H
(o)
¥
]
Q
[
(!
3
ct
Ul [o]

arrcllzrse esa historia.

Ccnforme sl meestro narrebz, se ncté muchs 2ton--

do como i cadz z2lumngse iransportara
cuentc. Termincda la narracibn, ei mass

czcibn de cue cads zlumno lo relztarz por sserite sobre
lzs lfnezs cue sc¢ encontredban en le miszmz hejs de 1los -
dibujos.
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Iban por el ccmpo Lupe, Tod

mira Torio unz mariposita y le dic
esa mariposita gue obonita, si vam
fueron a2 zlcanzarlza y se olvidaron de Xocuis, el Xoguis

estaba chisuito y no sabia por donde caminaba se fue —-—

por otrz parte que los nifics nc hablan agarrado ¥y 2l Kc
quis no se £ij6 aues habia un pozo y se tropezb Jum... -

que se cayé al pozo y estaba lzdre y ladre y a los nifos
se les fué la mariposa y volvieron donde estaba Kocuis,

pero ya no 1o hallaron y oyesron 1os ladridos de un pe--

rrito y ellcs dijercn Vamos a lo mejor es Koguis si va-

mos, vimos. Los nifios llegaron al lugar donde estz el -

vozo y donde estaba Koguis.

La nifia 1lorando le dijo a Tofic, Tofio sicame mi -
perrito por favor, Toilo se metio como pudc y saca al Ko
quis, la nifia llorando de gusto lo zabrazo y le dijo a -
tofio muchas gracias y é1 le respondié no hay de qué, le
dijo Totio y después volvieron a su casa feliz porgue en
contraron a Koquis.

Norma Patricia Flores S.
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j.o)

ZL RIHC LA NIKA Y F

P3RZ0.

estz ves erz un nifio ¥y unz nifis lz nifiz se llama-
va Gloriz v el nific Rzul y 2=l ¥ 3loris fusron &l cam—
PO ¥y se llevaron = su perrc, pensc =t cue seriz mas -
fasil llevsrselo & pasear, snionses s:z=lisren de casa —--
fuzron al carpPO 2n busez <£& M2YiDOSES, yUuyu sSu perrito
se zlejo de ellos ¥ cayo = un =gujsre Florias y R=ul no
se dieron cuentz =zntonces rzsreszron a donde dejaron =
yayu y vieron un z2gugero ¥ raul se metio 2 saczrlo, —-—-
cuzndo 1o szcé Gloriz se 2lezré mucho cuando lo vid sa-
nc entonces regresaron = st casa contsntos con yuyu ne-
ro le imporsé mas su perrc Fuyu cue la mariposa y colo-
rin colorzdc sste cuento sezezvado.
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Los dos dfas restantes de la semznz ss emplearon
para dar mayor énfasis a la lectura oral, en e=llos se -
utiliz6 nuevamente la técnica de la lluvia de idezs, y=2
que despuéds de la lectura hechz por el masstro, se dié
oportunidad a los 2lumnos para dar su opinidén sobra lo
que trataban lzs lecturas. Ademds se vracticé la lectu-
ra en voz alta reslizads por los zlumnos, lisvands un -
orden de pariic cibn, en 4stas priciicas hubo un pocce
de interés por nart de los alumnos Jue tisnen una lec-
tura buena, de ayudar a2 los sue la tisnen regular, pues
corregian errores de éstos Ultimos,

™ la sezunda semanz, nuevamente se iniciz con la
= y

lectura oral por parits del maestre y alumnos empledndo-

se laz técnica zintes mencionada.

F1 cuento utilizado er estz ocasidbn es 21 siguien
te:

BL TLACUACHZ ¥ IL COYOTE.

Un af2 un tlacuache se sncentrd a2 un coyote cue -
estzba a2l pie de un cerroc.

—- 4ué haces allf, busn amigo? --le pregunié el
tlacuache.

— Aquf estoy detsnizndo el cerro porgue se quie-
re ceer. ;No quizres z2yudarme?

-— Con mucho gusto --dijo el tlacuache.

—— Bueno, pues espdrame. Yo iré a buscar lo cue -
hemos de comer y td quédate aqul detenisndo el cerro. -
Mo lo vayas a soltar porque se caeri sobre ti.

Se despidié el coyote y se fue, pero como el coyo
te se tardaba mucho y el tlzcuache ya se habia cansado,
se dijo: :

139928
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- Vey 2 soltzrlo, aungue se caiga, tengo hembre
¥ Vvoy_a comer.

Solt6 el cerro y esczpd corriendo. Ya lejos se -
detuvo y vié gue el cerro estzbz parzdo y no se caia.
Se enojé y dijo: -- Voy a buscar al coyote para matar—
lo, para cue as{ nunce me vuelva = engafiar.

Y se fue. 41 lleger 2 un 4rbol vio 2l coyote y =
le dijo: == ™i me encafiaste diciéndome gue el cerro se
ibza a caer y cue td Lo estabas deteniendo; y luego —--
allf me dejaste dicifndome cue ibas a traer la comidag
¥y como no velvizs, =olté el cerro y no se cayb, v aho-
re, me la vas = pegEr,.

Y resnonéié el coyvote:

—— Ko soy yo el zue te engzfib; tal vez ha de ha-

o

er sido unm corote sue por 2111 pzsb corriendo; y no -
e

s
te encjes, nirz, meicr ven = comer chirimoyes.
v b ? o+
—- Perc no pusic sublirme --3dijoc el tlzcuzche--,

aviéntame uns. I ccrote le aventd unz madurs y sabro-

Zgt€ muy sztrosz =~-2ijo--, 2viénizme étra.
Le aventé unz —uy dura que se le ztoré en la zar

ganta. E1 coyote == fue corriendo y el tlacuache sg —-=

£

uedé tirado en el suelo. Vinieron unas hormigas v le
e
[

uitarer lz chirimoya.

SQ

Entonces se lzvantd 7 se fue en seguimiento del

coziendo tunas y le dijc muy sncjzdo:
-- (Por qué me =ventzste una chirimov: -ue no es
tebe madura?.

~— Yo no ful —dijo =21 coyote--, yo zczd
c

<
ol
®
t-!
|._l

jo

gar zquf; mirz, nc te enojes, mejor ven = comer tunes.
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Dijo el tlacuache:

—~— Pero no puedo subirme. Aviintzme una.

Z1 coyote le aventb uns ya pelada, sin nada de -—-
espines.

Después le dijo:

-— Te voy a aventar otra; abre lz boca dara que -
te 12 comes,

3¢ la aventé con todo y espinas y se fue corrien—
do. Z1 tlzcuachs, con 14 tunz atorads en la sargzanta no
podfa gritar y alli se 3uedd tir:zdo hasta aue vinieron
unas hormigas y se lz sacaron.

el maestro hizo przguntas como:
;,Cudl es el titulec del cuento?.

;,Cuéles son los personajes?.
cRuién encontré a quién?.
iuién engafiabz a quién?, etec,

parz contestar, los alumnos 10 hacian levantando la ma-
no pidiendo ser escuchado,varias de las preguntas se re
pitieron con el fin de hacer particivar 2 todos 105 ———
alumnos; a continuzcién el msestro entregé un cuestiona
rio por escrito a2 cada alumno parz que lo contestara, -
de los cuales se anexan dos como ejemplo,
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CUESTION4RIOS
No., 1

;Qué titulo tiene la lectura?.

R.+ El tlacuache y el coycte.

;Quidn se encontré a ocuién?.

R.— El tlacuzsche zl coyote.

;Quidn engafi6 a quién?.

R.—= El coyote a2l tlacuache

;Con qué engafi6 el coyote al tlacuache por -
segunda vez?.

Re= Con las chirimoyszs.

sCuéntas veces fué engafzdo el tlacuache?.
R.= tres veces

TG que hubierazs hecho si fuerazs engafiado cQ
mo el tlacusche?.

R.- Lo ubiera engafiado también.

Cinthy Damils Pineds Coronza
Zscuela "Ricardo Flores iagbn".
Grado 40.

Lz Joya dal,
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No., 2

1.~

;;0ué titulo tiene la lectura?.

R.- E1 tlacuache y el Coyote

;ouién se encontré a auién?.

Re— Z1 tlacunche se encontro al coyote
;souién engaiié a quién?.

R.— Z1 coyote engafio al tlzcuache

;Con gué engafié el coycte al tlacuache por
segunda vez?.

R.— con las tunas

sCuéntas veces fué engadado el tlacuache?.
R.- dos veces

;T4 que hubieras hecho si fueras engzaisdo
como 21 tlacuache?.

Re= le echariaz mentiras de aue yo no fuil

Norms Patricia Flores Sigala
Sscuela:"Ricardo Flores Magébn"
Grado: 4o.

La Joya Jalisco
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La siguiente sesién consistié en el andlisis de —
tres frases célebres, para lo cual se siguié uszndo la -
misma técnica del dia anterior.

Primeramente el meestro, entregd a cada zlumno de
cuarto grzdo una hoja con lzs frases, =n ella, estcban
inclufdas las indicaciones z seguir. Se dié un tiempo —
consider=zble de 15 minutos pzrz lz lectura, el z2nflisis

¥y los comentarios entre los zlumnos sobre las frases.

Cuando el mzestro lo creybd prudante inviié a los -
elumnos para cue se hicierar comentarios a nivel grupo -
sobre el temaz, iniciéndose zsf la discuziébn, el maestro
przgunté a varios 2lumnos gué ideas tenfan de 1z prime—
rz frase, gsué les dabz = entehder. De iguzl manera hizo
con las dos restantes.

2lumnos respondfen seglin sus capzcidzdes de —
zcibn, eiguien dije: para trzter de szber como
c

3 cue el nific ne—

Después de escuch los zlumnos, el mzestro hi--

ar a
26 aclzraciones y amplié mfs el contenido de l2s frases.
Sonforme se debz lz exriicacibn, zlzunos zlumnos -

intervenfzn pzrz da2r otrz icdsz de 1z frase cue el mezes——
&

21 término de ésta actividad, los zlumnos pasaron

scribir bzjc cada frzse 1c cue habisn entendido, dén-

n o

dose asf vor terminz=dz la sesibn.
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L2B 2N SILENCIC LAS SIGUIENTZES PFRASES

+— Debemos usar un libro, como las zbejas usan -—-—
las flores: parz absorber su esencia.
CONFUCIO.
R.= Devemos usar el libmo como las abegas usan
las flores; vparz abserber su 2usensia

+— Yo necesito dos maestros, uno bueno parz imi--
tarlo y otro malo para corregirme.
CCNFUCIC.
.- y0 nesesito dos maestros uno bueno nara -
ebitzrlo y otro malo para corregirme lo -

que estoy mal

+= 31 nifio con perseza, es un reloj sin cuerda.
3ALMES.

R.=- El nifio con pereza es un reloj sin cuerda
0 sea desir un flojo

CCMENTALAS CON TUS COMPANEROSI.

Bsveranza Contreras Hernéndez,
Escuela "Ricardo Flores Magén".
40. grado.
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LEE EN SILENCIO LAS SIGUIENTES FRASES

+- Debemos usar un libro, como las abejas usan —
las flores: para absorber su esencia.

CONFUCIO.
R.~ oue devemos usar un libro para azbcerber lo

que vemos
+- Yo necesito dos mzestros, uno bueno pars imi—-—

terlo y otro malo para corregirnme.
CONFUCIO.

Re= Cue nesesito estros uno para imitar-

e 1y el otro

ue me ccrrija

%0 con perezs, un reloj sin cuerds.
BALNES,

+= Fl rific

cue cuzndo un nifio tiene flogerz cue es un

Reio] sin cuerds

OI’PaiDROS.

b
[P]

1AS COF TUS ¢

re Contreres.



BEn la tercera sesibén de ésta semana, se tomé una
nueva historia para su dramatizacién, en ésta ocasién
el maestro dib una mds ampliza informacidén de 1z té&cni-~
ca.

Los alumnos gse interesaron més por hecer las 20-
sas mejor gque la semana anterior. La historiz 2 anali-

zar 7 representar es la siguiente:

LA PRINERA VACUNACION ANTIRRASICA,

¥l lunes 6 de julic de 1885 por la mafianz, Luis
Pasteur vio entrar en su lzboratorio a un=a mujier, ma—
dre de José Meister, nifio gue venia con =21la y 2 guien
la antevispera, habiz mordido un perro rabioso en lz -
aldea donde habitaban.

La ma2dre contd aue, cuando su hijo, de nueve -—=
afios de edad, se dirizfa =z 12 sscusla, un perro se ha-
biza abalanzado a 41 y 1o habla derridado, y zue el ni-
flo, incapaz de defenderse, pudo apenas cubrirse el ros
tre con ambas manos, mientras el perro lo mordfa, Un -
albafiil, que desde lejos habla presenciado la escena,
acudié, armzdo de una barra de hierro; a golvpes obligé
al perro a soltar su presa, y rescatd al nifio, que es-
taba cubierto de heridas y sangre, y sucio por la baba
del animal., Zste al huir, habia ido a meterse en la --
casa de su amo, a quien también atacéd, aunque no de --
gravedad, y gracias a ello pudo el amo coger su fusil,
y de un tiro, matar al perro rabioso.

Pasteur consultéd el caso con un sabio amigo suyo
el doctor Vulpin, quien le aconsejé que aplicara al --
nifio la vacuna que habia estado ensayando en animales
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el oropio Pasteur, &ste lo hizo asf inmediatamente, ——
aungue con honda ingquietud.

1 nific fue inoculado doce veces., Z1 tratamiento
duré unos diez dias. A los cinco de la primera inoculz
eibn ~11 de julio de 1885- escribibé el szbio francés:

"Todo va bien hasta shorz, El nifio duerme normal
mente y tiene buen apetito. La sustanciz inoculada se
absorbe de un diz para otro sin dejar rastro. 5i el ni
fio sizue as{ durante las tres semana préxrimas, quedard

demostrado cue el tratamiento es eficaz”.

Jurado de lz heridss, el pequefio se sentiza feliz
¥ jugabz en el laborztorio como si estuviera en su pro
vie casa. Sus 0jos, azules, no expreszbzn ya temor ——-
cusndo le ponizn las inyecciones., La mismz tarde en ——
cue le inoecularon por ves Wltima, s21id trancuilamente
de regreso haciz su cesz, decpués de haber abrazado a

su "cuerido sefior Pasteur".

(o]

Todo termineriz bien, si, para gloria de Luls —--

¥ beneficio de lz humanidad; mas no es menos -
tc cue el gran sabio francés haviz pasadc noches -
s

iosa incertidumbre.

dosé Mecister fue el primer nifio z guien se 1libré
de la espantosz muerte producida por lz rabiz, y desde
entonces lz vecune oue & €1 1o szné ha szlvado le vida

de millones de posibles victimzs,

Los alumnos se reunieron en ecuipo, luego el ma-
estrc hizo una lectura en voz alta de lz historizs, az -
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medida que &stz era escuchades, algunos alumnos iban to
mzndo su papel, al concluir se di6 la indicacién de —-
iniciar el trabajo en eaquipo, para ésto se dieron 25 -
minutos, permitiendo libertad a los alumnos para impro
visar y tomar los utensilios que se encontraban a su -
alrededor. De ese modo cadz equipo se dispusc a prepa-
rar su dramsatizacién.

Transcurrido el tiemnpo marcado se les pregunté a
lcs alumnos si ya tenisn su trabajo, algunos de ellos
pidieron un poco més de tiempo, el cual se concedid.

En el momento en aue tode estuve listo, los equi
p0s ya mostraban unz pocz de mis fluidez en sus didlo-
gos, sustituyéndose asi 1a mimicz utilizada la semanz
anterior. Ademds se vié su creatividad para improvisar

los didlogos, aunque 4stos heyan sido cortos.

Conclufda lz participzacién de todos los eguipos,
se pasé a la discusiébn dirigide por el maestro. Zn tal
discusién los alumnos se evaluaron entre si pues hubo
comentarios de algunos, sobre 1o que habfan utilizado
tal ¢ cuzl equipo, qué le habia hecho falta de 1z his-
toria etc.

Por parte del maestro se dieron expresiones co-—
mo: estuvieron mejor que la vez anterior, entendieron
la dindmica a seguir, se adentré un poco més 21 verso
naje y 2 la situacién, vor lo que los alumnos se sin-
tieron méds seguros de lo realizado.

Para la cuzarta sesién se empled la misma histo-
ria pero ddndole otro enfocue. Se volvié a leer en —-—
voz alta tanto por el maestro como por los alumnos y
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siguiendo los pasos de la técnica de la lluvia de ideas,
el maestro empezé a cuestionar a los alumnos sobre la —-
situacibén que se desarrollaba en la lectura, después de
participar cada uno de ellos, el maestro pidié que redac
taran la misma historia pero con sus propias palabras. —
Durante ésta actividad slgunos alumnos pidieron los nom-
bres de los personzjes a2 1o gue el maestro accedib.

Una sesién mds, concluia cuando todos los slumnos
entregaron su redaccibn, se znexan dos de ellas.

No. 1

un nifno fue mordide por un perro cue tenfa rabiz -
mordio &l nific de una pierna y un elbafiil 1o yebo con un
doctor llamzdo Luis pasteur e fue 2 consultzr con otro -
goctor llamado vulpian y vulpien le dijec cue si le pucie
ra lz inyeccién y se lz puso v el nific yamado jose lMeis-
ter de 9 afios de eded y en los 0jos zzules del nifio no -
se mostrava temor y tenis apetito y el doctor Luis pas—
teuvr le dijo &l &lbzfiil gque si el nific segiz zei las ——-=
proccimas tres semana y el nific contenic y se puso bien
josé.

Sarz EZlisa Joronz Chivez
40. graao
Escuelz "Ziczrdo Flores Lagzbén"

Lz joye jalisco
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No., 2

el lunes 5 de Julio luis vio entrar 2 su labora-
torio el nific que iba a 1z escuelz jose moistres 1o --
mordio un perro cuando ibs = la escuela y un albafiil -
jue ¥ lo yebo a2 s mamé y la mamd lo yebo al doctor y
el doctor no ayaba que aser 21 nifio de 9 afios de e2dad
a Vulpian le preguntd =21 doctor ue podia zse 7 le diec
bacuna que el inbento y luis pasteur lo bacunoc y le di
jo a la memd gue lo dejara 10 dilas y se fue yezo su ma
mé por el nifio y se 1o yebho ya la bacuna z curzdo a —-
millones de personas,

Rosalfo Flores Carranza
4o, grado
Zscuela Ricardo Flores Yagén
La Joya Jalisco

Para concluir la operativizacidn de las activida
des propuestas, una dltima sesibén se 4ié, con la liber
tad de que cada alumno escogiera una lectura de su 1li-
bro de texto, pero despuéds de varias opiniones, se 1lle
g6 al acuerdo de leer la misma lectura todos los alum—
nos. El maestro volvié a retomar la téenica tznto men~
cionada a 1o largo de éste informe, "lluvia de ideas”.
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Se reeslizaron las lecturas correspondientes por -
parte del maestro y los alumnos; pasande luego a la dis
cusién de su contenido. En ésta ocasién ya hubo m&s par
ticipacién esponténea de los zlumnos cue en otros trabz
jos no lo hicieron.

Como une pecuefiz2 conclusién je todas las activida
des realizadas, puede decirse cue es de vital importan-
cia dedicar a la lectura cral un itiempo considerzble, -
¥a cque es la base para cue los zlumnos comprendan todo
1o que leerdn dentro de otras £reas cue no sea Espafiol.

Con todo lo realizadc se 1ogré motivar un poco a
los zlumnos en un 60% pars que continuaran ejercitando -
la lectura tanto oral como en silencio.

Se comentzri con los maestros del plantel sobre -
lz importanciz cue tienen los ejercicios de lecturz o0—-—
rel, parz sue en af0os posteriores, 10s slumnos de é&ste
cuarto gredo llezuen por lo menos =zl logro del objetivo
er un 90%.

4 continuecién se presentzn dos escritos resliza-
o

los zlumnos de cuzrto £rzdo. In ellos manifies-
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conclusiones y oriniones muy personzles sobre -
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¥Mis opiniones sobre las actividades

A mi me parecieron muy bonitos todos, el unico que
me parecio muy feo fue el de Benito Juares porgue ningun
equipo 1o supo dramatisar, el gus me gusto mas fue el de
los 3 alegres corderitos, ademas estuve muy agusto poOr-~-
gue ya queriz que me los isieran »zra ya no estar sn clz
ses.

Me szustzron muchisimo, yo pienso aus a ai mz sir--
vieron mucho porque zntes yo estaba atrasadz y 2h0T2 =—-
creo cue ya adelante un poco.

Cinthy Dzmila Pinedaz Jorona

scuela Ricardo Flores agén

2Ly

Gracdo 4o.
La Joya

w Wiz Atividades™

Pos todo 1o aue nos ensedic nos iso Pensar como lo
de Venito Juares isimos unz dramaticidén y todavia no se
me olvida i 1o recuerdo mucho todolo gque isimos y mas -
1o de venito Juares: la nirza jue la mordio el verro ra-
vieso no savia gque aser i todavia no se me olvida y lo
recuerdo mucho y cuando veo p=2rros pisnso que me muer—--
den i me pegan 1la ravia i les tengo mucho miedo y luego
tanvien la nifia y el nific y el perito yo piensoc y pien-
S0 que el nifio es juero bonito y la niia con pelo lar-
g0 y 0jos asules y eso me imaginz mucho y me gustaria -
mucho conoserlo y asermelos amigos Gracias

Flsa Araceli Perez Martinez
escuela Ricardo Flores Magén.
grado 4o.

La Joya
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GRAFICA DE APROVECHAMIENTO EN L&
COFPRENSION DE LA LECTURA.
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CCNLUSTIONES.

La educzcibn bédsica tiene como propbsito conducir
a2l nifio heciz su plenz realizacibén como individuo y co-
mo miembro de la socisdz2d en que vive, combindndose con

lz educacién sue puedz recibir del contexto socizl.

Il nifio debe ser considersdo como lo gue €s y no
como adulto ¥z cue posee caracteristicas propizs en su
modo de pensar y sentir. Es un ser cognoscente en el ——
que se puede despertar el interés, la preocupzacibn y la
accibn haeciz el objeto de estudio,

Lz estructuracién progresiva de lz realid=z=gd, es -
cerechteristice del deserrollo infantil; constituyéniose
sclzmente & través de 22 acvivided del nific sobre los -

-
-

objetos que cconstituyen su entorno vitzl.

Pazrz proviciar el procesc ensefizngs—-aprendizzie -
debe logrzrse un ambiente que favorezece las relacionss
del zlummo cor el maestro e iguzies, tomando sn cuentss
el desarrecllc del nifio y les limitzciones inherentes =

estreztos sociceconbmicos,
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SUGERENCIAS

El nifio conforme se va desarrollendo fisica y ——-
psicolégicamente, también desarrolla su lenguaje de a—-
cuerdo a su convivencia cor el adulto, por tzl razén, -
€1 s6lo puede acercarse z los diferentes conocimientos
cue su desenvolvimiento reguiere; pero es de vital im—-
portancia gue el adulto lo conduzca con su propiz con--—

cepcién del objeto de estudio, )

Por consiguiente se sugiere que todo tema aque con
duzea el alumno =z 1= adguisicibén de 1z comprensibn de -
laz lectura sez de 1o mfs sencilio y claro pzrz el nifio,
-~
v

[\
13

2

'

ando, a su vez, el lenguaje del aduito a2 lz com——-

'd
0]
8]

S

sibén del sujeto, pazra despertar su interés a2 lz lec

Turs

m

Hecher mance de aquellas situaciones ¥ lecturas —-

b}

jue puedsn interesar a2l alumnc parz sue deszarrollie su -

fu

czpz=cidad &e comurensién del lenzusje oral v escriic,

v

Que el maestro ponge ruche interéds ern la préctica
constznte de la lectura orzl, taznto individuzl como co-

ectiva, procurando cue todas las lecturas fengan un —-

sentido de compzrzcidén con lz vidz de los 2lumnos, ha--
s
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