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INTRODUCCION



Entre los contenidos programéticos de la escuela primaria existen algunos temas de estudio que
para muchos alumnos son de dificil comprension y que por ende no se apropian de ellos. Uno de esos
casos es el de la adicion con diferentes denominadores, afin hay personas adultas que siguen sin

comprenderlas y las recuerdan como “quebrados de cabeza™.

Sin embargo no sélo en el ambito escolar sino también en la vida cotidiana porque usamos
cuartos, medios, tercios, etc., en fin partes de un entero y enteros con algunas partes. La educacion de
los nifios no seria como marca el articulo, integral y armonica, si existen lagunas de conocimientos

importantes.

El siguiente trabajo da una alternativa para la facil comprension y practico manejo de esas
situaciones que es una continuidad de la primaria hacia la escuela secundaria y no un abismo que se
forma entre estas dos debido al manejo diferente de los objetivos, esta propuesta consta de tres capitulos
uno que abarca todo el medio que rodea al alumno, otro mas que explicita bases y sociabilidad y un
{iltimo que lo conforman la estrategia propuesta, un informe de operativizacion asi como conclusiones y
sugerencias. El problema que deriva este trabajo podria deberse a la inadecuada metodologia que se ha
utilizado o que los objetivos del programa sean suficientes o diferentes de los requeridos por el contexto

del grupo.

He podido notar esta anomalia en los alumnos de 5° “B” de la escucla primaria urbana federal
“Manuel Crespo Monarrez” del turno vespertino, ubicada en la ciudad de Guadalajara, Jal., en la colonia
Echeverria, donde la mayoria de sus habitantes son empleados de la Zona Industrial, es muy populosa y
el ingreso econdmico es mas bajo que alto, como es de esperarse tiene un grado escaso de estudios que

desfavorece a los educandos porque es poca la ayuda que pueden prestarles en tus tareas.

El medio ambiente no es muy favorable ya que por su cercania a la Zona Industrial, se nota la
contaminacion del aire asi como mucha tierra porque no esta totalmente pavimentado, debido al trabajo
a lo numeroso de las familias, no les prestan la suficiente atencion, esto es necesario que lo conozca el

docente porque tiene influencia en el nifio el cual es nuestra materia de trabajo y todo lo que contribuya



(=]

a su conocimiento es de nuestra incumbencia, como su desarrollo y comportamiento, el ;Coémo aprende?
Por ejemplo, que lo explica ampliamente la teorfa psicogenética de Jean Piaget, esclareciendo la
evolucién mental de los nifios, afirma que los instrumentos mentales de una persona son los procesos
internos que cada uno usa para percibir y estructurar la realidad, observé que el nifio a partir de ciertas
estructuras organicas preestablecidas, en interaccion con el medio configura mecanismos operativos a

nivel cognoscitivo que conducen a la formacién de nuevas estructuras mentales, cada vez mas

sofisticadas determinantes en la evolucién del conocimiento individual, menciona que el aprendizaje es.

un proceso activo organizado de asimilacion de lo nuevo con lo vigjo y de acomodacion de lo viejo con
lo nuevo. Mostrando limites y alcances. En lo social Carlos Marx dijo que el hombre es un ser netamente
social y que no puede haber educacion sin contacto con ia realidad siendo un proceso de satisfacciones

de algunas necesidades.

El aprendizaje es un proceso dialéctico en el cual la transformacion de esquemas cognoscitivos
se da a lo largo del desarrollo biologico social, psicologico del individuo, como producto de las practicas

sociales, ideoldgicas y econdmicas.

Estas ideas son un pequefio bosquejo del pensamiento de grandes hombres que ayudan a la
comprension del ser humano. Teniendo en cuenta lo anterior podemos escoger métodos que satisfagan
mas el proceso ensefianza-aprendizaje, como la pedagogia operatoria, apropiada en este caso por el
alumno es el que construye con sus propios medios su conocimiento, va pautando el ritmo del
aprendizaje siendo mas duradero y préctico lo aprendido. En cuanto al problema se propone una
estrategia que orienta al nifio a que busque soluciones faciles por medio del m.c.m., teniendo en cuenta
que existen varias maneras de buscar un denominador convincente, stempre operativizando para que sea

significativo para €él. Por filtimo se hacen algunas sugerencias y conclusiones.



CAPITULO
[
MARCO REFERENCIAL
PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA



En México, al igual que en otros paises un factor primordial para ¢l progreso y el almacenamiento de la
cultura es la escuela, siendo los objetivos principales en la educacién primaria el tratar de que el nifio se
desarrolle integral y armonicamente en relacion a los aspectos fisico, intelectual emocional y de

adaptacion social.

Cada rancheria, poblado, ciudad, colonia o barrio posee al menos una institucion educativa a
nivel primaria y ésta tiene caracteristicas propias de la regién debido a que los habitantes de una °
comunidad estan unidos por un mismo territorio, tradiciones y costumbres, por la convivencia tan
proxima y duradera, por la constante interaccion al coordixllar sus actividades, configurando sus
estructuras sociales para satisfacer sus necesidades basicas como son: alimentacién, vestido, vivienda,
seguridad, recreacion y educativas, por ello la escuela como institucion esta definida por la sociedad en
que se encuentra, por la concepcién de que ella tiene sus habitantes, por la organizacién econdmica,

domestica y de produccién de la vida cotidiana, respondiendo a procesos SOCI0-economicos.

Por ejemplo, el lugar donde se encuentra ubicada la escuela en que laboro es una zona urbana,
especificamente se localiza al sur de la ciudad de Guadalajara, la capital del estado de Jalisco, ciudad en
la que convergen residencias fastuosas y humildes casas en que todo escasea, un gran numero de sus
habitantes son personas emigradas de otras entidades y también de poblados y rancherias de jalisco, la
colonia Echeverria esta adjunta a la Zona Industrial, no es la orilla de la ciudad, todavia se encuentra
cinco o seis colonias mas, anteriormente era terreno ejidal y hace aproximadamente 18 o 20 afios
comenzaron a realizarse asentamientos humanos irregulares, debido a que la tierra era barata o
simplemente no les costaba nada, ademés de que la mayoria era obrero y por la cercania a la zona
industrial la preferian, se encuentra mal fraccionada, tiene muchas calles cerradas y numerosas manzanas
que terminan en cuchilla, la colonia tiene varias primarias que cuentan con todos los turnos y pese a ello
los primeros grados se encuentran saturados debido a lo populoso que es, los colonos en su mayoria son
obreros y en muchas ocasiones trabajan ambos padres, desafortunadamente su nivel econémico y
cultural es bajo aunque abundan los centros de estudio de todo tipo, son relativamente pocos aquellos

que concluyeron su educacion secundaria o alguna carrera técnica.



La ocupacién de los padres es una variable explicativa del nivel educativo de los hijos,
repercutiendo en ellos de diversas formas por ejemplo: la falta de liquidez economica les impide
comprarle a los hijos el material necesario como cuadernos, lapices, etc., ademas el bajo grado
académico de los padres, no les permite brindarles apoyo como el ampliarles algin conocimiento o
ayudarles en investigaciones o experimentos, a veces los estin cambiando de escuela continuamente
porque la cuota voluntaria que se pide para sufragar gastos de velador, utiles de aseo, mantenimiento de
la institucién, es mas barata en otro lugar, estas situaciones afectan a los nifios porqﬁe les resta
seguridad ir de un lugar a otro maxime si no hay algin conocido de ellos o ¢l presentarse sin utiles,

también influye.

Las personas tienen plena conciencia de que las practicas y lo asimilado en la escuela, seran
factor importante en el futuro de sus hijos, conocen perfectamente que mientras mas conocimientos
tengan estaran mejor preparados para cualquier eventualidad, viviran sin tantos sobresaltos y tendran
més halagiiefio su porvenir, por eso se preocupan por inscribirlos a tiempo y por mandarlos a las clases,
observan que la escuela se encuentre en buenas condiciones fisicas manteniéndola y mejorandola para
que funcione correctamente, se interesan por los problemas internos que puedan suscitarse; que no falten

maestros, que estén todos a tiempo.

La institucién lleva por nombre “Manuel Crespo Monarrez” en honor a un inspector de esa zona
escolar que promovié la construccion de esa escuela, tiene 14 afios de fundada y construida, cuenta con
doce aulas, dos direcciones, anexos en muy buen estado y un patio grande encementado y areas verdes
con arboles alrededor, esta cercada con una barda de un metro de material y hacia arriba tiene malla
ciclon por donde los padres de familia observan todo lo que acontece al interior de la escuela, platican

con sus hijos les entregan cosas olvidadas.

Laboramos doce maestros con grupo, un maestro de secretario técnico y un director, tiene buena
organizacion en el trabajo, se procuran siempre las buenas relaciones entre el personal docente
realizamos cada mes juntas de consejo técnico donde se ventilan tanto problemas de la institucion como

los mas significativos de los alumnos y proyectos pendientes, se exige que halla disciplina cuando los



alumnos se encuentran fuera del salén de clases, cuando un alumno tiene problemas graves, se invita a
los padres de familia a dialogar para tratar de resolver el problema, por lo general se tiene con ellos
reuniones periddicas, al finalizar cada unidad de aprendizaje y es que el ambiente de la comunidad no es
muy favorable, sobre todo para los nifios que se quedan solos mucho tiempo porque ambos padres
trabajan, influye también el hacinamiento en que algunos viven, los vicios como el alcoholismo,

tabaquismo y la drogadiccion asi como el pandillerismo afectan a nuestros educandos.

Atn asi la escuela sigue siendo punto de interés y de orgullo para los habitantes del lugar les
agrada intervenir y participar en los asuntos administrativos, toman formalmente sus funciones y hacen
que funcione mu)} bien el comité de padres de familia, sélo se muestran un poco apaticos hacia las
campafias que lleva a efecto el plantel educativo, aunque permiten que sus hijos las realicen
entusiastamente porque es una actividad que les gusta mucho sobre todo a los alumnos del 5° ano “A”
que es mi grupo y el cual se compone de 28 mujeres y 12 hombres, los que aveces se sienten intimidados
por las mujeres y porque se encuentran en la etapa en que se rechazan y a la vez se sienten atraidos por
ellas ya que sus edades fluctian entre los 10 y los 14 afios, sin embargo se tiene muy buen ambiente
suscitandose entre ellos relaciones informales, las que cambian a formales cuando se relacionan con los
demas maestros o con el director, les agrada trabajar por equipos integrandolos hombres y mujeres de
todas las edades casi siempre por amistad, el grupo esta organizado en forma vertical por su

heterogeneidad

El trabajo de un docente consiste en formar integra y armonicamente a los alumnos, por tal
motivo es imprescindible que conozca todo lo que le rodea al nifio pero sobre todo a él, en que etapa de
su crecimiento esta y si se va desenvolviendo de acuerdo a ello, debe notar sus avances y también su
retroceso si lo hay o estancamientos, analizar las posibles causas y tratar de darles solucién, mucho mas

st los problemas que se presentan afectan a Ja mayoria de los educandos, del grupo.

Como a todos los nifios, a ellos les agrada participar en experimentos e investigaciones, leer en
voz alta, debatir, se entusiasman mucho cuando salimos fuera del salon, son muy comunicativos, como

se encuentran en la edad del crecimiento les gusta realizar ejercicios fisicos, pero cuando no comprenden



algo se fastidian y no desean seguir trabajando, les place escribir es una de las actividades que mas les
atrae.

Como mencionaba anteriormente, existen varios temas que les cuenta mucho trabajo entender y
sufren por no comprenderio o porque no pueden solucionarlos facilmente hay cuestiones que quisieran
ver mas ampliadas porque el libro no resuelve todas sus interrogantes, entre ellas destaca una que dicho
por ellos es la que mas problemas les da y se trata de la suma de fracciones con diferentes
denominadores, no pueden asimilarla facilmente pudiendo deberse a innumerables causas como pueden
ser: que los nifios trabajan por la mafiana en labores remunerativas filera de su hogar y c_uando a medio
dia que Ilegan a la escuela ya estan cansados y no ponen la suficiente atencion. También se encuentra
presente la contaminacién del ambiente que influye directamente en su salud porque es comin que
tengan enfermedades respiratorias y mo asistan a clases y consecuentemente dejan de adquirir el
conocimiento del tema al no escuchar a participar activamente en la elaboracion del conocimiento, otra
causa puede ser el ambiente hostil en que se encuentran algunos nifios porque se observan a veces
apaticos y retraidos, al platicar con ellos comentan que escuchan y ven pleitos entre sus familiares que
conviven con ellos y hasta ellos mismos salen maltratados, asi mismo notan las carencias econémicas de
su hogar y el no poder llevar los ittiles necesarios los hace sentir incomodos, otro factor que también
puede influir es la mala alimentacién que a veces es inconsciente porque ignoran lo que es una buena
alimentacién y con tanta comida chatarra que venden donde quiera como reffescos y fiituras o dulces
que no les ayudan a nada, esto aunado a que tal vez las actividades que marca el programa sean
insuficientes o diferentes de las requeridas por los alumnos trayendo por consecuencia que no resulte

satisfactorio el aprendizaje.

Y el maestro tiene que acondicionar un ambiente propicio para que el nifio pueda apropiarse de
los conocimientos, debe darles todas las herramientas posibles y tratar por todas las formas que
encuentre de acrecentarle su acervo cultural, no tan solo que asimile el conocimiento, mas importante es
que lo ponga en practico para que salga avante en cualquier situacion problemética que se le presente,

sabiendo ellos de antemano como conducirse adecuadamente y oportunamente.



En el salon de clases se siguen los procesos que recorren los nifios para la adquisicion de los
objetos de estudio, es uno de los principales indicadores de que esta gestando un cambio en sus
estructuras mentales asi es que si los observamos analiticamente podemos darnos cuenta si va a no por
buen camino, si se dard cuenta de gque puede continuar o debe ratificar o si solo lo hace por

mecanizacion sin enterarse de lo que esta haciendo.

Al llevar un registro donde se anota lo mas sobresaliente acaecido durante lds clases , formando
una memoria o diario de campo es menos dificil que se nos puedan pasar detalles importantes 0 que se
nos olviden detalles que permitan reflexion, por ejemplo en el diario de campo llevado con los nifios del
50 “B” en este ciclo escolar esta registrado lo siguiente:‘ “Los nifios pusieron cara de aburrimiento
cuando miraron que la leccion de su libro correspondia a fracciones”. Otra nota posterior contiene un
comentario de un alumno: “;Maestra porque no nos brincamos lo de las fracciones como en otros
afios?” y al realizar un recuento de las conductas observadas de los nifios cuando tenian dificultades o se
mostraban apaticos con algin tema, repetidamente se pudo notar que no podian resolver facilmente las

adiciones de fracciones con diferentes denominadores.
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Adjunto algunas notas tomadas del diario de campo y unas hojas de trabajos de los nifios

donde puede notarse que no se conducen con pleno conocimiento de causa.

Octubre

Del diario de campo:

... Les pedi sacaran su cuadermno para que resolvieran umas situaciones probleméticas que
contenian fracciones, no tardaron en poner cara de enfado y mortificacion, comenzaron a decir facilitas y
comentarios como: jTan bien que ibamos! Y jOtra cosa!.

Estas actitudes en matematicas sobre todo con fracciones, son preocupantes, denotan que les es

muy dificil apropiarselas o comprenderla.s.

Noviembre

Hoy me dio mucho gusto porque al tratar matematicas ya no estuvieron los nifios tan apéticos,
aunque me doy cuenta que hay unos temas escabrosos para ellos, porque tardan mucho, se distraen con
bastante facilidad o sencillamente cambien de tema, entre ellos se encuentran el sumar y restar fracciones

con diferentes denominadores.

Marzo

Definitivamenté se tendra que hacer algo, porque pueden realizar sumas con diferente
denominador como indica su libro con productos cruzados, pero les representa mucho trabajo y al
obtener nmimeros muy grandes pierden la nocion de que parte fraccionaria es. No lo hacen con

conocimiento de causa, se pierden no tienen todavia buenas bases, sera conveniente buscar otra forma.
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RESUELVE LaiS SIGUIENTES SITUACIONES PROBLEMATICAS
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De acuerdo al registro llevado en el diario de campo, se realiz4 un computo con los datos

obtenidos de los trabajos realizados por los muchachos que al graficarlos quedaron de la siguiente

manera:

30+

251

20+ .
151

10+

s+ =

o E= =

Lo hicieron bien. Lo hicieron preguntando. Lo hicierony fallaron.  No lo hicieron

Como puede notarse es preocupante que tantos nifios carezcan del conocimiento ain después de
haber realizado las actividades que marca el programa y de haber trabajado con fracciones durante:

segundo, tercero y cuarto de primaria.

Se les cuestiond a los que fallaron y a los que no lo hicieron sobre el cual seria su error? A lo
que contestd el 75% que no habia sumado correctamente y el 25% restante que €ra porque no sabian
fracciones. En la grafica se observa mejor.

21 nifios 75%
Sumamos mal 7 nifios 25%

(segun ellos) No sabemos fracciones
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Las matematicas siempre se han distinguido por ser dificiles para la mayoria de los alumnos, si
pasan o saben matematicas se les considera muy inteligentes, con un status superior, despiertan
popularidad y si no, sucede todo lo contrario, los maestros las usan como medio de seleccion de
alumnos y hasta de represion y al llegar el tiempo de la sesion de matematicas ya se encuentran los
discentes predispuestos hacia dicha materia, algunos de antemano comentan que no le van a entender,
que enfadoso y cansado o que no van a saber, mostrando antipatia enfado, estas actitudes dicen
bastante e influyen en algo al maelstro tal vez por ello no se le ha dado al alumno la confianza de que las

maneje libremente. -

Al observar que mis alumnos pasaban aprietos al presentarles situaciones problematicas donde
aparecian adiciones con mas de dos denominadores distintos me preocupe y comencé a analizar
detenidamente sus actitudes, su forma de enfrentar las situaciones que representaban dificultad, la
manera en que se dirigian, el proceso que seguian, me enteré que ellos conocen el mecanismo mas sin
embargo no lo tienen comprendido, porque no lo han interiorizado y es que no solo es conocer sino que
se debe vivir lo que se dice, experimentar lo que se hace, comprender porque se realiza, que se

interiorice a tal grado que llegue a formar parte de si, del propio ser.

En la educacion basica como su nombre lo indica se forman las bases de cualquier estudio ya sea
inmediato, mediato o a futuro, la suma de fracciones con diferentes denominadores son necesarias en
cualquier tiempo y en primaria se realiza un tipo de mecanismo que le va hacer util solo en lo inmediato
y no para estudios superiores llamese secundario o con situaciones problematicas que requiere la adicion
con tres o cuatro denominadores diferentes, por ellos hace indispensable mejorar esa situacion, buscar la
mejor manera de encontrar alternativas que nos lleven a un buen fin, que tengan cimientos tan bien
formados que les sirva para toda la vida que puedan usar las matematicas como lo que son herramientas
con las cuales pueda valerse para resolver cualquier situacion, se hace necesario darles calidad en la

educacién mejorar cualquier aspecto que este en duda, guiarlos a que descubran y noten lo practico que
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Puede ser lo aprendido, que desarrollen sus potenciales para con ello puedan satisfacer sus necesidades y

puedan ser creativos y asi logren salir avantes.

Es indiscutible uno de los objetivos de las matematicas es el que pueda utilizarse como
instrumento eficaz en la resolucion de problemas y las exigencias de nuestra vida diarias nos enfrentan y
obligan a usar adiciones con diferentes denominadores el docente debe ampliarles el horizonte a sus
alumnos, investigando nuevas formas de trabajo, buscar alternativas mas idoneas, para que se I(;gre_n de

una manera eficaz los objetivos. -

De acuerdo a lo anterior considero conveniente en el caso de la adicién de fracciones hacer un
cambio en la estrategia didactica, ya que se siguieron las actividades en el programa y ain asi resultaron

insuficientes para el tema.

Ademas que existe una ruptura entre la primaria y la secundaria porque lo aprendido durante la
primaria solo Heva a que no puedan generalizar después porque se les limita a una sola forma es por ello

que se impone la siguiente cuestion:

/Que estrategia didactica debera emplearse para que el alumno resuelva adiciones de fracciones
con diferentes denominadores?
Se debe interesar a los nifios en otros objetivos en los cuales ellos vayan descubriendo lo que se
pretende, por lo que propongo se realicen once sestones.
Con los objetivos del alumno:
— Reconocera algunas caracteristicas de la division.
-~ Identificara los naumeros primos.
-- Definira los miltiplos. (Y el m.c.m.)
-- Recordar4 las fracciones.
- Efectuara equivalencias.
_ Resolvera situaciones problematicas que contienen adiciones de fracciones con diferentes

denominadores.
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El hombre es un ser que conforme va creciendo va aprendiendo dia a dia, la sociedad ha destinado el
hzgar de la escuela para que el aprendizaje sea organizado y guiado en forma consciente, para conservar
y acrecentar el acervo cultural, asi como para preparar a los individuos para su vida futura y para la vida

productiva del pais.

El maestro es sin duda el encargado de propiciar tales acciones, una de las cuestiones
indispensables para que efectie un buen desempefio de su labor es el saber con quienes va a trabajar, con
que material cuenta para realizarlo, que medio ambiente los rodea y que tanta influencia efectia sobre
sus alumnos y de que manera tiene que ubicar a los nifios dentro del contexto escolar porque es ahi
donde se configuran como educandoé, de acuerdo a su desempeiio, a las condiciones que realizan, por
su interaccion con las personas quienes conviven cotidianamente en el plantel educativo asi mismo, es
menester del docente observar la etapa de desarrollo en que se encuentran y si concuerdan con las
indicadas por el programa vigente, ademas debe tener en cuenta como surge ¢l conocimiento, dandose

en el interés por conocer, en la motivacién y curiosidad de la persona que aprende.

Por eso creo que €l problema que aqueja a la mayor parte del grupo de 5° grado “B” del cual
estoy al frente, sobre Ia adicion de fracciones de diferente denominador, viene de muy atrds por que tan
solo con oir el nombre de la materia denotan antipatia y es porque no desean verse envueltos en
resoluciones de problemas, les da flojera, porque estan acostumbrados a que el maestro expone el tema
en forma mecanica de tal forma que los alumnos no reflexionan ni se interesan, no hay curiosidad sobre
lo que estan haciendo y por lo tanto no hay interés por conocer, se aprenden la mecanizacion sin saber el
porqué realizando por analogias o tanteos problemas de ejercitacion, y llega a efectuarlos bien, pero no
porque baya un conocimiento pleno, porque no hay reflexion, ni conviccion, inicamente mecanizacion y
eso no es aprendizaje, el cual supone un proceso activo, organizado de asimilacion de lo nuevo con lo
viejo y de acomodacion de lo viejo a lo nuevo, mediado por un proceso de equilibracion, por una
familiarizacion del instinto, al formarse una nueva estructura contrae una reorganizacion del todo,
trayendo como consecuencia un cambio en la conducta mas o menos permanente, debido a la practica,

es una continua adaptacion, son reacciones dadas correctamente a estimulos. Es una actividad mental
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por medio de la cual se adquieren habitos, habilidades, destrezas, conocimientos, en fin cambios en la

personalidad.

El aprendizaje es un proceso de enfrentamiento activo con el contexto que tiene lugar sobre la
base de conocimientos anteriores y provocan un reordenamiento y una reestructuracion de ideas, solo se
puede dar alli donde hay algo ya concebido o aprendido, se dice que se aprendié algo cuando existe un

cambio dé conducta significativo.

El aprender es un proceso activo y personal de adquisiciones de valores, debiendo tener sentido y
significacién, la manera en que se reflexiona acerca de las situaciones, las creencias, expectativas y
sentimientos influyen en lo que se aprende y en la forma en que se asimila, lo mismo que un entorno
adecuado, se aprende cuando se recibe, elabora o incorpora lo mismo que se rechaza alguna
informacién, entrafia un cambio en el estudiante, sucede en el proceso de transicion de lo ignorado a lo
conocido, proviene de la naturaleza del nifio, es un desenvolvimiento de lo que estaba en potenE@ i

originalmente, en desarrollo.

El alumno cuando aprende, construye, diversifica y coordina sus esquemas relacionales
estableciendo redes que explican y enriquecen su comprensién del mundo potenciando su crecimiento
personal. Tiene que asimilar lo que no se encuentra presente en se estructura cognitiva y apropiarse de
determinado objeto y lo va a realizar mejor cuando se le muestran las cosas relacionadas, en forma de
bloque para que sea mas asimilable y se grave en su memoria de forma operativa, como pueden ser
vivencias adoptadas por la practica, para que el aprendizaje se base fundamentalmente en la experiencia
personal del nifio, quien esta formando su inteligencia pasando por varias etapas en funcion de su

propio trabajo sobre la realidad que lo rodea ya sea fisica o social.
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El nifio aprende cuando algo lo interroga, le plantea situaciones problematicas, por eso es necesario que

le propongamos un ambiente propicio y rico intelectualmente.

Por todo lo anterior el maestro necesita motivar, realizar criticas hacia la adquisicién de
significados precisos e integrados, presentar ideas unificadoras de una disciplina antes que conceptos
aislados considerar sobre todo el nivel de desarrollo intelectual de los educandos, acentuar definiciones
precisas y exactas, delinear similitudes y diferencias entre los concepios relacionados y requerir a los
alumnos la reformulacién de nuevas proposiciones con sus propias palabras y sobre todo tener en cuenta

que para una persona es menester que desee hacerlo.

El proceso de ensefianza-aprendizaje, siempre a sido un tema de estudio y con €l tiempo se ha
modificado y enriquecido con las diversas aportaciones de muchos investigadores de la educacion como
es el caso del francés Jean Piaget, quien explica la comprensién que hace del aprendizaje, realizado por
medio de estructuras, formando etapas de desarrollo, interviniendo cuatro factores en el proceso mental

y son: maduracion, experiencia, transmision social y equilibracién.
Sobre el primer factor Correl comenta que:

“Podemos concluir por tanto que el primer grado de la ensefianza depende del horizonte de
motivacion del nifio y consiguientemente de su madurez para captar de su nivel de aspiraciones y de su
campo de percepcion si se tiene debidamente en cuenta estos factores entonces el mifio se siente por si

mismo estimulando a proseguir la labor en los siguientes grados de la ensefianza™.!

La maduracién que es la condicién fisiologica en el proceso de aprendizaje para asimilar y

estructurar informacion, posibilita el efectuar acciones y adquirir conocimientos.

' CORREL W. “EL APRENDER”, HERDER BARCELONA 1969 PAG. 49 EN: APRENDIZAJE Y EDUCACION

PACIANO FERMOSO ESTEBANEZ. TEORIA DE LA EDUCACION. MEXICO. TRILLAS, 1981 EN UPN
ANTOLOGIA “TEORIAS DEL APRENDIZAJE” SEP MEXICO 1987.
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Piaget dice:

“Quizé el mas basico de estos (factores) sea la maduracion, la aparicion de cambios biologicos
que se hallan genéticamente programados en la concepcion década ser humano. De todos estos factores

es el menos cambiable, pero proporciona una base biologica para que se produzcan los otros cambios™.”

Asi mismo es indispensable relacionarlo ‘con los demas porque la experiencia es otro factor
importante, se refiere a la actividad, a la exploracién y manipulacion de los objetos, aplicdndoles diversas
acciones, por medio de ella se tiene el conocimiento del mundo fisico y el logico matematico, que
orientars a los alumnos con el problema de la adicion de fracciones.

Sobre este factor tenemos que:

“El segundo factor que_contribuye a los cambios en el proceso mental es la actividad, una

persona que esté sobre su entorno, explorando, ensayando, observando o simplemente pensando
activamente en un problema, esta realizando unas actividades que alteraran quizas sus procesos

» 3

mentales

‘Lil_tegeL_faao&-%Fmsmisién social, donde el nifio recibe constantemente informacion de todo y
de todos los que le rodean. A veces la informacién que recibe no va de acuerdo con lo que €l pensaba,
con sus hipotesis v si se le obliga a aceptar nuevas ideas que no van de acuerdo con sus opiniones, no las
va asimilar no le seran comprensibles, lo considerara injusto, por ello es menester hacer que reflexione,
para que modifique sus hipotesis entonces sera capaz de considerar la informacién recibida y tal vez

compruebesuvalidez.

* ANITA E. WOOLFOLK Y NICOLICH LORRAINE MC. CUNE. "UNA TEORIA GLOBAL SOBRE EL
PENSAMIENTO. LA OBRA DE PIAGET.” ANITA E. WOOLFOLK Y NICOLICH MAC. CUNE. PSICOLOGIA DE
LA EDUCACION PARA PROFESORES. MADRID. NARCEA 1983 EN: UPN ANTOLOGIA “TEORIAS DEL
APRENDIZAJE SEP MEXICO 1987. PAG. 203

* IBIDEM
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A continuacion se encuentra el factor de equilibracion en donde entra en juego la adaptacion en
el cual se contempla la acomodacién y asimilaciéon que estan en el proceso de equilibracion-
desequilibracién formando parte del modelo basico del desarrollo intelectual propuesto por la teoria
psicogenetica, la que nos proporciona un marco adecuado para la comprension del desarrollo de la
inteligencia y de los mismos mecanismos de aprendizaje. Al equilibrarse las estructuras mentales se
vuelven mas solidas y a la vez se toman flexibles cuando la ocasion lo requiere, es el motor fundamental
del desarrollo, por él ante cada nueva experiencia, se impulsa a solucionar rapida y satisfactoriamente

cada situacion.

Segin Piaget “La adaptacion a través de la asimilacién y de la acomodacion conduce a unos

cambios en la estructura cognitiva del individuo cambios en suma organizacion”.*

La teoria que nos proporciond Jean Piaget, parte de los factores, a diferenciado también diversos
periodos psicoevolutivos del ser humano, por ejemplo marcé de los (0 a los 2 afios) la etapa
sensoriomotriz, precediéndole le de los (2 alos 7 afios) que es la del pensamiento preoperatorio, viene a
continuacion la de las operaciones concretas que va aproximadamente de (7 a los 11 afios) después esta
el de las operaciones formales ubicadas entre los (11 a los 15 afios), en estos dos ultimos periodos se
encuentran los nifios del 5° “B” por lo que describiré el pensamiento de ellos en esta etapa, sus alcances

y limitaciones.

Dentro del periodo de las operaciones concretas, el nifio comienza a dar a conocer los
conocimientos de las operaciones que modifican el aspecto de los objetos, asi como su reversibilidad
comprenden un poco mas las cualidades y hacen diferencias de la simple retencion de informacion
ademas:

“Durante esta etapa, es necesaria la experimentacion sensorial directa para resolver los muchos

. - - cron S
tipos de problemas de conservacion. La conservacion depende de la maduracion”.

4 OP. CIT. PAG. 203

5 SWENSON LELAND. “JEAN PIAGET. UNA TEORIA MADURACIONAL-COGNITIVA™ LELAND SWENSON
TEORIAS DEL APRENDIZAJE. BUENOS AIRES, PAIDOS 1984 EN:UPN ANTOLOGIA “TEORIAS DEL
APRENDIZAJE” SEP MEXICO 1987 PAG. 213
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Los nifios en esta etapa realizan muchos progresos en la organizacién del mundo, entienden
mejor las transformaciones, se dan cuenta de que los estados quedan sometidos a ellos, comprenden la

existencia de invariables como son los liquidos, realizan clasificaciones de objetos.

Al llegar a la etapa de las operaciones formales y durante ella, el alumno puede abstraer las
caracteristicas que son irrelevantes, construyen una logica de clases donde hay una gerarquizacion que
va desde lo més general a lo mas particular, ya no atienden solo lo perceptivo sino también To menos
evidente, adquiere la conservacion del niimero, su constancia, el caracter de inclusion, la seriacion de
ordinales y cardinales, se descentra totalmente y se vuelve reversible aunque tiene la limitante
significativa y necesaria presenciar, observar y ejecutar para poderla intervenir mentalmente, la
conservacion de la cantidad en el comienzo y termina con el volumen, todo depende de la maduracion,
su pensamiento y resoluciones de problemas se pueden presentar a través d abstracciones, basadas en

principios generales.

“Por ser el adolescente capaz de formular hipotesis acerca de cosas que no estan al alcance de su
manipulacion, se torna posible un proceso de “ensayo y error”, auténticamente interno, asi como un

proceso mas cognitivo de asimilaciones reciprocas de esquemas”®

Pudiendo predecir los efectos de las operaciones con objetos. Aceptan el tiempo y la velocidad
en forma métrica, en lo que respecta a la moral, la tiene desde un aspecto convencional es mas
controlado por el aprendizaje que por la maduracion, establecen relaciones entre relaciones. Estén ya el

la adolescencia.

“Este proceso se acompaiia por sentimientos de aislamiento, soledad y confusién. Su

comportamiento comprende inconsistencia e improvisacion™.

¢ OP. CIT. PAG. 213
SANCHEZ RUIZ SALVADOR “LA ADOLESCENCIA Y ESBOZO HISTORICO” EDUC. REVISTA JAL.
PUBLICACION BIMESTRAL N° 14. 1981 UNIDAD DEL GOB. DE JAL. PAG. 18
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Por su mismo crecimiento estan en continuo movimiento por ello no podemos tenerlos quietos ni
pretender la obsoleta educacion “bancaria” donde se inmoviliza a los educandos, donde se les ve como
“meros receptaculos” siendo el maestro un expositor y ellos los que escuchan. Debemos planear y
disefiar la practica docente de tal modo que se estimule, posibilite e instrumente al nifio con el criterio de
que es un ser capaz de construir su propio conocimiento, en la practica pedagogica es valiosisima la
disposicion que tenga el nifio por fia actividad, se trata de que su accién transformadora se socialice en
determinada forma y direccion.

El hecho de que los educandos a mi cargo tengan problemas con la resolucion de acciones con
diferentes denominadores, en parte se debe a que no ha habido esa operatizaci6n, solo han sido de las
recipientes de un saber ya dado, no recreado por ellos. Lo que dice la didéctica respecto a la enseiianza
de las fracciones a nive] primario es:

“Este estudio consta por un lado del disefio de una secuencia de situaciones didacticas para
favorecer el aprendizaje de ciertos aspectos de la nocion de perspectiva constructivista y por otro lado

del analisis de la experimentacion de esta secuencia”.®

Se trata como podemos observar en la cita anterior de construccion por parte del nifio,
observamos pues los principios de la escuela activa que le concede importancia a la unidad matematica
que enuncia a la accién de cada uno de los nifios como parte armonica con las demas materias de que se

ocupa la ciencia en general.

“De una escuela que reconoce la unidad de la ensefianza matematica y la actividad propia del
alumno en su coordinacién con las otras materias cientificas”’

Que contenga ejercicios, es decir que aprendan por una accién contigua, con bastante
experiencias fisicas operando como ya lo habia mencionado con los objetos de conocimiento, en este

caso con fracciones, eguivalencias, que manipulen para que aprendan en forma directa, que descubran el

% BLOCK DAVID “ESTUDIO DIDACTICO SOBRE LA ENSENANZA Y EL. APRENDIZAJE DE LA NOCION DE
FRACCIONES EN LA ESC. PRIMARIA” EN UPN ANTOLOGIA “LA MATEMATICA EN LA ESC. SEP. MEX1CO
1985 PAG. 186

9 CASTELNUOVO EMMA “DIDACTICA DE LA MATEMATICA MODERNA” EDIT. TRILLAS 7* REIM PRESION

- - 139933



24

conocimiento y la experiencia logico-matematica que también depende de la interaccion sujeto-objeto
proceso de realizar las separaciones mentales ayudados por su inteligencia, formando reglas:
“Piaget denomina estructuras a esas reglas, que como tales, configuran reglas de estrategia para

la resolucién de problemas™. "’

Al no haber objetividad se esta perdiendo esa experiencia 16gico-matematico fluida , no va ha
haber una formalizacién precisa o sea su capacidad de razonar se vera limitada y no podra aplicar su
razonamiento con facilidad a situaciones problematicas y uno de los objetivos generales de la educacion
primaria es iniciar al nifio en las conceptualizaciones formales de las matematicas y de la manipulacion de
situaciones que es lo que interesa mayormente, que sepa desenvolverse no sélo en el aula sino fuera de
ella también aplicando correctamente sus conocimientos apropiandose de las concepciones y

operacionalizando las fracciones y dandole solucion a lo que tenga dificultad para él.

Por ello debe haber un vinculo estrecho entre las actividades de la escuela con las que realizan
cotidianamente fuera de ella porque construyen su conocimiento por la interaccion, la observacion del
mundo circundante, de la informacion de los que lo rodean, de los medios de comunicacion y de la
reflexién que el mismo genera y sobre todo aprende lo que le interesa investigando y motivando siempre
por su contexto. Porque el hombre es un ser social Marx afirmaba que es producto de. la historia que el

objeto de conocimiento no se comprende pasivamente sino en forma drastica, debido a que las personas

como seres reales interactuan con un objeto también real, esta actividad abarca el pivel cognoscitivo del

hombre influyendo en los aspectos sensoriales de su existir sobre la vision que tenga de su propia

realidad social, de acuerdo a esto la relacion individuo-medio ambiente no es un aspecto meraments. -

:tzi_o_l‘é_gl_'gi;_-s-ié_g_}‘_a;p_bi,e'_g social. Asi mismo observ loa valores generales de la union del trabajo fisico y de
la ensefianza creia que el trabajo productivo con la ensefianza trae por consecuencia produccion social
intensa permitiendo el desarrollo pleno de los hombres, al juntar teoria y practica se iba ampliar mas la
capacidad del individuo, porque la produccion es un elemento de liberacion de lo individual de las

personas.

" LELAND C. SWENSON. “JEAN PIAGET. UNA TEORiA MADURACIONAL-COGNITIVA”. LELAND C.|
SWENSON TEORJAS DEL APRENDIZAJE. BUENOS AIRES, PAIDOS 1984. EN UPN ANTOLOGIA TEORIAS DEL
APRENDIZALIE SEP MEXICO 1987 PAG. 206
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La vinculacién de la ensefianza y el trabajo supera la division entre el trabajo intelectual y el
corporal, que se origina con la division del trabajo y termina con el desarrollo perjudicial unilateral del

individuo.

Comentaba que el trabajo fisico sin elementos espirituales destruye la naturaleza humana. Es por
esto que se hace necesaria una union entre la realidad y la educacion, que lo que se aprende sirva para
aprovechar y practicar en la vida diaria. '

Mencionaba que la practica social y el proceso de produccion implicaba un cambio de la
naturaleza y esta al mismo tiempo que efecta esa actividad, influyendo en el nivel cognoscitivo superior
y en los procesos sensoriales que dan lugar a la existencia del mundo, para él no es solo el conocer,
observar y reflexionar sobre un objeto lo importante es sumergirse en €l manipularlo realizarle una
actividad transformadora, todo debe ser construido y reconquistado dentro de un marco de referencia

para realizar una estructura.

No puede haber educacién sin contacto con la realidad social, porque el aprendizaje es social y

un proceso de satisfaccion de necesidades.

“El aprendizaje es un proceso !:li_aléc_tico en el cual la transformacion de aquemasco@gicr_gvos

sedaalo largo del desa;rollo biologico, social, psicolégico del individuo como producto de las practicas

sociales, ideologicas y economicas que caracterizan a una clase social determinada™."

Dentro del aula también se dan relaciones sobre todo en las situaciones pedagdgicas, que son
basicamente el resultado de un conjunto de estrategias para alcanzar los propdsitos en una accién
socializante, donde el vinculo es el saber, el maestro es quien plantea, disefia las actividades rara que el

alumno estructure su conocimiento.

Y SUCHODOLSKI B. “LA,VINCULACION DE LA ENSENANZA Y EL TRABAJO, GERMEN DE LA ENSENANZA
SOCIALISTA” EN TEORIA MARXISTA DE LA EDUCACION MEXICO DE. GRIJALBO 1966. EN UPN
ANTOLOGIA MEDIOS PARA LA ENSENANZA. SEP. MEXICO 1987 PAG. 23
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La practica pedagogica induce a través de la estimulacion, a posibilitar € instrumentar al nifio,
viéndolo como un ser capaz de construir su propio conocimiento, dandose en su espacio pedagogico
que es el momento en que se estén realizando las actividades en un lugar determinado ya sea el salon de
clases, el patio, etc...

“Siendo lo mas importante el elaborar y expresar ideas o conceptos”. 2

En la préactica pedagogica es valiosisima la disposicion que le nifio tenga hacia la actividad, se
trata de que su accién transformadora se socialice en determinada forma y direccion. La accion del
maestro esta orientada a la produccion de aprendizajes que sean significativos para el alumno, generando

cambios en ¢l porque también se aprende de la experiencia de ensefiar confrontando teoria y practica.
El maestro y los alumnos son seres integrantes de un porque:

“Buscan el abordaje y la transformacioén del conocimiento, vinculandose porque el aprendizaje no esta

acabado ni dado, considerando que la interaccion es el medio y fuente de experiencias posibilitarias”.

La labor del profesor es una de las actividades mas satisfactorias de los humanos, por la
intervencion directa del quehacer social y educativo, donde se van insertando las experiencia mutuas de
educandos y educadores compaiieros del proceso ensefianza-aprendizaje y socializacion, conceptos

tradicionales del sujeto y objeto de la educacion.

La tarea es el conjunto; contexto social, incluyéndose todos los seres que lo rodean, ,maestros y
alumnos en constante interaccion, reflejo de una permanente armonizacion de acciones en favor del

proceso de la socializacion, para después proseguir al logro del proceso ensefianza-aprendizaje.

> BARCENA ANDREA. “IDEOLOGIA Y PEDAGOGIA EN EL JARDIN DE NINOS” MEXICO OCEANO 1988 EN
UPN ALTERNATIVAS DIDACTICAS EN EL CAMPO DE LO SOCIAL™ SEP MEXICO 1987. PAG. 81
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De esta forma los educandos participaran activamente en su propio desarrollo, en funcién de su
pensamiento cuantitativo, relaciona, sabiendo utilizar adecuadamente la objetinidad como un
instrumento eficaz para propiciar una verdadera comprension de los diferentes problemas, la expresion
de formas de lenguaje y la transformacién a nivel social de ciencia, y de sus actividades artisticas y
creadoras. En el aspecto particular de las matematicas el pretender que los nifios comprendan una
alternativa mas paralela busqueda de comin divisor en la adicion de fracciones con diferentes
denominadores, con la instrumentacion de la objetividad "y en combinacion con todos los recursos

metodolégicos que implica el gjercicio dela motricidad en la matematica.

Tenemos que los métodos de ensefianza, dependen de la situacion social, economica, ideologica,
etc.., en fin en muchos factores que interactuan, el maestro debe acondicionar los mas apropiados para

facilitar y ayudar al educando a que construya su conocimiento.

Considero pertinente el tratar de clasificar algunos elementos que conforman el quehacer docente
para el presente trabajo sea mas accesible de comprension, como es el conocimiento; un elemento
constitutivo fundamental de la situacion escolar, los conocimientos son formas de concebir la realidad y
la sociedad, se van construyendo en la practica a partir del experiencia y la reflexion de los nifios.

Van surgiendo de algo basico e indiferenciado como es el interés del alumno quien convierte las
situaciones,, cosas, fenomenos y significaciones del mundo en objetos por asimilar y acomodar en sus
estructuras cognositivas por medio de la comunicacion verbal, emotiva y racional porque no solo es

saber concebir sino comprender, imaginar y crear.

En la escuela los conforman los programas y los libros de texto, las practicas de los nifios y de
nosotros los docentes, donde “Los conocimientos son reelaborados de acuerdo a la experiencia que
tengamos ambos, por una parte del docente para hacerlos mas accesibles a los nifios y por otra parte de

ellos por tratar de aprender la leccién”. "

¥ VERONICA EDWARS RISOPATRON “LA RELACION DE LOS SUJETOS EN EL CONOCIMIENTO” EN “LOS
SUJETOS Y LA CONSTRUCCION SOCIAL DEL CONOCIMIENTO ESCOLAR EN PRIMARIA™ UN ESTUDIO
ETNOGRAFICO TEORICO MEXICO DJETC INVESTAV-IPN CUADERNOS DE INVESTIGACION EDUCATIVD

N° 19 1985. EN UPN ANTOLOGIA ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE. SEP. MEXICO 1987 PAG. 119.



28

La forma que puede adoptar el conocimiento en la escuela puede ser la de logica de contenido
como el nivel de abstraccion o de relacion de lo concreto, ¢l grado de formalizacién del conocimiento la
pretendida verdad y cientificidad en la manera de transmitir la estructura y delimitacion del
conocimiento, por otro lado se encuentra la logica de interaccion la cual se refiere a las relaciones y
modos de dirigimos maestros y alumnos, incluyendo el discurso tanto el explicito como el implicito, se
puede observar en los momentos en que se producen interrogantes de los alumnos o de los profesores
sobre la clase, develando situaciones en las que se esta definiendo como conocimiento, se dan dos tipos
de relacién uno exterior cuando el conocimiento es muy problematico para el nifio por ser inaccesible
busca una respuesta fuera de él, fingiendo la apropiacion del contenido y la otra de interiorizacion que es
cuando realmente hay significacion para el educando, el contenido lo concluye e interroga internaliza y

lo elabora apropiandose de él, lo relaciona y tiene valor.

En cuanto a nuestro papel de educadores somos fundamentalmente mediadores entre los
alumnos y el propdsito a conocer, realizamos una reelaboracion propia de lo que tenemos que

presentarles, ademas “representamos” la autoridad del conocimiento escolar.

La apropiacion del conocimiento sucede en una situacion real, concreta, donde no se puede
separar conocimiento y transmision porque ambos se influyen produciendo un conocimiento

determinado. Viene siendo el objeto con el cual hay que interactuar para poder apropiarse de €l.

Por la posicion que asumen los alumnos frente al conocimientos se dan tres formas de
relacionarse con él: “topico, operacional y situacional™." El topico se refiere a que se pone mas énfasis
en nombrar correctamente el concepto aislado que en su conjunto o en ampliarlo adecuadamente y
correctamente en una situacion que lo amerite, se ve como si el concepto tuviera valor por €l mismo, no
por su utilidad, se sefiala en concepto sin ubicarlo. Esto es muy comin en la escuela tradicionalista

donde se memorizan conceptos aunque no sepa aplicarlos con oportunidad.

1 OP. CIT. PAG. 121
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A continuacion estd el conocimiento operacional, se realiza cuando hay una légica deductiva, s1
se conocen caracteristicas generales se pueden aplicar a situaciones especificas para obtener un producto
de conocimiento, el interés esta puesto en la estructura abstracta, independientemente del contenido, en

su correcta aplicacion. No internaliza.

El conocimiento situacional esta formado en torno al interés de conocer, en situaciones reales, la
significacion es el eje céntral y lo importante es la elaboracion o produccion del nifio, es un
conocimiento compartido por una historia comtn. Porque la apropiacion del conocer es historica y
social porque es en sociedad donde se elaboran los consensos para todas las situaciones. Permitiendo la
comprensién de la realidad. El conocimiento es el mediador de las situaciones escolares y de los

educandos.

La ensefianza otro punto medular del quehacer docente se produce en nuestra practica en la cual
estan vinculados los conocimientos y los principios, comienza a construirse desde lo mas general que es
la planeacion hasta la practica de acciones orientadoras hacia el alumno para que adquiera o modifique
su conducta, es un acto donde el educando participa en experiencias de aprendizaje para ellas obtener un
comportamiento propio de dominio al concluir la etapa didactica ya en la practica al ensefiar, © se
moviliza conjuntamente un contenido y una forma de organizacion educativa”.’® Facilitando situaciones
que guien y muestren al camino a los nifios con el fin de que se inmiscuyan en dichas situaciones y se
apropien del contenido, otra de las atribuciones del maestro es organizar el grupo, integrar las
necesidades propias del trabajo cotidiano, seleccionar, usar y adaptar los recursos personales y
profesionales, describir y delimitar como debe ser el comportamiento después de las actividades de
aprendizaje, ofreciendo situaciones educativas apropiadas pensar que parte de la informacién completa
que procedimientos y actividades pueden desarrollar durante la clase para que les permita actuar sobre la
informacion la manipule y no quede detenido sélo en la fase de recepcion pues en el proceso de trabajo

cuando se presentan dudas, se producen errores de comprension sobre el contenido que se presenta:

'S FURLAN ALFREDO J. ~“METODOLOGIA DE LA ENSENANZA” EN APORTACIONES A LA DIDACTICA DE
NIVEL SUPERIOR. ENEPI] - UNAM 1978. UPN MEDIOS PARA LA ENSENANZA SEP MEXICO 1987 PAG. 159.
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La funcioén principal de la ensefianza es que los conocimientos pasen a ser patrimonio del
educando y de su accion para ello se le debe encausar para facilitarle el acceso a la informacion de los
materiales y a la percepcion de la realidad, no para ilustrarles o como fuente de repaso fuera de clases
sino que los materiales posibiliten, la ensefianza del alumno, que puedan expresar la informacién que

ellos mismos generan durante €l proceso ensefianza-aprendizaje.

La sociedad también influye en la ensefianza segiin el contexto y situacion que esté generandose
para desarrollar, una estructura necesaria y a la vez la ensefianza modifica a la sociedad influyendo sobre

ella y hasta formando status.

La forma de ensefianza y estudio dependen alto grado del tiempo y del espacio disponible, el
trabajo de ensefiar es basicamente técnico y ademas implica que realicemos una accion intencionada y

consciente, debiéndose ajustar a ciertos esquemas que se basan en criterios cientificos particulares.

La ensefianza escolar como si nombre lo indica, se formaliza en la escuela y se caracteriza por el
empleo de procesos de comunicacion interpersonal por los vinculos entre maestros y alumnos y en

general por todas las relaciones posibles.

Ensefanza-aprendizaje son un mismo proceso porque en general cuando hay alguien que aprende

se encuentra otro que ensefia, y no se puede ensefiar cuando no se quiere aprender.

El maestro es el motor directo de los procesos de aprendizaje y de la ensefianza de esos procesos
a las situaciones sociales y culturales del nifio, porque el aprendizaje que es realmente significativo se

origina en las relaciones interpersonales.

Para aprender un nifio provee de contenidos de aprendizaje, ademas los provoca, va sefialando
métodos o formas de aprendizaje y de ins:ruccién porque todo ser humano aprende las conductas que le

exige su cultura. Es menester que el maestro y el alumno desarrollen capacidades para conocer €
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identificar las necesidades basicas de aprendizaje de contextos reales, tanto del individuo como de la

sociedad.
Por ultimo el aprendizaje se puede analizar desde los puntos de vista; uno que es el biolégico, lo

muestra cOMO un proceso. evolutwo donde el hombre es ¢apaz. de vivir solo  por él y el otro es el aspecto

ST

socio-cultural aﬁrmando que es un proceso causado por la interaccion entre el que aprende y sus

semejantes donde conoce todo ambito de su medio amblente

Otro de los conceptos importantes es la educacion “La mas grave aventura humana” segiin Kant,
que incide sobre el hombre causando en el una transformacion y configuracion, pudiendo ser consciente
o inconsciente, ametodica o vice\}ersa, natural o espontanea, refleja, porque se aprende a hablar
escuchando, obra por accion de presencia y por impregnacidn, todo ambiente natural y social cumple
una funcién educativa, mucho se ha dicho sobre ella. Platon afirmaba que tiene por objeto dar al cuerpo
y al alma toda la belleza y toda la perfeccion de que son susceptibles. Pinckevich, decia que es la
influencia prolongada y permanente de una persona(s) sobre otra(s) con el fin de desarrollar en ella(s)

capacidades biologicas y sociales utiles.

La educacion se realiza a partir de las potencialidades y aspiraciones de los hombres, educarse

es explorarse, uatodescubrirse, construirse, no es cuestion de manofacturarse sino de activarse.

Cuando la educacién es una actividad intencionada y consciente, se requiere de nuestra presencia
como educadores, relacionandolos en una situacion real y concreta denominado acto educativo, por lo
general es un conjunto de influencias que se ejercen sobre el individuo con el fin de formarlo desde el

punto de vista espiritual, social y biologico.

A los profesores no solo nos interesa el conocimiento estricto del hecho historico sino la
motivacion que ese hecho puede provocar en los alumnos, se debe poner atencion en las capacidades y
disposicion que el alumno tiene para realizarlo o aprenderlo, relacionandolo para acaparar todo el valor
que tiene el bien cultural, apuntando la personalidad completa del alumno que realiza con el contenido

un medio de desarrollo de las potencias de su ser
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El quehacer educativo es un acto de transmision del saber, un proceso de comunicacion
compartida en la que los participantes intercambian mensajes, ideas, actitudes, con conocimiento

experiencias a través de los cuales es posible que formemos una conciencia real.

La educacién como un proceso dinamico que se va desarrollando en el interior del individuo y le
permite configurarse a si mismo, este proceso 'que. se va desarrollando en el interior det individuo y le
permite consfigurarse a sf mismo, este proceso nace y muere con ¢l y se desarrolla a lo largo de su vida,

segn las influencias que reciba.

Educar es un acto eminentemente creativo, es desenvolver algo que no se puede transferir como
estatico, ha de proporcionar las posibilidades para que el hombre actie, modifique y trasnforme su
realidad. Es dinamica y abierta tiene injerencia en las relaciones sociales y es influida por ellas, transmite

los conocimientos y capacidades asi como valores.

El papel del profesor cambia de acuerdo a las estructuras en las que laboremos, pero somos un
activador y animador del desenvolvimiento cultural, humano y social. Lo importante es que tenga una

actitud critica y de bisqueda de cambio, de renovacion, ser ante todo un ser humano consciente.
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Los fines de la educacion en lo referente al individuo, tienden al desarrollo integral y arménico de sus
facultades a mejorar su calidad de vida y las posibilidades de un trabajo productivo y transformador asi

como a incrementar su capacidad de plantear y cumplir proyectos personales.

En lo referente a la sociedad se inspiran en el interés general de manera que la educacion
responda a los objetivos sociales, econdmicos y politicos.

Las caracteristicas de la educacién son: Que sea relevante, 0til y de calidad. .

Mencionando ya el jcomo y cuando? Se da el proceso ensefianza-aprendizaje y las
conceptualizaciones que conforman el marco de nuestro quehacer es conveniente ahora denotar que los
alumnos del quinto grado estan bajo mi responsabilidad, tienen el problema de la biisqueda de minimo

comun denominador.

En los programas de primaria aparece el tema desde el 4° grado en la cuarta unidad donde se
puede leer el objetivo de la siguiente manera: Efectuar adiciones y sustracciones con diferente
denominador. Continian objetivos parecidos durante la 5* y 7* unidades siempre se trabaja con modelos
geométricos porque todavia es imprescindible que el alumno tenga una idea precisa y clara de lo que son
las fracciones, primero las partes que se realizan de un entero como base para que comprenda y asimile
los métodos con que usualmente se trabaja, esto es lo que menciona el programa de dicho grado, que va
completamente de acuerdo con la teoria psicogenética porque est4 ubicando al nifio segun su desarrollo
en la etapa concreta, donde tiene que manipular y observar objetivamente las operaciones. En el 5°
grado se continua con el mismo enfoque realizandose un objetivo en la segunda unidad: efectuar
adiciones y sustracciones con diferente denominador. Se vuelve a retomar el tema en la séptima unidad
donde se aplica a problemas, aqui no va siguiendo secuencia logica, todavia no comprenden y
reflexionan sobre las operaciones con diferente denominador y ya se esta proponiendo actividades con
proporcionalidad, no es cuestion de mecanizacion sino de raciocinio y comprension, para que después se

de la mecanizacion consciente.
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Las actividades que maneja el programa ayudan pero no son mas idoneas ni las suficientes para

que el nifio pueda apropiarse del conocimiento.

Durante el sexto grado, se encuentra un objetivo sobre el tema en la segunda unidad y de nuevo

pasa a integrarlo en problemas.

Es pertinente por consiguiente crear una alternativa para ayudar a 1os educandos a que

desarrollen las capacidades pertinentes para resolver su situacion.
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Para proponer una estrategia pertinente al problema detectado en el grupo, se hizo necesario
analizar primeramente los medios disponibles como es ¢l programa del maestro del grado
correspondiente, auxiliar orientador, tanto del desempefio esperado que deben tener los alumnos al final
de cada unidad, como del curso en general y de las actividades sugeridas por €l para lograrlo. Explicita
un panorama de las caracteristicas del nifio en los aspectos cognoscitivo, afectivo y psicomotor,
ubicandolos segiin la etapa de desarrollo en que se encuentran. Algunas de las sugerencias que contiene
son bastante buenas, en cambio tiene otras que no son tan congruentes tal vez porque el programa estd
hecho para todo el pais y por ello no es adecuado a las caracteristicas particulares de una region y en

especifico de un grupo escolar determinado.

De ¢l tome el objetivo particular por ser la actividad que debe poseer el alumno al finalizar las
actividades y de algunos objetivos especificos aunque solo se retomaron los utiles que estuvieran de
acuerdo con las necesidades del grupo, ademas las que marca el programa estan redactasen forma que el
contenido se maneja muy superficialmente y a un nivel mas informativo que formativo y se supone que el
aprendizaje de las ciencias debe orientarse a que se desarrollen conocimientos, habilidades, capacidades,
destrezas que permitan al educando aprender de la realidad, observando, cuestionando formulando
hipotesis, explicandose hechos y fenoémenos, relacionar y buscar, dando por resultado un proceso
dinamico en el que estaran tanto el objeto de conocimiento como el resultado en relacion conjunta,

transformandose ambos

Uno de los factores indispensables de la ciencia, es la utilidad del método para el tipo de
investigacion que se vaya a hacer. Es la investigacion aplicada en el area de las matematicas desde donde
iniciaré en base a uno de los diversos problemas que se les presenta a los alumnos de la primaria es esté

del quinto grado.

Ante la interrogante de saber como iba a ser factible propiciar la comprension de los numeros
racionales para que pudieran alternar diversas formas de realizar la suma de fracciones con diferentes
denominadores de una forma sencilla y accesible; se establece una busqueda especial para decidir sobre

la metodologia mas adecuada, analizando los procedimientos necesarios para obtener los mejores
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resultados de manera correcta y clara, contemplando la herencia de los supuestos teoricos que le

subyacen, previamente elaborados, en relacion con el problema.

Retomando solamente los aspectos que determinaron la importancia de la leccién a desarrollar,
se observaron las formas de una posible aplicacion, utilidad, desventajas, convivencias y las

trascendencias que contarian ya en la practica.

- La finalidad se concretiza a través de las adquisiciones de los conocimientos sobre mimeros
relacionados, comprendiéndose; las fracciones comunes y las equivalentes, para hacer de las operaciones
una construcciéon verificable, tanto en los aspectos subjetivos como objetivos, atn mas en la
experimentacion, de tal manera que se vayan introduciendo e integrandose el proceso de socializacion,
las actividades que se manejan seran concretas de vivencias de los alumnos que los lleven a manipular la

informacién u objeto de conocimiento siempre apegado a su realidad lo mas que se pueda para que sea

formativo.

Una parte medular de la estrategia es la evaluacion que se realiza en todo momento, que s¢
debe construir como un proceso integral, sistematico, acumulativo, continuo y retroalimentador, que
permite valorar con amplitud al estudiante lo que se ha aprendido, la forma en que lo aprendio y las
consecuencias de lo aprendido. Se realizara con referencias a criterios, porque brinda igual oportunidad
a los nifios de acuerdo al desarrollo de las personas, desde el punto de vista que no todos aprendemos a
un mismo ritmo, determinarin en cierto momento el grado en que se estaran venificandose

modificaciones de conducta de los alumnos, asi como el proceso que siguio para tal fin.
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Se puede hacer una diferenciacion de la evaluacion segun los momentos en que s¢ utiliza, por
ejemplo al iniciar el acuerdo se realiza una evaluacion diagnostica, que también se lleva a efecto cuando
se quieren saber antecedentes que tienen sobre algiin tema los educandos, si son base suficiente para que
pueda acomodar lo nuevo con lo anterior para que no caiga el contradiccion y el conocimiento no
quede bien cimentado, porque sin algo previo no podra comprender ni asimilar lo posterior, luego viene
otra evaluacion durante las actividades a la que se denomina formativa, donde al ambiente favorable
permite Ia interaccion de los alumnos, los que se pueden reunir por binas o equipos o en forma grupat
segtin lo amerite la actividad. Esto se hace para realizar correcciones, aclaraciones o simplemente para
aplicar el conocimiento, con esto se pueden resolver problemas que en un dado caso impediran se

lograra el objetivo.

La evaluacion va conjunta con el disefio de la plantacion del trabajo, llevar a cabo la realizacion
de las proposiciones y su certeza, resultado de cuando se emprenda a favor de la transformacion. Sobre

fa evaluacion se ha comentado que:

“Evaluacién es un termino mucho mas amplio e inclusive que medicion, evaluacion incluye tanto
la descripcion cualitativa del comportamiento de los alumnos asi como los juicios valorativos que se

refieren a la convivencia de su comportamiento”.'®

Es conveniente saber y ser consiente de lo que deseamos valorar, en este caso la adicién de

fracciones con diferentes denominadores.

La evaluacién no se concreta a una sola forma de apreciar ni a un solo instrumento, sino a una
gran variedad utilizandose adecuadamente las caracteristicas del grupo, de cada uno, incluso
~omplementando e inventando junto con los nifios por ejemplo algunos de los instrumentos que usare
para la evaluacion sumaria es la observacion con registro donde se anotaré la actitud del alumno durante

el proceso, la participacion en todos sus aspectos, etc., es necesario tomar también en cuenta los

18 ARIAS OCHOA MARCOS DANIEL “EL PAPEL DE LA EVALUACION EN LA ENSENANZA™ CRITERIOS DE
EVALUACION DEL SISTEMA EDUCATIVO A DISTANCIA UPN TALLERES DE LITHO SELECCIONES DE
COLOR, S.A. MEXICOD.F. 1982 PAG 34
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recursos didacticos que se usaran para orientar la atencion, fomentar la participacion y evitar las
divagaciones y principalmente facilitar la comprensién, tomando el principio educativo, surgido de la
educacién activa y dinamica, reflejo de las escuelas activas, que manipule y operativice en objetos, lo

concretice.

Los matenales didacticos que sirvan para tal efecto, seran objetos de facil acceso, que se
encuentran disponibles y que sean econémi'cos_ como objetos de su casa, frutas, papel, etc., que cumplan

con su funcion teniendo en cuenta que: .

“1 os medios son medios, el fin es el logro de los objetivos educacionales”."’

Se realizaran técnicas grupales como la lluvia de ideas con el fin de procurarles una capacidad

objetiva, representativa y activa.

A continuacion expongo las actividades que propongo como alternativa a la forma de abordar y

tratar el tema de la adicion de fracciones con distintos denominadores.

v SUAREZ’DiAS REYNALDO “SELECCION DE ESTRATEGIA DE ENSENANZA-APRENDIZAJE™ EN LA
EDUCACION. MEXICO, TRILLAS 1982, UPN ANTOLOGIA “MEDIOS PARA LA ENSENANZA” SEP'. MEXICO
1987. PAG 3



ACTIVIDADES

- Jugaran a sacar media, tercia, cuarta de un nimero hasta llegar a la unidad.

- Mencionar4n que los nimeros tienen la propiedad de ser divididos entre otro exactamente.

- Enunciaran algunas caracteristicas de la division.

- Buscaran reglas para saber si un mimero es divisible entre 2, 3 y 5.

- Sacaran los divisores de ilgunos numeros.

- Notarén que algunos de ellos no son divisibles méas que por ellos mismos y por la unidad.

- Investigaré el nombre de “mimero primo”.

- Observara que hay otros niimeros que tienen mas divisores pero que entre ellos no se da la misma
division exacta.

- Definira que son primos entre si.

- Acomodara los nimeros naturales por decenas para que elimine a los nimeros primos. (F ormando la
Criba de Erastotenes).

- Anotara los nimeros primos obtenidos (25)

- Indagara dividendos o miltiplos de ndmeros.

- Notaran que so muttiplos.

- Calcularan miltiplos de varios numeros.

- Identificaran el m.c.m.

- Disefiaran formas practicas para calcviar el m.c.m. de varios nimeros a la vez.

- Registraran las mas apropiadas.

- Representaran libremente fracciones; objetivamente y en tlustraciones.



- Explicarén por equipo sus conceptos de fraccion.

- Reafirmaré su conocimiento de equivalencia.

- Deducira que una adicion de fracciones con diferente denominador necesita equivalencias.
- Concluiran que los més practico es buscar el m.c.m

- Resolveran situaciones prqblemz'lticas que presenten adiciones de fracciones con diferentes

N

denominadores.
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Lunes

Martes
23

Miércoles
24

Jueves
25

Jugaron a sacar; media, tercia, cuarta, etc, de un namero.

Comentaran sus trabajos para corregir errores.

Mencionaran si existié algiin nimero que no fuera divisible.

Enunciaran que los nimeros tienen la propiedad de ser divididos
por otro exactamente.

ottt

Dirén algunas caracteristicas de la division.

Buscaran reglas para saber si un nimero es divisible entre: 2,3,4 y
5.

ik

Sacar4 los divisores de algunos niimeros usando las reglas.

>~

Observara Jos divisores de algunos numeros que solo pueden
dividirse entre ellos mismos y la unidad.

Investgaran el nombre de los nimeros de tales caracteristicas.

Notaran gue en unos nimeros propuestos tienen varios divisores
pero que entre ellos no se da la division exacta.

Definira que son primos entre si.

iRl lelRe




Jueves
25

Viemes
26

Lunes
29

Martes
30

Miércoles
31

Acomodara los nimeros naturales por decenas
eliminando los no primos. (Criba de Erastotenes)

X
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Anotaran los nimeros primos.

X

Buscaran multiplos de nimeros.

>

Notaran que son multiplos porque la cantidad se va
doblando, triplicando, etc.

"

Calcularan miltiplos de varios nameros.

Encontraran el m.c.m., de varios nimeros a la vez.

P4

Mostraran por equipos el trabajo.

o

Regjstraran la mas apropiadas.

P4

Recordaran que es una fraccion y las partes que la
componen.

Representaran, libremente fracciones.

>

Efectuaran juegos usando fracciones.

Jugaran a “la tiendita”, repartiendo fracciones de
mercancia.

e

Relacionaran fracciones con figuras graficas.

P

Explicaran que las fracciones son partes de un
entero o enteros.




Jueves lro. | Viernes 2 |Lunes 3
Partira papel en medios tercios, cuartos, etc., los sobrepondran
formando equivalencia. X
Enunciarén otras equivalencias de monedas, medidas, etc.
X
Realizara equivalencia de fracciones.
X
Observara fracciones con diferentes denomiinadores propondra
formas para realizar la adicion. X
Realizari la adicion objetivamente.
X
Concluira por lluvia de ideas que lo mas conveniente es calcular el
m.c.m. X
Mencionara situaciones problematicas donde intervienen sumas con
diferentes denominadores. X
Enunciaran posibles soluciones.
X
Resolveran los problemas usando el m.c.m.
X
Aplicara del m.cm. al solucionar fracciones con distintos X

denominadores.
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INFORME

Como su nombre lo indica, es la informacién o descripcion detallada, realizada con el fin
exclusivo de dar a conocer el seguimiento y desenvolvimiento de la estrategia propuesta, la respuesta y

toma de posicion de los alumnos respecto al conocimiento.

El problema que dio origen a este trabajo es muy frecuente, tiene bases solidas y concretas, se
consideraron las necesidades e intereses del grupo ast como su capacidad para asimilar y comprender la

biisqueda del m.c.m. para aplicarlo en la edicién de fracciones con diferente denominador.

Para realizar el proyecto primeramente se realizo un consenso en el salon sobre los objetivos que
tendriamos que ver y cual de ellos representaba mayor dificultad, opinando la mayoria que es la adicion
de fracciones con distintos denominadores porque a pesar de tener la idea, se les hacia incomprensible al
mecanismo asod como muy arduo. Debido a ello se realiz6 un proyecto con los temas que creian iban a
necesitar, se escriben en el pizarron, se discutian sobre lo que habia de quitarse, acomodarse 0
agregarse, confrontandolo. Con el acuerdo que si surgia algo que los ayudara se retomaria y se

integraria al proyecto. .

Todos participaron entusiasmados porque era una forma de trabajar nueva para ellos y en el cual

habian tenido una gran participacion consciente y activa.

Su muestra de trabajo efectuado dia a dia y paso a paso para que s¢ vaya anotando el avance que
los alumnos iban teniendo, las dificultades que se iban presentando y las formas en que las resolvian.
Puede observarse en las hojas de la descripcion del trabajo como tenian un gran interés en hacerlo todo
ellos mismos, al permitirseles la participacion libre se deshinibian y ayudaban a los que presentaban
confusion, esto es de mucha importancia porque los volvia mas sociables y solidarios, otra ccsa
encomiable es de la disciplina no se relajo, lo hacian todo con orden, con el ruido natural de personas
que trabajaban y comentaban lo que hacen. Se logro proporcionar el desenvolvimiento de su

pensamiento en forma mas critica y cuidadosa se sentian responsables de su trabajo, no esperaban ya
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tanto que se les diera el conocimiento como una receta sino que les agrad6 indagar y ‘construir sus
propios conceptos. Como todavia no estan completamente en el periodo de abstraccion les motivaba la
experimentacion de la fragmentacion de objetos, se hizo mas grande su léxico al explicar lo que estaban

realizando.

El rendimiento del grupo fue favorable logrando los alumnos apropiarse del objetivo, primero
afianzando las bases, después viendo todo lo interesante al tema y por fin se concluy6 con el objetivo ’
previsto, es satisfactorio observar a los alumnos aplicar de manera practica los conocimientos
adquiridos, con plena conciencia de lo que hacen, sabiendo el porque y el como, teniendo bases solidas

para el futuro.
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Fl dia 22 de mayo de 1995 comenzo la clase cuando vn alumno menciono -- Hoy es el dia en que
vamos a poner en practica nuestro proyecto -- Si tenemos que recordar la divisién dijo otro alumno —
Maestra comento un nifio que tal vez si nos dicta divisiones en nuestro cuaderno? A lo que replicaron no
para que se hizo el proyecto? Intervino una alumna proponiendo: A mi me gusta sacar mitad a un
mimero y eso es division a lo que queda le vuelvo sacar mitad y asi me queda un uno. Un nifio intervino
— Pero asi solo dividimos entre dos, lo bueno seria dividir entre todos los nameros. — Se puede hacer lo
contrario y asi no va sobrando nada fue otro comentario. -- Que pongan un ejemplo en el pizarron dijo
una nifia. Paso un alumno y les comunico dictenme un nimero... 18 a este si le puedo sacar mitad queda
9 al nueve no se le puede sacar mitad pero si se puede dividir entre tres, queda un 3 y ese tres se puede
dividir entre el y nos queda uno, ese ya 1no se divide. — Hagamoslo asi dijeron otros mifios. — Sera
bueno que pusiéramos entre que dividiremos a un lado o arriba que no se nos olvide entre que

dividimos.

Propusieron fueran aun lado los divisores, todos deseaban participar pasando el pizarron al
mencionarles que todos podian estar en el pizarron una nifia sugirié ;jPor que no nos dictamos un
nidmero y todos lo hacemos en nuestro cuaderno? Y para saber si estamos bien o mal? Bueno, dijo un
nifio que tal si el que sabe primero se levanta ya que estemos todos levantados que diga el primero su
resultado y los demas decimos igual o diferente y ese que dice otro namero. Al dictar en niimero veinte
y muchos levantaron la mano indicando que estaban distintos sus resultados al que estaba diciendo,
mencioné; Mi primer divisor es cinco. -- El mio es cuatro. - Yo puse diez, preguntando todos estamos
bien? Si, si quieren comprobarlo pongamos los ejemplos en el pizarrén. Todos argumentaban que era
correcta su respuesta un nifio comentaba si multiplicaba mis divisores va a ver que sale veinte mire; diez
por dos veinte. Todos los del pizarron comenzaron a multiplicar los divisores y comprobaban que en
verdad salia el nimero original, después de comprobar los demas numeros asi para obviar tiempo una
nifia solo iba escribiendo los factores y luego es una buena idea escribir los divisores y por ello sacar el
mimero original que era como adivinar. — Maestra pero siempre se paran los rapidos y los demas no
dictamos, bueno haganlo por binas como estan sentados O entre cuatro y as® hay mas oportunidad.
Continuaron un rato mas, al mencionarles que como se habian sentido con las actividades y si habian

logrado el proposito. Dijeron: estuvo muy divertido. Hicimos algo bueno. Dividimos facilmente. Todos



48

los nimeros se pueden dividir. Si multiplicamos los divisores nos da el nimero. Todos trabajamos muy

contentos etc. Adjunto una hoja de los trabajos.
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El martes 23 al preguntarles si creian ya completa la idea de division sugirid un pequefio: Que tal
si hacemos un resumen para que no se nos olvide nada y entre todos nos vamos a quedar muy bien. -Yo
paso al pizarron maestra y escribo lo que me dicten ayer dijimos cosas buenas. Comiencen pues.
Escribio: Todos los nimeros pueden ser divididos. Hay divisiones exactas y otras en que sobra algo.
Casi todos los nimeros pueden dividirse entre 2, 3, 4, 5 (curiosamente no dictaron nameros primos) les
pregunté si este ultimo punto podian estar seguros, por lo que sugiri6 una nifia — Saquemos los
divisores del los nimeros del uno hasta el treinta y cinco ahi podremos comprobarlo. Se dieron a la tarea
y al terminar observaron los divisores. Un nifio comento que el dos era divisor de muchos pero de otros
no, otro alurno dijo que lo mismo pasaba con el tres y el cinco. Alguien se fijo que el cinco dividia
perfectamente sin que sobrara nada a todos los que terminaban en cero y cinco, 2 lo que le contesta que
si era una regla de divisibilidad entre cinco. Todos se emocionaron preguntando que si habia regla para
saber si podian dividirse entre determinado niimero. Si, busquen la relacion fijense como lo hizo Tofio.
Tofio les informo que el vio en donde estaba el cinco en los nimeros terminaban de determinada
manera. La regla del dos fue la siguiente en ser descubierta pero la del tres y cuatro les costo bastante no
encontraban evidente la relacién y solo a base de ensayo y error un nifio logro saber que tenia que ser
mitiplo de tres la suma de sus digitos un educando coment6 — seria muy bueno que anotiramos las
reglas porque tanto trabajo que valga la pena, alguien sefiald hay que escribirlas en el pizarron para que
tengamos todos lo mismo. Pasé un nifio y los demas iban dictando, los nimeros que terminaban en
niimero par pueden ser divisores entre dos, otro dijo también el cero. Y asi continuaron con las demas

reglas de divisibilidad.

Maestra que tal si colocamos las reglas con otros numeros para comprobar si estamos bien? De
acuerdo dictense algunos nimeros pero como ya se termino el tiempo de 1a sesidn que les parece si los

traen de tarea?
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Al dia siguiente miércoles 24 llevaron su tarea y algo confundidos mencionaron: 2 mi me salieron
unos nimeros que no pude dividir entre otros porque siempre me sobraba algo. Otro contesto es que no
lo dividiste entre €l mismo, agregando otro nifio que también se podian dividir entre el uno también.
Otro dijo de seguro fue el 37, una nifia afirmaba que si podia dividir a lo que le respondi6 otro que si
pero que sobraba algo y el chiste era que no sobrara nada. Un alumno pregunté si habia muchos
nimeros como el 37, si averiguenlos, hasta que numero les gustaria saber? Después de un pequeiio
consenso acordaron hasta el 100. Pregunto un alumno que nombre I¢ vamos a poner numeros que solo
puedan dividirse entre ellos y el uno? A lo que respondi que tenian un nombre especial que lo
investigaran, sali6 al grupo en equipos, unos salieron a la biblioteca y otros con los demas maestros, casi
toda la sesion transcurri6 con la investigacion porque no encontraban en el libro lo que buscaban por fin
regresaron diciéndose se llaman nimeros primos. De nuevo la actividad que planeaba tuvo que quedar

de tarea para su casa porque la sesion habia concluido.
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El jueves 25 al llegar la sesion de matematicas sacaron su trabajo hecho en casa, al preguntarles
como les habia ido con €l mencioné un nifio — Muy facil porque lo hicimos con las reglas de la division
primero subrayamos los que no eran pares porque se pueden dividir entre dos, luego subrayamos los
que formaban multiplos del tres porque el tres los divide, luego que terminan en cero y cinco porque se
pueden dividir entre cinco y ya con esos porque los que quedaron sin subrayar todos eran prmos. Todos
los demas coincidieron con la forma de hacerlo — Que les parece si vemos que todos estemos iguales?
Yo los digo otro nifio sin embrago gan6 el que comento — son muchos Gnico cada uno y si se equivoca
que el que siga lo diga correctamente y asi los revisaremos se efectu6 de esa manera observando que

eran 25.

Al preguntaries si el ocho y el seis eran primos respondieron que no y al insistirles si podian
dividirse entre ellos mismos la respuesta fue la misma, no se puede maestra porque sobraria algo, no es
exacta sus division menciond otro nifio y finalizo otro son primos entre ellos. Si si son primos entre
ellos. Creo que es mas facil que saquemos muchos nimeros entre si porque multiplos de ellos, porque

no hacemos algunos? Haganlos.
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El viemes 26 tuvo principio la clase de matematicas cuando un alumno dijo: Maestra hoy nos
toca recordar los mitltiplos. Muy bien quien quiere decimos algo sobre ellos? — Que tal si para alguien al
pizarrén porque luego repetimos las misma ideas? Ya que escogieron a una nifia para que escribiera las
ideas comenzaron diciendo: son los nimeros multiplos, ~ No son los nimeros que se van sumando si
tenemos dos, se le suma otros dos y cuatro es miultiplo y asi se van. El primer alumno que participo
argument6 y que no es una multiplicacién observa; dos por une dos, dos por dos cuatro y es lo mismo
que tienes 1. — Un nifio menciono que eran multiplos todos aquellos nimeros que caben en otro sin que
sobre nada. Una nifia més dijo que si un nimero se podia dividir entre otro exactamente es que era

multiplo.

Maestra yo creo que todos ya recordamos lo que es un multiplo que tal si calculamos de la
forma que cada quien quiera sumando o multiplicando o dividiendo algunos multiplos? De acuerdo, pero
para poder saber si estan bien escojan un mismo nitmero. Se pusieron de acuerdo para escoger un

niimero y para ver hasta donde iban a calcular.

Después que efectuada la actividad se les sugirio el juego del avion y tenian que responder con

un miiltiplo, se iban sentando todos aquellos que cometian algun error.



¥ P AP RA —

HWartha Q\egcmdvo TO??Q Ocreon

Calolar \os molkiplos del 3,4-6,4 9 wosta e\ 300

\9— 2\~ 24—27-30—33-36—30-42-H 54951 - 54-¢
0-Q2-9¢-99-102-105-/0:
c-\z8-141- \44— 147 1S

—¢-Q-12-\5—
0«63»ee-aq»7z—75-78-9\-34~37—q
\26—120-\327Y2
A1 -V TA-1 17180~
— 7210 =20\~ 2\6 - 2\Q—- 222~ 27265 —

2-255-255-261
z%%-ZC\\—ZCM—-ZQ‘

| C 14—\ T-120-\23
zg-lgp—15a-162— \e5 6% \83—\86=\3¢
12 - 145198 — 20\ — 204 - 201

o -242-246— 249729

2R -2\ 234~ 23124
(-249-282- 2857

c4-2¢7—210-213-27

00,

~8-12~ L6-20_24,2%f32—36f40~44 _ap-52-56-60-64~- £8~

2 _qe—100 —/04- (0 — 12 —1 6~120—12Aa- 12913271

eO-lea-\c—112-Vi6~ O~ \B4-\3B — a2

7272 LT 23240~ 24
2k4-288- 2Q2-7¢

. 6-80-84-88" 9
10-1q4 - 148~ (521667

- 2\6-220-2%"

16— 200 ~ 204-208-2\
8 72162807

4Q-252~ 256260 ~2ca-268~21

00.
A2-\8-24-30-36-42-H8-54-60-66 12~ 79 -84-A0-46-10

B—A— 20— \26-\32- ag U —1e0-\56-le 2z~ 1ca-17d- a0

 C- 102 \AB — 208 20~ 216~ 222~ 22® 2347 200 -246-252 =2.5%

S - Z70~216 —2%2,2’9?’?’qq;7_)@0n

22 -A0-A8-56-65—12- 80 ~/B-L-104- 112120~ 129 -
o6 —\1e~ 1ag-\2- ZO.O"ZQ%*“Z,\Q’—’7__2,4~Z 32

it -144-152—
10— 240256~ 264 2T 2 280-28R -2 A6 ~304.

= o =29



58

El lunes 29 recordando el tema anterior se les cuestiono diciéndoles que de que nimero era
multiplo al 12 a lo que respondieron: el dos. Del cuatro. Del tres. Del seis. Entonces un namero puede
ser mbltiplo de varios nimeros? A los que el grupo respondi6 al unisono que si. - Hacemos algunos
miltiplos de varios nimeros para ver en cuales se repiten? - Aceptd el grupo la proposicion de su
compafiero al terminar comenzaron a decir multiplos que se repetian en las series, como diferian en
cantidad les sugeri sefialarlos, se dieron cuenta que habia muchos comunes. Se les coment6 que el mas
pequefio de’ ellos recibia el nombre del minimo, se les pregunto como quedaria el nombre completo de
ese comun miltiplo. Un nifio pregunto que si siempre iba a hacer un m.c.m.? Investiguenlo. Se dictaron
cuatro nimeros y calcularon el m.c.m., algunos dijeron que seria muy entretenido si habia un namero
primo. Otro més comento nos vamos a tardar un monton si hay nimeros grandes. Le conteste que habia’
una forma rapida que la buscaran. Rapido un alumno dijo que multiplicando todos los nimeros pero la
respuesta fue que eso no garantizaba que fuera minimo, realizaron muchos intentos sin lograr nada,
hasta que no pregunto que si les servia algo de lo que habian hecho en esos dias cuando la respuesta fue
afirmativa comenzo a realizar divisiones como el primer dia, primero las hizo separadas luego se le

ocurri6 juntarlas dando con la respuesta de la siguiente manera:

468.

42 62 8 2 4682
22 33 42 2342
1 1 22 1322

Comprobaron haciendo las series del cuatro, seis y ocho y verificando que en realidad el 14 era el

minimo comun multiplo.

Para estar mas seguros quisieron realizar mas ejercicios y los comprobaban con las series

respectivas.



Lounes <7 de moye ac 177
: Rul)ert BC‘L\CCLZCU‘ CQVCvaUb;CLiI,

1zCaledla los mélfiplos dei\ 7,5 y2 hosta el 75

Yy enc;.‘err‘& en an c‘{rculo 03 q_ue Se Y‘G‘P}‘;‘Qm_
y-§-12-1630)- 24-25-32-36 D118
50-15-G0-25-30-35-840r5 |

b -9 l012-1H/6-] 9D -23-21-26-38-30-32-34-
T s

ltﬁm%a Cd&\ es el FUNImo comin YY\JITLlp‘O de, \&
rchividod  anterior

R=£] nemere es e) panmo cemdn de—ip\@



Loces 29 de mayo de /995

C\/ atha Janette

e| MU Mo comun md”lp\o cJe VO 0D

—CQ\CU\Q\'
Qu’mevos ol smo  kempo, diwdieado v molbipliccnde  los
“diviBorces '
Ejemo\c '"/, 6.3 .
70,8 ecke dos
234 endce dos
| 34 e(\\rTe JOS
3,:/‘ ekce dos
|31 cnvre tres

T2 2g a2 z10 X3 B
RAINAAKT A =98

-
[_;/ mMinvmO  Cavres mu“‘ig\o e 48
Hacee \as  gecies del 9. 4 y 8 ParQ coanpto bacio

T8 11-16-20-25 2% 3034 0 -y b5
é-!_« /zs-x/ 30 36 Y2l -5 =
G 16-214-32-70 -G -5¢

—Calcola el minime  commdn ”“U“.‘O\D de

172 é(gl \/ ? ;,2\/7
_ n R
AS Y 442z 632 |3 ax3zf FT ]1 ax2:=q 55)2;
10 e 3V 3 1|2 28 533 )
PO Y 3 oy =20 [J "‘I:Z A~
V'J: th' rl 5 |[[
| g ‘,\\ il .|

(SN

P
<.
> v

Sy

o

Ay

O



61

El martes 30 se habia acordado que llevaran material para fragmentar, asi que todos deseaban
que llegara la sesién de mateméticas para poder sacar su material, un nifio enuncio que — El tema de hoy
es el mas facil porque todos ya sabemos que ¢s una fraccion. Bueno les dije escribamos sus ideas que les

parece si alguien para al pizarrén y los demas le van diciendo que anote.

Al dar sus opiniones coincidian en que fraccion es un pedazo de entero, que se compone de dos
partes, un numerador y un denominador, todavia habia algunos nifios que no distinguian con precision la
funcion del denominador y numerador, pero con la ayuda de sus demas compafieros lograron
comprenderlo. A continuacion pasardn al frente en tandas de seis nifios otro les dictaba una fraccion la
que hacian de su material, tenia aplauso el que terminaba primero y mejor, cuando se agoto el material y
faltando algunos de participar decidieron usar su cuerpo escondiendo la mitad tras la puerta y los demas
adivinaban, o decian si peso 40 kg., y mi cabeza 10 kg., que fraccion de mi cuerpo es?, como deseaban
seguir jugando se les sugirié realizar concursos, como llenar a cucharadas de agua un tercio de vaso,

quien partia mas perfecto y rapido un octavo de hoja de su cuaderno, hasta que el tiempo se agoto.
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El miércoles 31 se conservaba aun la emocion del juego del dia anterior por lo que se siguid con
]a misma técnica venia separados con material —Maestra ya podemos jugar a “La tiendita” mire vamos a
vender % de manzana y todo lo que se pague va a hacer con fracciones de un peso, va a hacer diferentes
compradores y vendedores y tenemos mucha mercancia todo va a ser con fracciones. Se efectuaron
muchas transacciones y al terminarse los productos propuso un nifio dibujar una fraccién y que los
demas escribieran en su cuaderno - Que tal si luego nos intercambiamos el cuaderno para ver que
estemos bien? De acuerdo. Después de un rato comento una nifia — ¢Porque no lo hacemos al revés para
no pasar al pizarrén que alguien dicte una fraccion y todos la dibujamos? Fue aceptada su sugerencia y
al principio no hubo idea de lo que iban a hacer, los que lograron solucionar satisfactoriamente la
fraccion despejaron el desconcierto de los que no podian hacerlo diciendo: Hay que poner muchos
enteros, los partimos a la mitad y luego rellenas con lapiz solo cinco partes y asi formamos 5/2, se
siguieron dictando mas fracciones de éste tipo, luego se les pidid que por equipos dieran de nuevo su
idea de fraccion. Notandose en sus respuestas una modificacion en su pensamiento porque enunciaron
que una fraccion es una parte 0 partes de uno 0 unos enteros (anteriormente solo mencionaban que era

un pedazo de un entero). A peticion de los alumnos se transcribi6 a sus cuadernos de notas.
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El jueves primero de junio se revisaron las figuras un dia antes porque una alumna tenia la
siguiente inquietud: — Maestra yo dicte 2/4, Juan José ¥ y Celeste dict6 3/6 y resulto que la parte que
pintamos viene siendo la misma. Si en realidad es la misma cantidad, Celeste da un nombre especial a las
cantidades diferentes que valen lo mismo. -- Yo le digo como se les dice equivalentes. Que bueno que
recordaron, alguien quiere dar algin otro ejemplo? — Es como pagar con un peso se puede pagar
también con dos monedas de a .50 Cvs. Otro nifio coment también se puede pagar con cinco monedas
de .20 Cvs., y con 10 monedas de .10 Cvs. Dieron mas ejemplos como comprar medio metro de liston y
50 cms. Al sugerirles formas equivalencias sobreponiendo papeles, comenzaron a partir papelitos en
tercios, medios, cuartos, etc., iban anotando las equivalencias que les iban resultado en el cuaderno, al
tener un buen mamero de equivalencias se les pidio observar alguna relacion que pudiera observar entre
ellos. Como se tenia muy fresco el tema de los miltiplos comentaron rapidamente que era multiplos y
que tanto el numerador como denominador guardaban la misma proporcion. A la pregunta, JUstedes
podrian calcular fracciones equivalentes sin necesidad de sobreponer papelitos? -- Claro maestra solo
hay que hacer multiplos. -- Que les parece si alguien dicta una fraccion y le ponemos unas dos o tres
equivalencias? Fue el comentario de una nifia. Aceptd el grupo y se concluy® la clase haciendo este tipo

de ejercicios.
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El viernes dos, de tarea fue traer una situacion problematica, en la cual tenia que aparecer una
adicién de fracciones con distintos denominadores. Al llegar se les pidio para que tuvieran una idea mas
clara que trataran de plasmarlo objetivamente, después de que observaron se les cuestioné sobre si era
posible sumar asi como estaban las fracciones, todos deseaban participar por lo que se nombrd un
moderador para que otorgara €l uso de la palabra, uno de los participantes puso el siguiente ejemplo: -
Es que seria recoger una moneda a tres nifios y si uno da una moneda de .50 Cvs., otro da una 20 Cvs,,
y otro una de peso como que no es nada parejo' no creen? Una alumna participd diciendo: —So
cantidades muy diferentes y por €so no s¢ puede hacer asi la suma. Se escucharon muchas objeciones
parecidas, hasta que un nifio comenté — Lo mejor es que hagamos muchos pedacitos — si comentd otra
nifia como ayer con las equivalencias para poder resolver estos problemas? — Si es como si el nifio que
tiene que recoger las monedas le pide a los demas que cambien sus monedas y que todos le den la
misma cantidad. Fue el argumento del nifio que habia puesto el ejemplo de monedas, traten ahora de
hacer pedacitos las figuras para que pueda formar las equivalencias y resolver los problemas que

trajeron. De esa manera se concluy6 la sesion de este dia.
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El lunes cinco observaron los alumnos u problema similar al que habia traido un dia anterior,
escrito en el pizarron. — Maestra o vamos a resolver como ayer? No, creen que ya lo podrian resolver
con los conocimientos nuevos que han adquirido? —~Yo creo que si. Que tendria que hacer primero? —
Bueno equivalencias dijo una nifia — otra dijo: -- Tenemos que buscar un namero chiquito para hacer las
equivalencias para que se nos haga mas facil. — Para eso es el m.c.m., argumentd un alumno. — Maestra
entonces tenemos que buscar entre los denominadores si alguno es maltiplo de los demas y si no buscar
un m.c.m. de todos, para luego convertir ‘en equivalencias a las demas fracciones? Exactamente eso
puede hacer, inténtelo. Pusieron en marcha sus ideas alguien veia sus notas para confirmar que estaban
haciendo lo correcto, afortunadamente lo resolvieron de manera correcta y no hicieron esperarv los
comentarios de: — Que facil asi. — Que rapido. Asi no da trabajo, etc. — Hay que hacer mas-. Por ese
motivo y como reafirmacion y comprobacion se dictaron algunos de los problemas del dia anterior y los

resolvieron de la misma manera. Adjunto una hoja con algunos de los problemas resueltos.
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SUGERENCIAS

Es indispensable que el nifio llegue a la escuela con un cimulo de conocimientos, vivencias y
experiencias traidas de la sociedad donde se desenvuelve, por ello es necesario que se vea al nifio como
un ser en evolucion, con sentimientos, actitudes y aptitudes e intereses a él, un ser con personalidad
propia.

Que intentemos ubicarlo como una persona que se da cuenta de su entorno, gue le agrada
curiosear y resolver situaciones problematicas, por ello se débe tomar muy en cuenta su entorno y €s
conveniente recrearle situaciones que le atraigan y él vea a la escuela comumicada con lo que le es

conocido que no lo saquemos de su realidad.

Nuestro quehacer es abocamos a facilitarle el acceso a los conocimientos y no mostramos
indiferentes cuando surgen dificultades que les cuesta sufrimiento aunque no puedan superar no
contentarnos con una baja calificacién sino encarar el problema buscando nuevas soluciones,
investigando y hallando el camino para tal efecto, echando mano de todo lo que se encuentre a NUestro

alrededor.

Tener en cuenta los elementos tedricos para saber de que es capaz nuestro alumno de acuerdo a

la etapa de desarrollo en que se encuentre, Sus [imitaciones y sus alcances. Asimilando.

Que comprendamos cual es nuestro papel y se le de prioridad a la actividad que realiza el
educando.
Que al planear tengamos todo lo anterior para un mejor desempefio de nuestra bonita labor

docente.



2

CONCLUSIONES

Todo tema de dificil comprension para los alumnos debe ser tratado con responsabilidad porque
tal vez la forma en que se esta gniando el proceso ensefianza-aprendizaje no sea el adecuado para el
grupo en cuestién, eso reanudara no solo en el grupo que tiene el problema si no que trae consigo un
grave rezago en la educacion, mala calidad de la ensefianza, un atraso en el pais y pérdida econémica.
Por tanto maestra, alumnos, padres de familia, tenemos la obligacién de incursionar activa y
continuamente en la investigacién y bisqueda de nuevas formas de adquirir el conocimiento y
principalmente de su practica y oportuna aplicacion. Se deben conocer todos los adelantos y sobre todo,

llevarlos a la practica.

El cumplimiento cabal de un profesor es tratar d encausar al nifio que éste aprenda a aprender,
impulsandolo a que busque su propio conocimiento y pueda solucionar satisfactoriamente las situaciones

problematicas que se le presenten.

Ademas es indispensable que el educador conozca todo lo referente a su trabajo, técnicas, teorias
tanto sociales como de aprendizaje, entorno del educando en fin todo lo que le pueda ayudar a mejorar

su trabajo.
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